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Dowcip w ksigzce ucznia

Smiech otwiera $wiat na nowo...
M. Bachtin

Do napisania niniejszego szkicu zainspirowata mnie celno$¢ konstatacji:
,»Wszystko mozna powiedzie¢ o szkole, ale nie to, ze jest wesota...”, zamyka-
jacej refleksje na temat ,,pustego programu” wspolczesnej szkoty, zawartej
w artykule Poprosze o usmiech Justyny Nowotniak'. Niepokéj wywotany za-
niechaniem przez szkot¢ mozliwosci uszlachetniania humoru uczniowskiego
wyrazi¢ mozna pytaniem: Na co nie ma badz nie wystarcza czasu w szkole?
Obserwacja szkolnej praktyki, relacje uczniow, studentow obserwujacych lek-
cje, analiza podrgcznikow ucznia uswiadamia, ze na lekcjach jezyka polskiego
nie ma zbyt wiele miejsca na komizm, $Smiech, dowcip, satyrg, parodi¢. A skoro
tak, to w takiej szkole, nalezatoby przypuszczaé, mtodziez nie nauczy si¢ od-
réznia¢ dobrej satyry od prymitywnego, grubianskiego zartu, dowcipnej, fine-
zyjnej riposty od dowcipu trywialnego, drastycznego, niecenzuralnego. | nadal
popularnoscia cieszy¢ si¢ bedzie gatunek komedii, w ktorym wcze$niej nagrane
salwy $miechu wskazywac beda, kiedy widz powinien si¢ $§miac.

Wielu wspoétczesnych humorologéw uznaje dowcip za reprezentatywng
dla wspotczesnoscei postaé przejawiania si¢ komizmu, majac na uwadze jego
intelektualizm i neutralng uczuciowo$¢®. Bergson pisat o szkicowosci dowcipu,
Titkow mowi o stopniowaniu napigcia, wzmagajacego u odbiorcy uwage 1 cie-
kawo$¢; o mechanizmie zaskoczenia, polegajacym na podsuwaniu uwadze ,,fat-
szywych” tropow po to, by odbiorca dowcipu nie domyslit si¢ jego zakoncze-
nia.

Sygnalizowane wlasciwosci i cechy tego gatunku komizmu znajdujemy
w niewielu podrgcznikach ucznia szkoty podstawowej i gimnazjum. Przytocz-
my niektore z nich i przyjrzyjmy si¢ ich wymowie.

Hubercik pyta Alojzika:
— | jak tam ten wasz nowy nauczyciel?
— Powiem ci, ze on niewiele wie. Caly czas o co$ nas pyta.
(Mn 4 p, s. 175).

1 Nowa Szkota” 2002, nr 6, s. 19.
2D. Butler, Polski dowcip jezykowy, wyd. 3 z uzupetieniami, Warszawa 2001, s. 30, 33.
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Przywotany dowcip ma postaé swobodnej rozmowy?, w ktorym maksymalnie
ogodlnikowa i neutralna, wolna od intencji wywotania komizmu pierwsza wy-
powiedz o konstrukcji pytanej zostaje przez drugiego rozmoéwce zaskakujaco
skonkretyzowana. Mechanizm zartu kryje si¢ tu w nieoczekiwanej degradacji
osoby nauczyciela, wyrazonej wprost, explicite: ,,[...] on niewiele wie. Caly
czas o co$ nas pyta”. Przesmiewca jest tu Alojzik, zmuszany w szkolnych sytu-
acjach do szacunku wobec autorytetow, osobg o$mieszang jest nauczyciel. Kpi-
na z autorytetu nauczyciela, ktory juz niejako ex definitione jest tym, ktory du-
7o wie 1 wiedzie¢ powinien, wyzwala Alojzika na chwile z poczucia zdomino-
wania, pozwala wej$s¢ na moment w relacje wspotrzedng. A ponadto ,,prze-
$miany” staje si¢ osobg blizsza mu, bardziej ludzka. Pointa w tym dowcipie jest
zamaskowana, kryje si¢ w domysle (implicite) odbiorcy dialogu.

Przedmiotem innego dowcipu z podrgcznika dla czwartoklasisty jest stereo-
typ rodziny, w ktorej ojciec w poczuciu odpowiedzialnosci za syna stosuje,
oglednie moéwiac, drastyczne metody wychowawcze:

Jasio zwierza si¢ koledze:
— Weczoraj az dwa razy dostalem od ojca w skore.
— Dlaczego az dwa razy?
— Pierwszy raz, gdy mu pokazatem $§wiadectwo, a drugi raz, gdy si¢ zorien-
towat, ze to jego.
(Mn 4 p, s. 175).

Jest oczywiste, ze inteligentny Jasio w poczuciu zagrozenia wylamuje si¢
z ustalonego w rodzinie porzadku rzeczy i przekracza granice wzorcow rodzin-
nych relacji, powszechnie akceptowanych. W sytuacji wlasnej porazki potrafi
traktowacé samego siebie z dystansem, nutka autoironii i poczucia humoru. Dy-
stans wobec wlasnej, matej co prawda, kleski jest wyrazem ambiwalentnego
stosunku bolesnie skarconego Jasia do swego fragmentarycznego $wiata. Przy-
najmniej usSmiech u odbiorcy wywotuje ostatnia sekwencja dowcipu dialogo-
wego, z zaszyfrowanym w niej odmityzowaniem powagi ojcowskiego autoryte-
tu, usankcjonowanego obyczajem.

Innym przyktadem jest dowcip z komizmem sytuacyjnym, ktorego kompozy-
cja sytuuje si¢ na pograniczu dowcipu dialogowego i narracyjnego:

% Rozmowa w popularnym, stownikowym znaczeniu rozumiana jest jako ,,ustna wymiana mysli i zdan” , utoz-
samiana z pogawedka badz konwersacja (Mafy stownik jezyka polskiego, red. S. Skorupka, Warszawa 1969,
S. 709). W nowszych definicjach stownikowych rozmowa jest pojmowana jako synonim dialogu (Stownik wyra-
zéw obcych, red. naukowy J. Tokarski, 1972). Jednakze synonimiczno$¢ nie przesadza ich jednoznacznosci. Za
pojeciem ,rozmowa” kryje si¢ wielo$¢ odcieni znaczeniowych. Z kolei wspéiczesne rozne koncepcje dialogu,
inspirowane filozofiag fenomenologiczng i hermeneutyka filozoficzna sprawily, iz pojecia te traktuje si¢ w katego-
rii wyrazow bliskoznacznych, réznigcych si¢ od siebie odcieniem stylistycznym i typem ekspresji jezykowe;. I tak,
rozmow¢ od dialogu rézni oralno$¢, efemerycznos$¢, naturalno$é, czasem tematyczna blaho$¢. Dialog za$, w sensie
wymiany mysli na temat z gory zatozony, cechuje poszukiwanie prawdy, otwarcie na Drugiego, respektowanie
podmiotowosci uczestnikow dialogu. Za synomicznoscia obu poje¢ przemawiaja trzy charakterystyczne wyznacz-
niki: liczba osob bioracych udzial w rozmowie/dialogu (co najmniej dwoch osob); wymiennos$¢ rél nadawcy
i odbiorcy; jezykowy wymiar rozmowy i dialogu. Rdznia si¢ one jednak tematyczno$cia i wagg sensu mysli.
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Dwaj koledzy nocuja pod namiotem. W $rodku nocy jeden budzi drugiego.
— Co widzisz?
— Gwiazdy i ksig¢zyc.
— Co to oznacza?
— Ze jutro bedzie tadna pogoda.
— Ty gapo! To oznacza, ze ukradli nam namiot!
(Mn 4 p, s. 175).

W Zartobliwej tonacji, zaprawionej szczyptg ironii motywowanej poczuciem
wlasnej wyzszosci, realizuje si¢ rozmowa bohaterow w podstawowym schema-
cie wymiany: inicjacje — reakcje. Czes¢ dialogowa poprzedzona jest informacja
na temat bohateréw, miejsca i czasu zdarzenia. Komizmu sytuacyjnego nie
zapowiada pierwsza i druga sekwencja wymiany: inicjacja — reakcja. Humory-
styczna puenta zawarta jest w sarkastycznej reakcji bystrzejszego bohatera: ,, Ty
gapo! [...] ukradli nam namiot!”.

Przytoczony tekst jest swoistego rodzaju przyktadem ,,czarnego” humoru ja-
ko psychicznego antidotum na to, co przeraza i obezwladnia, humoru, ktory
pozwala przezwyci¢zy¢ wlasng bezradnos¢ i oswoié Igk przed nieznanym.

Charakterystyczne dla szkolnej humorystyki sa dowcipy o inteligentnym ,,le-
niuszku”, pojmujacym obowigzki ucznia w kategorii ucigzliwego nieco przy-
musu. Dla przyktadu przyjrzyjmy sie¢ wymowie kilku dowcipnych tekstow ze
zbiorku Smiech wisi w powietrzu z podrecznika szkolnego dla piatoklasisty
z serii To lubie:

Madrala zwierza si¢ swemu koledze z klasy — Iksinskiemu:
— Sa dni, kiedy nie chce mi si¢ wstawa¢ z t6zka i1 1$¢ do szkoty...
— A jakie to dni?
— Przewaznie od poniedziatku do piatku...
(T15p,s. 19).

Dowcip ten moze by¢ odczytany jako zakwestionowanie przez bohatera sensu
szkolnego obowigzku i przekladanie przez niego zasady przyjemnosci (pole-
niuchowa¢ w t6zku) nad zasade rzeczywistosci (jest nig przymus szkolny).
Z punktu widzenia stereotypowego ucznia, ktory lubi sobie poleniuchowac,
Madrala wywotuje uczucie zyczliwosci i sympatii. Natomiast z racjonalnego
punktu widzenia ucznia o wysokim poczuciu obowigzku swoista niefrasobli-
wos$¢ szkolnego ,,leniuszka” wzbudzi¢ moze nieche¢ i pogarde. A jednak jed-
nego 1 drugiego potaczy¢ moze efekt zaskoczenia, ,,wspdlnota $miechu” ze
skali marzen bohatera. Humorystyczna pointa zawarta tu jest w lakonicznej,
zamykajacej tekst odpowiedzi bohatera na pytanie Iksinskiego.

Dowcip z natury rzeczy, jak pisza znawcy przedmiotu, jest ,,[...] wyrafi-
nowana i frapujaca gra, mistrzem szyfrow i mowienia nie wprost”™. Wykorzy-
stanie tej cechy znajdujemy w dwoch kolejno przedstawionych tekstach dowci-
pow z podrecznika To lubie dla piagtoklasisty:

4 T.Titkow, Dowcip — fajdak o rozdwojonym jezyku, rzecz o dowcipach, smiechu i psychologii zorientowanej
na proces Arnolda Mindella, Warszawa 1995, s. 7.
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W czasie pisemnego sprawdzianu z jezyka polskiego nauczyciel mowi:
— Iksinski, $ciagasz od Madrali?!
— Nie, prosze pana! To on ode mnie spisywat, a ja teraz sprawdzam, czy nie
zrobit btedow. ..
(TI5p,s. 19).

Nauczyciel do Iksinskiego:
— Czy mozesz mi da¢ stowo, Ze tata nie pomagat ci w napisaniu domowego
wypracowania?
— Moge da¢ stowo... Tata nie pomagal, on je sam napisat!
(TI5p,s. 19).

Istota dowcipu polega w nich na zderzeniu oczekiwan jednej postaci (nauczy-
ciela) z zaskakujaco ,rezolutng” reakcja drugiej (Iksinskiego). W pierwszym
przytoczonym tekscie jest to gra lksinskiego z jednokierunkowym nastawie-
niem nauczyciela na tre$¢ lepiej mu znanej, czesciej aktualizowanej reakcji
w typowych sytuacjach szkolnych. Gdy tymczasem reakcja Iksinskiego w jed-
nym teks$cie realizuje si¢ w zartobliwej polisemii, w drugim zaskakuje naiwno-
$cia, a w rzeczy samej — naiwnos$cia pozorna, jesli dla potrzeb niniejszego tek-
stu odwotamy si¢ do podstawowego, stownikowego znaczenia przymiotnika
naiwny. Maly stownik jezyka polskiego tak definiuje to pojecie: ,,0dznaczajacy
si¢ prosstotq, naturalno$cia, szczero$cia, tatwowiernoscia; niemajacy do$wiad-
czenia™.

Wspdlng cecha w obu przypadkach jest charakter mechanizmu komicznego,
polegajacego na obecnosci w dowcipie dwu sensow, ktore powinny si¢ wza-
jemnie wykluczad, a jednak ze soba wspotistnieja. Percepcja pierwszego tekstu
wywotuje u odbiorcy rozterke, czy do konca rozszyfrowat replike Iksinskiego,
czy uznac jg za kolizje dwu senséw, z ktorych jeden ma charakter neutralny,
niewinny, drugi — sens pejoratywny, odstaniajacy swoista przebiegtos¢ bohate-
ra. Skontrastowanie dwu znaczen daje si¢ takze zaobserwowa¢ w wypowiedzi
Iksinskiego w drugim tekscie, przy czym rozbawienie wywotuje druga czesé
repliki zaprawionej szczypta dobrodusznej kpiny z nauczyciela. Kpina wyrazo-
na jest jednak w formie zawoalowanej, dotyczy bowiem szkolnej sytuacji
ucznia i relacji nauczyciel — uczen. I daje katartyczng przyjemno$¢ naduzycia
tabu, co wcale nie musi oznacza¢ dezintegracji na linii dialogu: nauczyciel —
uczen. Dobroduszna kpina, jak zauwaza Bogustaw Sutkowski®, jest niezwykle
czulym wskaznikiem harmonijnosci relacji migdzyludzkich, jest deklaracja
dobrych checi i stuzy do pozbycia si¢ poczucia osamotnienia.

Interesujaca ilustracja uczniowskiego poczucia humoru jako antidotum na
codzienng szkolng monotoni¢ jest inny dowcip:

W czasie wycieczki z piata klasg do lasu nauczyciel pokazuje drzewo z ob-
gryziong przez zwierzeta korg.
— Kto to zrobil? — pyta.

® Maly stownik jezyka polskiego, red. S. Skorupka, H. Auderska, Z. Eempicka, Warszawa 1968, s. 420.
®B. Sutkowski, Zabawa. Studium socjologiczne, Warszawa 1984, s. 219.



Dowcip w ksigzce ucznia 121

— To nie my!!!l — odpowiada zgodnie klasa.

— To na pewno te tobuzy z szostej!
(TI'p5,s.19).

Tekst rozpoczyna si¢ od wprowadzenia parametrow sytuacji oraz zainicjowa-
nie rozmowy. Typ sytuacji (wycieczka dydaktyczna piatej klasy) i przyjete role
(nauczyciel, uczniowie) ukierunkowuja oczekiwania odbiorcy, uzasadnione
kontekstem sytuacyjnym, gdy tymczasem zamiast tego, co jest oczekiwane,
pojawia sie co$ innego, co wnosi ducha zabawy nieoczekiwang ekspresja.

Dowcipy s3 komunikatami nie wprost, posiadajg ,,drugie dno”, celowa dwu-
znaczno$¢. I sg jednoczesnie swoista gra stow, ktoéra odwraca uwage odbiorcy
od ukrytych badz zawoalowanych znaczen po to, by ich pointa rzeczywiscie
byta zaskoczeniem.

Oto kolejny przyktad podrecznika szkolnego:

Madralowna wraca ze szkoty i juz od progu wota do mamy:
— Mamo, wyobraz sobie, ze Iksifniska tez dostata dzisiaj dwie jedynki.
(T15p,s. 19).

Intensywno$¢ efektu komicznego zalezy tu od mikrotekstu w postaci modu-
lantu wzmacniajacego ,.tez”, zrecznie wkomponowanego w cigg wypowiedzi,
dodanego jak gdyby mimochodem do silnie ekspresywnej ,,drwinki” Madra-
lowny z lksinskiej, ktorej si¢ w szkole nie powiodto. Najbardziej charaktery-
styczng cechg tej kategorii zartobliwych tekstow jest komiczna kolizja sensow,
przekroczenie granicy pola oczekiwan odbiorcy. Oczekiwan ukierunkowanych
zwiezlg charakterystyka sytuacji mowienia: ,,Madralowna wraca ze szkoly i juz
od progu wota [...]: Mamo wyobraz sobie, ze Iksinska [...]”. Tak na ogot za-
chowuje si¢ nastolatka, gdy wraca do domu z jaka$ szczegolnie wazng informa-
cja. Dalsza czgs¢ tekstu stuzy juz utwierdzaniu oczekiwan odbiorcy, gdy tym-
czasem niepoowtarzalnym, swoistym bodzcem komicznym staje si¢ ,,wtargnie-
cie” w logike catego uktadu modulantu ,,tez”, ktéra powoduje zaskoczenie od-
biorcy wtornym sensem komunikowanej informac;ji.

Warto poswigci¢ nieco uwagi dowcipom zrealizowanym technika rysunko-
wo-tekstowa, pojawiajacym si¢ tu i Owdzie na kartkach paru zaledwie podrecz-
nikow do ksztalcenia literackiego 1 kulturowego w szkole podstawowej 1 gim-
nazjum. Wpisane w strukturg ksigzki dla ucznia sg relaksujacymi przerywni-
kami w uktadzie roznych tekstow literackich. Jedne rozsémieszaja, inne wywo-
tuja zadume i intelektualng refleksje. Sa i takie, ktore przetamujg jakie$s kon-
wencje. Mniej lub bardziej subtelne stanowig igraszke intelektualna, daja do
myslenia, przekonujg i o czyms pouczaja, a przede wszystkim budujg u odbior-
Cy poczucie humoru.

Przyktadem tego rodzaju dowcipu jest scenka (autor: Andrzej Mleczko),
przedstawiajgca ksiezniczke i kryjacego si¢ za jej plecami rycerza z mieczem
w reku, a przed nimi ziejagcego ogniem trojglowego smoka. Obok rysunku
tekst:

— Zatrzymaj go jak mozesz najdtuzej, a ja tymczasem zajde go od tytu.
(T11g,s.68).



122 Nauczyciel i Szkota 3—4 2008

| inna: rysunek przedstawia dwie postaci: ksi¢zniczke i klgczacego przed nig
rycerza w petnej zbroi. Obok rysunku tekst:
— Nie wyjde za ciebie, Rodrygu! Jestes$ taki zimny i zamknigty w sobie.
(TI1g,s.54).

Przywotane wyzej dowcipy rysunkowo-tekstowe sa przyktadami komicznej
kontaminacji, polegajacej na nicoczekiwanym zmieszaniu w ramach wzglgdnej
catosci okreslonej sytuacji dwoch zasadniczo odmiennych, wyraznie réznych
znaczen. W pierwszym dowcipie komiczna kontaminacja wystepuje w zacho-
waniu bohatera, gdy wygtasza wznioslta fraze, niewtasciwa w stosunku do wta-
snego tchorzostwa. W drugiej komicznej scence kontaminacj¢ tworzy polacze-
nie dwoch réznych znaczen w nowg catosé, tak nieoczekiwang, jak moze by¢
tylko w zabawie. Tak konstruowane dowcipy zawieraja ukryte znaczenie. Pod
pozorem, zdawatoby sie, niefrasobliwej zabawy moga méwi¢ o czyms§ istotnym
1 znaczacym, o podswiadomym pragnieniu uwolnienia si¢ od konwencji, prze-
widywalnosci, o ludzkim pragnieniu transcendencji.

Warto jeszcze wspomnie¢ 0 dowcipie rysunkowo-tekstowym Stworzenie Ewy
Jean Effela (TL 3 g, s. 21), zbudowanym technikg komiksowa z pieciu sekwen-
cji, sytuacji fabularnych o nienagannie logicznej tresci. Kazda kolejna sekwen-
cja przedstawia inng sytuacje fabularna, ilustrowang rysunkiem i maksymalnie
zwigzta wypowiedzig bohatera. Oto tres¢ kolejnych sekwencji:

Bog w roli chirurga, na stole operacyjnym pacjent, aniotki w roli asysten-
tow.
— Znieczuli¢! Wyjac zeberko! I zaszy¢!

Bog do Adama (w obszarze tzw. dymku postaci czterech kobiet):
— Polecam ci ten wyrdb w czterech kolorach.

Bog, Adam i Ewa stoja pod drzewem. Bog do Ewy:
— Ale masz szczg¢$cie, to jest najlepszy mezczyzna na $wiecie. ..

Adam i Ewa podczas positku, estetycznie przygotowane miejsce.
— Czy ty chociaz zauwazytes, ze postawitam kwiatki na stole?

Ewa stoi nad lustrem wody, w oddali sfrustrowany Adam siedzi pod drze-
wem.
— Lis¢ akantu to zbyt strojnie, li§¢ kapusty to bardzo po wiejsku.

Urzeka lekkos¢ 1 finezja konstrukceji sygnalizowanych wyzej obrazow. Meta-
fora biblijna zostala w nich dobrodusznie, tagodnie sparodiowana, by w ten
sposob ujawni¢ nierzeczywistos¢ swego pretendowania. Na tym polega gra
parodystycznej $miesznosci — pisze 1zaak Passi’. Nie ma tu jednakze degradacji
wzniostos$ci, idei. Nic nie zostato ponizone. Cechy komiczne zawieraja si¢ na-
tomiast w ostatniej sekwencji uktadu fabularnego. Nalezg one do tematycznej
grupy dowcipoéw niemal najbardziej popularnej i typowej dla polskiej humory-
styki.

"1. Passi, Powaga smiesznosci, Warszawa 1980, s. 240.
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Dowcipy z uwagi na ich wielorakie funkcje s dopuszczalne, a nawet poza-
dane w podrecznikach ucznia. Sg swoistym sposobem roztadowania napigcia
powodowanego stymulacjg szkolng. Zmniejszaja zmgczenie 1 znuzenie, wnosza
urozmaicenie w linearnym uktadzie tresci do przyswojenia i zadan do wykona-
nia, relaksuja, rozsmieszaja, budzg zaskoczenie. Czasem wywotuja zadume
i sktaniajg do refleks;ji.

Wykaz zrodel

DI 3 g - T. Garstka, Z. Grabowska, G. Olszowska, Do Itaki z Panem Cogito.
Ksztalcenie literacko-kulturowe. Podrecznik dla ucznia. Druga klasa gimna-
zjum, Krakow 2002.

Kcz 1 g — A. Kowalczykowa, K. Mrowcewicz, Kto czyta, nie blqdzi. Literatura
[ kultura. Gimnazjum 1, jezyk polski, wyd. 2, Warszawa 2000.

Mn 4 p — A. Luczak, A. Murdzek, Miedzy nami. Jezyk polski. Podrecznik dla
klasy czwartej szkoly podstawowej, Gdansk 2001.

Os 6 p — D. Chwostek, E. Nowosielska, Oglgdam swiat. Jezyk polski 6. Pod-
recznik do ksztalcenia literackiego, Warszawa 2003.

Rs 3 g — T. Michatkiewicz, Rozwing¢ skrzydta. Jezyk polski, ksztatcenie kultu-
rowe. Klasa 3, cz. 1i 2, Poznan 2002.

Tl 1 g — M. Jedrychowska, Z. A. Ktakowna, To lubie. Podrecznik do jezyka
polskiego. Teksty i zadania. Klasa 1 gimnazjum. Ksigzka ucznia, Krakow
2003.

Tl 2 g — M. Jedrychowska, Z. A. Ktakowna, To lubie. Podrecznik do jezyka
polskiego. Teksty i zadania. Klasa 2 gimnazjum. Ksigzka ucznia, Krakow
2003.

Tl 3 g — M. Jedrychowska, Z. A. Ktakdéwna, To lubi¢. Podrecznik do jezyka
polskiego. Teksty i zadania. Klasa 3 gimnazjum. Ksigzka ucznia, Krakow
2003.

Tl 4 p — B. Dyduch, M. Jedrychowska, Z. A. Ktakéwna, To lubi¢. Podrecznik
do jezyka polskiego dla klasy czwartej — teksty i zadania, Krakow 1994.

Tl 5 p — M. Jedrychowska, Z. A. Ktakowna, To lubie. Podrecznik do jezyka
polskiego dla klasy piqtej zreformowanej szkoly podstawowej. Teksty i zada-
nia, Krakow 2001.

Tl 6 p — M. Jedrychowska, Z. A. Ktakoéwna, To lubi¢. Podrecznik do jezyka
polskiego dla klasy szostej zreformowanej szkotly podstawowej. Teksty i zada-
nia, wyd. 2, Krakow 2003.
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Summary

Humour in school textbooks

This article deals with the role of humorous dialogues and cartoons in school textbooks. Most of
verbal and visual jokes expose funny aspects of human relationships and teach the students to look at
themselves with some distance. Many jokes focus also on presenting established authorities in a jovial
light. Some jokes are simply funny, while others encourage reflection.

Including jokes within the serious body of a textbook provides the learners with an opportunity to
relax, which helps to break the school monotony and to fight monotony. Their main aim, however, it
to teach the learners to notice and appreciate comic aspects of life. Finally, jokes help the students to
distinguish between subtle intellectual humour and crude, vulgar one.



