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Dorota Luber

Ideat wychowawcy matego dziecka w kontekscie
aksjologicznych dociekan

,, Dziecko jest male, lekkie, mniej go jest.
Musimy pochyli¢ sie, znizy¢ sie ku niemu”
Janusz Korczak'.

Zanim rozpoczng snuc refleksje dotyczace idealu wychowawcy, chciatabym
dokona¢ swego rodzaju redefinicji pojecia dziecka, z uwagi na specyfike za-
gadnienia niniejszego opracowania. W tym celu wnikne¢ glebiej w cytowa-
ne powyzej stwierdzenie Janusza Korczaka, z ktérego wytania sig¢ dziecko
z calym swoim egzystencjalnym zasobem wewngtrznych ludzkich potencjatow.
wDziecko to czlowiek”- cztowiek za$§ to wartos¢ ponad inne wartosci, jedyny,
niepowtarzalny, wolny, zdolny do mitos$ci i tej mitosci pragnacy, szukajacy
szcze$cia i potrzebujacy ciepla, bezpieczenstwa, zrozumienia, etc. Ale dziecko
to ,,maly czltowiek” — niedojrzate, poszukujace odpowiedzi na wiele pytan, do-
$wiadczajace wielu nowosci, bezradne wobec otaczajacego je §wiata. Dlatego
s.eotrzeba si¢ nad nim pochyli¢”, by¢ z nim, a nie obok, rozumie¢, wskazywac
droge, otaczac troska i opieka, pomagac¢ wznosic¢ sig w gore.... Ale i pozwalaé
samemu si¢ prowadzi¢ przez dziecko, bo ono nowoscia i $wiezoscia swego
istnienia moze pomoc inaczej spojrze¢ na rzeczywistos¢, i wiele rzeczy niby
jasnych, niby oczywistych, a przez dziecko widzianych inacze;j.

Matego cztowieka trzeba: pokocha¢, odkry¢ w nim pigkno, zachwycic¢
sie..., w ten sposob przekazujemy mu, ze jest: chciane, kochane, najwazniejsze.
Zyska ty samym poczucie wlasnej warto$ci, bezpieczenstwa, i odwzajemni si¢
dobrem za otrzymane dobro — kazde, bez wyjatku. A co to znaczy pokochac
dziecko? Kocha¢ dziecko? To ,,bycie” z nim, a nie obok; to wspdlne patrzenie
w tym samym kierunku; to pomoc w wyzwalaniu si¢ pelni jego jestestwa; to
otwarcie si¢ na niezwykte potencjaly dziecka i nieustanne stwarzanie mu szan-
sy na rozwoj wlasna aktywno$cia, na uwalnianie si¢ dziecka ,,poprzez ciezkq
prace rozwoju’”.

Przyjecie takiej postawy wobec dziecka jest mozliwe jedynie wowczas,
gdy — jak napisat Jan Wiadystaw Dawid — wychowawca czuje w sobie powo-
fanie, ktorego istota jest mitos¢ dusz ludzkich. , Jest to mitos¢, bo cztowiek

' J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 2002, s. 27.

2 M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori czyli Maria Montessori o wychowaniu dziecka, Krakow 1997,
s. 75, nn.
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wychodzi poza siebie, troszczy sie, bezinteresownie czyni cos dla drugiego;
jest to mitos¢ dusz, bo przedmiotem jej jest wewnetrzna, duchowa tresé¢ czto-
wieka, jego dobro moralne, jego oswiecenie i udoskonalenie jako istoty ducho-
wej.”?. Tym samym dochodzimy do pojgcia ,,wychowanie” — jak je rozumiec
w kontekscie powyzej przyjetych zalozen prowadzacych do takiego wiasnie
rozumienia dziecka?

Dekonstrukcja optyki pojecia ,,wychowanie”
Wychowanie jest przede wszystkim obdarzaniem czlowieczenstwem —
obdarzaniem dwustronnym®*.

Zmiana optyki, w ktorej zazwyczaj rozwaza si¢ problem wychowania,
jawi si¢ jako swoisty determinant dla dalszych rozwazan, dotyczacych istot-
nosci ideatu wychowawcy matego dziecka. Aby tego dokonac nalezy odejs¢
od postrzegania wychowania jako swoistego , wytworu spotecznego” i uka-
zac¢ je jako najcenniejszy skarb; jako kapitat i inwestycj¢ dla przysztosci ludz-
ko$ci®. Albowiem to wychowanie ,,rodzi” cztowieka, pozwala mu osiggnaé
pelni¢ osobowej dojrzatosci; to wychowanie lezy u podstaw czlowieczenstwa.
Najbardziej za$ jego znaczenie uwypukla si¢ w pierwszych latach wzrostu
i rozwoju dziecka.

Dlatego kazdy wychowawca, kazdy, ktéremu lezy na sercu dziecko i jego
przyszto$¢ musi mie¢ $wiadomos$¢, ze ma przed soba CZLOWIEKA, mate-
go, ale cztowieka — wraz ze wszystkimi tego konsekwencjami — z godnoscia,
z fundamentalnymi prawami i z jego indywidualnym ,,ja”. Przyjecie tej praw-
dy jest podstawa do okreslenia istoty wychowania, uyymowanego w kontekscie
osobowego obdarowania, na ptaszczyznie relacji wychowawca — wychowa-
nek. Wigz, ktora zawiazuje si¢ pomigdzy wychowawca a wychowankiem po-
przez otwarto$¢ i transcendencj¢ stwarza mozliwosci nie tylko odkrywania
prawdy o czlowieczenstwie, ale pozwala si¢ z ta prawda utozsamiac i uczynié
z niej fundament migdzyludzkich odniesien na ptaszczyznie wychowania.
Dzigki temu wychowanek moze urzeczywistnia¢ siebie jako osobg inng i nie-
powtarzalng, moze zyskiwa¢ §wiadomos¢ swej podmiotowosci wtasnie dzigki
migdzyosobowej relacji, opartej na afirmacji i wzajemnym obdarowywaniu
si¢ cztowieczenstwem, i tymi warto$ciami, ktore zarowno wychowawca, jak
i wychowanek wnosza w specyfikg wzajemnych relacji.

3 J. Wt Dawid, O duszy nauczycielstwa, [w:] Pisma Pedagogiczne, R. Wroczyfski (oprac.), Wroctaw-
Warszawa-Krakow 1961, s. 164.

4 Jan Pawel 11, List do Rodzin, [w:] Posoborowe Dokumenty Kosciola Katolickiego o Malzerstwie
i Rodzinie. Red. K. Lubowickiego, t. I, Krakow, s. 72.

5 1. Czerny, Filozofia wychowania, Katowice 1997, s. 17.
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Zatem w wychowaniu, rozumianym jako proces osobowego obdarowy-
wania si¢ soba, migdzyosobowe relacje ,,ja — ty” sprawiaja, ze wychowanek
i wychowawca stanowia dla siebie nawzajem warto$¢, sa na siebie otwarci, co
utatwia wychowawcza transmisjg: norm, zasad i regut postgpowania. Ponad-
to relacje ,,ja — ty” pozwalaja dotrze¢ do wngtrza cztowieka, uswiadomi¢ mu
podmiotowos$¢ istnienia przez co cztowiek ,,sig staje” jakby na nowo, odkry-
wajac siebie, poniekad ,,tworzy siebie” w sobie samym — stanowi to pierwszy
i podstawowy postulat wychowania.

Czy jest zatem mozliwe wniknigcie w glebig tej tajemnicy, jaka jest wy-
chowanie? Do konca z pewnoscia nie, ale zblizy¢ si¢ do niej mozna, jezeli
przyjmiemy, ze wychowanie jest procesem wzajemnego obdarowywania si¢
soba wychowawcy i wychowanka — dawaniem siebie, gotowoscia bycia ,,dla*
i ,,z kim$”, aby innych podnosi¢ ku gorze, aby stwarza¢ szans¢ wzrastania
w niepowtarzalnosci swego istnienia. Wychowanie jest afirmacja wartos$ci
drugiego dokonujaca si¢ w relacji osoba — osoba; bezinteresownym towarzy-
szeniem w drodze ku pelnemu zrozumieniu swojej podmiotowo$ci w orbicie:
prawdy, dobra i pigkna®. To nienarzucanie naszego sposobu widzenia $wiata,
ale wydobywanie z cztowieka tego, co w nim najcudowniejsze — wielkie...

Kontestacje aksjologiczne w obszarze wychowania

Jestem nie po to, aby mnie kochali i podziwiali, ale po to, abym dziatal
i kochal. Nie obowiqzkiem otoczenia jest pomagac mnie, ale ja mam obowiqzek
troszczenia sie o Swiat, o cztowieka’.

Jak wida¢, wychowanie wymaga odwagi, aby wpierw podja¢ trudy sa-
modoskonalenia, a potem wskazywac drogg, prowadzi¢ i zachgca¢ dziecko do
poszukiwania prawdy o sobie samym i o sensie swojego istnienia. Dlatego
tez zasadniczym determinantem dla realizacji swego pedagogicznego powo-
fania jest urzeczywistnianie wartosci w sobie i wokot siebie. Wartosci etyczne
posiada si¢ bowiem nie tylko w ten sposob, ze si¢ o nich wie, i w intelektual-
nym wymiarze je poznaje, czy nawet uznaje — ale ponadto, ze si¢ nimi wspot-
isnieje; ze si¢ je ozywia w sobie i czyni wytyczng wlasnego postgpowania, jak
i uzasadnieniami zycia. Zyjac w ludziach, bedac trescia ich przekonan i po-
staw — zaczynaja w ten sposob same istnie¢ realnie. Wartosci tych bowiem
nie stworzyt cztowiek — one zostalty nam dane, objawione, i niezaleznie od
swiatopogladu danego, konkretnego cztowieka, naleza do jego istoty. War-
tosci sa esencja cztowieka — cztowiek jest ich nosicielem — sa: uniwersalne,

% Por. D. Luber, Réznorodnosé¢ w jednosci. Przeglad stanowisk teoretycznych na temat osobowosci
nauczycieli, [w:] Kompetencyjny kontekst warsztatu pracy nauczyciela, P.P. Barczyk, G. Paprotna, (red.),
s. 17-18.

7 R. Rybicki, Wprowadzenie do pedagogiki chrzescijanskiej, Czgstochowa 1997, s. 35.
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powszechne i obiektywne®. Nauczyciel — wychowawca nie moze nie by¢ czto-
wiekiem, ktory na co dzien urzeczywistnia warto$ci; nie moze zdezerterowac
w obliczu postgpujacej degradacji moralnej — on musi trwac, bo tego domaga
si¢ misja, ktora podjat.

W nawiazaniu do poprzednich refleksji w obszarze ideatdéw wychowania,
warto przywotac raz jeszcze ten, ktory podnosi kwestig jedynosci i niepowta-
rzalno$ci kazdego cztowieka. Kazdy bowiem posiada inna osobowo$¢, inng
tozsamos$¢ — inny, i czgsto tak rézny $wiat zainteresowan, pasji i fascynacji
— dlatego mie mozna go ,wtltoczy¢” w ramy, stereotypy i ksztattowa¢ w jed-
nakowy dla wszystkich sposob. Dzialania wychowawcy — nauczyciela winny
by¢ ukierunkowane na pomoc dziecku w odkrywaniu jego niepowtarzalnosci,
uczy¢ sposobow jej rozwijania, pokazywaé, w jaki sposdb mozna tg niepowta-
rzalno$cia dzieli¢ si¢ z innymi. ,,Ale w rzeczywistosci widzimy wciaz te same
proby uczynienia z kazdego czlowieka wiernej kopii pozostatych ludzi”. Dla-
tego kazdy nauczyciel — wychowawca, kazdy, ktoremu lezy na sercu dziecko,
i jego przyszto$¢ musi mie¢ swiadomos$¢, ze ma przed soba CZLOWIEKA,
matego, ale cztowieka — wraz ze wszystkimi tego konsekwencjami — z godnos-
cia, z fundamentalnymi prawami i z jego indywidualnym ,,ja”.

Juz niemal sto lat temu znakomity pedagog Janusz Korczak napisat:
»Kazde dziecko to wielki i wazny $wiat. Dwoje dzieci — to trzy wielkie $wiaty.
Troje dzieci — to wcale nie jeden plus jeden plus jeden. To wigcej: pierwsze
i drugie, pierwsze i trzecie, drugie i trzecie, i cala trojka razem: tacznie wigc
siedem wielkich §wiatow™!?. Czy zatem kazdy nauczyciel — wychowawca ma
tego $wiadomosc? Czy kazdy wie, ze w wychowaniu nalezy uwzglgdniac spe-
cyfike osobowosciowa, charakterologiczna i sSrodowiskowa ucznia i wychowan-
ka? Na te pytania odpowiedzie¢ musza sobie sami zainteresowani. Nieustanna
weryfikacja swojej postawy jest wrgcz imperatywem moralnym, wynikajacym
z zatozen etyki pedagogicznej, a nade wszystko — z wlasciwie pojgtego powo-
lania i realizowania swej misji jako wychowawcy.

,,Badz soba — szukaj wtasnej drogi. Poznaj samego siebie, zanim zechcesz
dzieci poznaé. Zdaj sobie spraweg z tego, do czego jeste$ zdolny, zanim dzie-
ciom zaczniesz wykresla¢ zakres ich praw i obowiazkéw. Ze wszystkich sam
jeste$ dzieckiem, ktore musisz pozna¢ i wyksztalci¢ przede wszystkim™''.

Do tego potrzebna jest odwaga i Swiadomos$¢, ze moje ,,tu i teraz”, jest ,,tu
i teraz” moich wychowankow; Ze nie mogg ich zostawi¢ w takim momencie —
trudnym i zarazem pigknym, jakim jest wzrastanie i stawanie si¢ cztowiekiem
w pelni jego osobowej dojrzatosci i metafizycznej tozsamosci. Dostrzezenie

8 Por. J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Warszawa 2000, s. 11.

° L.F. Buscaglia, Milos¢. O sztuce okazywania uczué, Gdansk 2007, s. 22-23.
103 Korczak, Pisma wybrane, t. I, Warszawa 1978, s. 266.

T Tamze, s. 198.
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w wychowanku jego warto$ci jako osoby kaze takze zwrdci¢ uwage na przy-
nalezne tejze osobowej wartosci atrybuty: godnos¢, rozumnosé, wolnosé, etc.,
lezace u podstaw relacji wychowawcy i wychowanka. Relacje te, obok part-
nerstwa winny obejmowaé wspotdzialanie, dialog i akceptacj¢ wychowanka
takim, jakim on jest — jego indywidualnos$ci, bgdacej wyktadnia niepowtarzal-
nos$ci kazdej osoby ludzkiej. Stad tez tak istotne byly redefinicje tych dwoch
fundamentalnych poje¢: ,,dziecko” i ,,wychowanie”.

Kompetencje niedyrektywne w oddzialywaniach prewencyjnych
wychowawcy
Pozwol dzieciom blqdzié i radosnie dqzyc do poprawy'?.

Osoba wychowawcy jest niewatpliwie jednym z kluczowych ,,elementow”
dla procesu wychowania; to on podejmuje dzialania, dobiera tre$ci, wyraza
okreslona postawe osobowos$ciowa i etyczna; wreszcie to on — nauczyciel i wy-
chowawca — jest pierwszym, ktory wprowadza wychowanka w meandry rze-
czywisto$ci. Jednakze podotanie cigzarowi wypetnienia swej misji nie nalezy
do najlatwiejszych, trzeba nieustannie podejmowac trudy samodoskonalenia
w wielorakich obszarach. Wydaje sig, ze w tej perspektywie warto wykorzystac
dorobek mysli pedagogicznej jako swoistej matrycy dla ksztattowania wlasnej
wizji oddziatywan pedagogicznych. Dlatego tez w dalszej czg$ci niniejszego
opracowania poddam pod rozwagg zainteresowanych osob niektore z pogla-
dow wartych zapoznania si¢ z nimi'.

Wiele wspotczesnych koncepcji pedagogicznych wprowadza nowa mysl na
niwie edukacji i wychowania, jednoczes$nie kierujac si¢ ku w refleksji nad ade-
kwatna dla potrzeb dzisiejszego wychowanka postawa wychowawcy. Chociaz-
by pedagogika niedyrektywna Carla R. Rogera, w ktorej postuluje on rezygna-
cje z oddziatywania na dziecko przez odwotywanie si¢ do wzoréw osobowych
na rzecz samodzielnego odkrywania przez dziecko wartosci oraz obdarzania
go zaufaniem i odpowiedzialno$cia. Nastgpnie proponuje odej$cie od zatozo-
nych z gory celow i programow wychowawczych na rzecz bezwarunkowej ak-
ceptacji dziecka takim, jakim ono jest oraz suponuje brak jakichkolwiek form
represji 1 mechanizmow konformizacji zachowan na rzecz: samostanowienia,
samookreslenia, samokontroli i samooceny zachowan indywidualnych kazdej
osoby. Komponentami tak przyjgtych zatozen sa: autentycznos¢ (by kazdy
mogt by¢ soba i nie czut dyskomfortu z powodu narzucania innym wiasnych
uczué, ocen i warto$ci); empatia (pojmowana jako szczegdlna wrazliwos¢ na
uczucia innych); gotowos$¢ i czujnos¢ (do udzielania stosownej dziecku pomo-

12 Tenze, Dziela, t. 7: Jak kocha¢ dziecko. Internat, Warszawa 1993, s. 34.

13 Dodam, iz jest to jedynie niewielki ,wycinek™ tego, co ma nam do zaoferowania my$l pedagogiczna,
z ktorej czg$¢ zaprezentowatam juz wezesniej w cytowanej publikacji mojego autorstwa: Roznorodnosé
w jednosci...
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cy, zaspokajania jego zainteresowan, dzielenia si¢ wiedza i doswiadczeniem)
oraz tworczos$¢ (czyli zdolno$¢ do zmiany, elastycznosci i oryginalnosci w roz-
wiazywaniu problemow)'.

Pedagogika niedyrektywna stawia nauczycielowi — wychowawcy zada-
nie towarzyszenia wychowankowi na drodze jego rozwoju, gdyz w jej §wietle
wychowanek jest najlepszym przewodnikiem dla zrozumienia samego siebie;
wychowawca staje si¢ jedynie uwaznym stuchaczem, w petni akceptujacym
rozméwcg. Kreuje tym samym nowy typ interakcji migdzyludzkich, w ktorej
moze sta¢ si¢ zaufanym przyjacielem, aktywnym partnerem, poszukujacym
prawdziwego ludzkiego kontaktu i otwartej komunikacji’®. ,,Zadaniem wy-
chowawcy nie jest zatem §wiadome i celowe ksztattowanie okreslonych cech
osobowosci jego podopiecznych, ale utatwianie dzieciom i mtodziezy proce-
su samodzielnego stawania si¢ osoba suwerenna, samostanowiaca, samoste-
rowna, w peini funkcjonujaca™®. Wychowawca nie posiada moralnego pra-
wa, aby sterowa¢ wychowankiem w procesie wychowania, gdyz jego wiedza
i doswiadczenie nie pozwalaja mu by¢ oparciem dla wychowanka z uwagi na
to, ze sa jednymi z wielu mozliwych i tymczasowymi, wymagajacymi ciagtej
rewizji'’.

Wiele lat, zanim powstata pedagogika niedyrektywna, podobne do niej
postulaty wysunal $w. Jan Bosco w swojej koncepcji wychowania prewencyj-
nego. Podobnie, jak Carl R. Rogers okreslit rolg nauczyciela — wychowawcy
jako ,towarzysza na drodze rozwoju”, nazywajac go asystentem. Jednakze
owo towarzyszenie pojmowat on zgota inaczej anizeli pedagodzy niedyrek-
tywni. Przede wszystkim wychowawca ma by¢ dobrym i czujnym obserwato-
rem, ktory w porg zareaguje na pojawiajace si¢ problemy mlodego cztowieka.
Asystencja wychowawcy byta wige fundamentem i kwintesencja jego systemu,
przy czym nie chodzito wylacznie o obecno$¢ fizyczna, ale o stale towarzysze-
nie mtodemu cztowiekowi tak, aby zyskat on poczucie bezpieczenstwa i miat
swiadomos¢, ze wychowawca czuwa, a takze w razie potrzeby jest gotowy stu-
zy¢ rada i pomoca. W $wietle pedagogiki Jana Bosco wychowawca ma stac sig
»wszystkim dla wszystkich”, to znaczy, ze z jego obecnoscia taczy sig przyjazn
i dawanie daru z siebie, poznanie stabosci innych, zrozumienie i przebaczenie;
ma takze po ojcowsku uwrazliwia¢ wychowankéw na unikanie zta.

14 por. B. Sliwerski, Wspolczesne nurty i teorie wychowania, Krakow 2005, s. 119, 121.
15 por., tamze, s. 122.
16 Tamze, s. 124.

17 por., tamze, s. 129.
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W tym tkwi wlasnie fenomen intuicji, zasad i rozwigzan $w. Jana Bosko;
w jego petlnym szacunku podejsciu do mtodego czlowieka, traktowaniu czto-
wieka jako wartos$ci samej w sobie. Skutki takiego rozumienia wychowywane-
go podmiotu sa wtedy o wiele bardziej trwate niz te, ktore zaktada autoryta-
tywne lub nazbyt liberalne podejscie do wychowanka'®.

Negatywizm pedagogiczny a pseudowychowanie

Sq btedy, ktore dobry wychowawca popetni tylko raz, a oceniwszy kry-
tycznie nie ponawia ich. Zty wychowawca wine wlasnych pomytek przypisuje
dzieciom".

Pisma pedagogiczne Janusza Korczaka stanowia niezwykle cenny mate-
rial Zrédtowy, podnoszacy kwesti¢ autentyzmu i zaangazowania si¢ wycho-
wawcy w sprawg dziecka i w spraweg wychowania. Jednakze w niniejszych
rozwazaniach skoncentrujg si¢ raczej na tych aspektach wychowawczej dzia-
falnosci wychowawcy, ktore okresla sam Korczak jako negatywne. Jest to
o tyle istotne, iz w moim przekonaniu wiele miejsca w koncepcjach pedago-
gicznych po$wigca si¢ temu, jaki nauczyciel — wychowawca by¢ powinien,
a niewiele temu, jaki by¢ NIE powinien.

W typologii negatywnych postaw wychowawczych Janusza Korczaka
znajdujq si¢ m.in: wychowawca — brutal, wychowawca — liberat, wychowawca
— dozorca, wychowawca — dogmatyk, wychowawca — rutyniarz, wychowawca
bez samokontroli i samooceny.

Wychowawca — brutal to ten, ktorego cechuje lekcewazacy, a nawet bru-
talny stosunek dziecka, przejawiajacy si¢ gtdéwnie w pomijaniu i niedostrze-
ganiu podstawowych potrzeb podopiecznego. Z tym stanowiskiem Korczaka
wspotgra jego upominanie si¢ o prawo dziecka do wtasnosci, do posiadania
oraz o prawo dziecka do szacunku — dziecko to: maty $wiat rzeczy, zdarzen,
zjawisk 1 emocji.

Kolejnym antywzorem wychowawczym jest typ wychowawcy — liberata,
ktory za wszelka ceng chce skokietowac dzieci, aby zyskac ich przychylnos¢;
jest wige pobtazliwy dla zachowan dzieci, nawet tych negatywnych; cechuje
go bierno$¢ i1 brak zaangazowania w organizowanie korzystnych warunkow
dla rozwoju dzieci. Typu tego nie nalezy myli¢ z liberalnym podejsciem do
wychowania, u podstaw ktorego lezy respektowanie wolnosci w wychowaniu,
jest to raczej typ wychowawcy zorientowany na samowolg, kosztem wiasne-
go ,,$wigtego” spokoju. Z kolei wychowawca — dozorca, to ten, ktory uwaza,
ze jego pierwszorzednym zadaniem jest nieustanne pilnowanie dzieci, czemu
stuzy mu zestaw zakazow i nakazow. W rzeczy samej dzieci trzeba pilnowac,

18 Por. K. Misiaczek, System prewencyjny $w. Jana Bosco w wychowaniu szkolnym, http://'www.opoka.
org.pl/biblioteka/T/TA/TAK/km_bosko-system.html/, odczyt z dnia 12 lipca 2008r.

19 J. Korczak, Pisma wybrane, dz. cyt., s. 237.
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ale raczej w rozumieniu czuwania, sprawowania pieczy w charakterze opie-
kuna, asystenta, towarzysza czy przewodnika, a nie w charakterze stroza
— dozorcy.

Wychowawca — idealista, ktory jak sama nazwa wskazuje nazbyt ideali-
stycznie podchodzi do dzieci, traktujac je jakby byly stodkim niewiniatkami,
ktorych czyste serduszka tatwo moze sobie zaskarbi¢. Taka postawa zazwy-
czaj prezentowana jest w przypadku mlodych i niedoswiadczonych nauczy-
cieli — wychowawcow, szczegoélnie w poczatkowej fazie pracy pedagogiczne;j.
Zreszta 6w idealizm mozna odnies$¢ takze do poczynan na niwie edukacji czy
wychowania wtedy, gdy brak u nauczyciela realizmu w ocenie mozliwo$ci wy-
chowankow, ale takze i swoich. Surowo ocenia takze Korczak wychowawce
— rutyniarza, ktéry wypracowawszy jedyny, stuszny model dziatalnosci wy-
chowawczej, bazuje na nim, nadajac swojej pracy charakter zmechanizowa-
nych dziatan. Przy czym Korczak uzupeinia swoja oceng o aspekt pozytywny
rutyny, ktoéry objawia si¢ pewnym mistrzostwem, perfekcjonizmem, biegtos-
cia i wprawa nabyta w toku wieloletniej praktyki pedagogiczne;.

Ostatnia prezentowana negatywna postawa wychowawcy jest wycho-
wawca bez samokontroli i samooceny, ktory zawsze odwraca od siebie uwage
i skupia si¢ na pilnowaniu i rejestrowaniu podopiecznych. Ten typ wychowaw-
cy wywiera zdecydowanie negatywny wplyw na przebieg procesu wychowa-
nia, gdyz pozbawia wychowawce refleksyjnosci nad wiasnymi dziataniami
w odniesieniu do pracy pedagogicznej i wychowankoéw. Wedlug Korczaka do-
bry wychowawca rézni si¢ od ztego iloscia popetnianych btedow, wyrzadza-
nych krzywd. Nieustanna weryfikacja swojej postawy jest wrgcz imperaty-
wem moralnym wynikajacym z zalozen etyki pedagogicznej, a nade wszystko
z wlasciwie pojgtego powotania i realizowania swej misji jako wychowawcy.

Skadinad zas$, cho¢ Korczak raczej sktaniat si¢ w odniesieniu do wlasnej
osoby ku temu, Ze nie zwraca uwagi na to, czy podopieczni darza go mitoscia,
jednakowoz wyrazal opinig, iz ,,cztowiek nielubiany, nieakceptowany przez
dzieci nie moze wychowywac. Tylko taki wychowawca (...) moze pracowac
z dzie¢mi, ktory wsrod ogoétu wychowankow potrafi zdoby¢ sobie autorytet
moralny, wzbudzi¢ przywiazanie, szacunek dzieci i che¢ nasladownictwa”2°.
A zatem wazne jest, aby wychowawca zyskat sobie jednak sympati¢ wycho-
wankow, co mozliwe jest jedynie wowczas, gdy przyjmie odpowiednig posta-
we wychowawcza oparta na zyczliwosci 1 otwartosci na wychowankow.

Poglady Janusza Korczaka na temat osoby wychowawcy koresponduja
poniekad z pogladami innego pedagoga, Janusza Tarnowskiego. Do negatyw-
nych postaw wychowawcy zalicza on: fresure, czyli wyzwalanie pozadanych
zachowan wychowanka z zastosowaniem nagradzania, co ,,przynosi pewne

20B. Sliwerski, Pedagogika Janusza Korczaka, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, pod. red.
Z. Kwiecinskiego, B. Sliwerskiego (red.), t. I, Warszawa 2006, s. 343.
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skutki. Sa one jednak krotkotrwate i powierzchowne™?'. Nastgpnie wymienia
administrowanie, a wigc takie postgpowanie wychowawcy, w ktérym odwo-
tuje si¢ on do kontroli, stosuje sztywne reguty postgpowania oparte na rygo-
rze 1 nieustannego oceniania wychowanka. Generalnie chodzi gléwnie o to,
aby zados¢ stato sig literze prawa. Kolejnym postgpowaniem pseudowycho-
wawcy jest trening, ukierunkowany na sukcesywne ¢wiczenie jednej okreslo-
nej sfery cztowieka; oraz moralizowanie wyzwalajace pozadane zachowania
wychowanka poprzez werbalne i perswazyjne mowy wychowawcy. Ostatnia
z postaw, ktore Janusz Tarnowski umieszcza w obszarze pseudowychowania
jest ksztattowanie osobowosci, co sprowadza si¢ do zewngtrznego formowania
wychowanka, przy catkowitej jego biernosci.

Janusz Tarnowski jest tworca oryginalnej koncepcji wychowania, nazwa-
nej Pedagogika Personalno — Egzystencjalna, w ktorej zasadnicze znaczenie
posiadaja: dialog, autentyczno$¢ i zaangazowanie. Istot¢ wychowawczych re-
lacji na ptaszczyznie wychowawca — wychowanek sprowadza on do spotkania
i dialogu, dla zaistnienia ktorych konieczna jest petna i obustronna autentycz-
no$¢, nastgpnie spotkanie rozumiane jako zetknigcie si¢ z konkretna osoba,
ktoremu towarzyszy¢ musi zaangazowanie, czyli glgbokie oddanie sig sprawie
wychowanka.

Milo$¢ pedagogiczna determinantem sukcesu pedagogicznego
Typ taki istnieje, typ nauczyciela, ktory kocha dusze ludzkie, dusze swo-
ich uczniow. a mitos¢ jest zrodtem entuzjazmu, wiary w swe powotanie®.

Zagadnienie mitos$ci pedagogicznej rozpatrywac¢ nalezy jako podstawe
odniesien migdzyludzkich na ptaszczyznie relacji wychowawca — wychowa-
nek, dzigki czemu odczuwalne jest poczucie wzajemnosci w procesie obdaro-
wywania si¢ soba — posiadanymi warto$ciami, wewngtrznym pigknem swojego
niepowtarzalnego jestestwa. I cho¢ wychowanie jest obustronnym obdarowy-
waniem sig, to jednak nie identycznym w swej zasadniczej tresci, gdyz z jed-
nej strony mamy do czynienia z dojrzatym czlowieczenstwem, z drugiej zas
z nowoscia mtodego cztowieka.

Taka koncepcj¢ zawarl na kartach swoich pism, tudziez w rzeczywistych
dziataniach Jan Wladystaw Dawid. Wedlug niego rola nauczyciela — wycho-
wawcy jest bardziej znaczaca i wymaga zwigkszonej odpowiedzialno$ci na
polu oddziatywan wychowawczych. Jest wrecz nauczyciel kierowniczym
czynnikiem wychowania, i dlatego tez w zadnym zawodzie cztowiek nie ma
tak wielkiego znaczenia, jak w zawodzie nauczycielskim?. Wychowawca

21 J. Tarnowski, Jak wychowywaé, Warszawa 1993, s. 90.
22 JWt. Dawid, dz. cyt., s. 11.
23 Por., tamze, s. 162.
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bowiem pracuje poniekad na ,,zywym materiale ludzkim”, jest rzezbiarzem
»ludzkiego ducha” w wymiarze aksjologicznym, oddziatujac przede wszystkim
wlasnym przyktadem.

Autor stwierdza takze, ze nauczyciel — wychowawca musi by¢ dobry, gdyz
zty czlowiek jest sprzeczno$cia w samym okre$leniu, niemozliwoscia. ,,Na-
uczyciel taki (zty — przypis autorki) moze tego lub innego czasem nauczyc,
rzeczy oderwanych, przypadkowych, ale pozostanie uczniowi obcym, w zy-
ciu jego zadnego wpltywu nie odegra”?. Czym za$ charakteryzuje si¢ dobry
cztowiek? Jest kochajacy, zyczliwy, potrafi zrozumie¢, znizy¢ si¢ do poziomu
wychowanka, wystucha¢, doradzi¢, przebaczy¢... Jednym stowem — milowac
mitoscia pedagogiczna dusze swoich wychowankow!

Przy czym nalezy zauwazy¢, iz Jan Wiadystaw Dawid, pomimo gloryfi-
kacji sfery moralnej, nie postponowat kompetencji poznawczo — praktycznych
nauczyciela, ktorych realizacj¢ uzalezniat jednak od mocy innego porzadku,
ktore tkwia w czlowieku — porzadku pozazmystowego. ,,Moce te to w sferze
intelektualnej — potrzeba jednosci, trwatego bytu, przyczynowej prawidtowo-
sci; w sferze duchowej — to prawo moralne, ideat, sumienie”?. Dlatego tez
wychowawca zobligowany jest do tworzenia wlasnego programu dziatan, po-
winien by¢ wspottworcea celu 1 programu, gdyz tylko wtedy bedzie mogt dzia-
ta¢ na dziecko jak cztowiek na cztowieka?®. Wszystko to oczywiscie wymaga
wysitku, ale wszak zycie ma wtedy warto$¢ trwata, o ile tworzymy je sami
1 wznosimy si¢ nad nie, a to juz znaczy, ze zycie takie musi zawiera¢ takze
pierwiastek wysitku, wyrzeczenia, a wigc i przykrosci, cierpienia. ,,Nie ma
i nie byto w ludzkosci nic wielkiego, co nie bytoby przesiaknigte cierpieniem,
wysitkiem, wyrzeczeniem sig¢”?".

Zagadnienie mitosci pedagogicznej podniosta na nowo Maria Lopatkowa,
ktora upominata si¢ o prawo dziecka do mitosci piszac: ,,Dziecko jest cztowie-
kiem (czego nikt nie kwestionuje) i posiadanie takiego dobra jak milos¢ jest
w jego zyciu nie tylko potrzeba, jak u 0s6b dorostych, lecz koniecznoscia. Brak
witaminy ,,M” musi odbi¢ si¢ niekorzystnie na dziecigcym zdrowiu psychicz-
nym”?. Jej pedagogika afirmuje przede wszystkim mito$¢, ktora ukierunko-
wuje dziatania cztowieka na dobro drugiej osoby, a zwlaszcza dziecka, ktore
ma prawo do szczgscia i swobodnego rozwoju, bez przymusu, manipulacji
i naciskow wynikajacych z wtadzy dorostych nad nim. Wychowawca urzeczy-
wistniajacy mito$¢ i obdarowujacy mitoscia swoich wychowankow jest — we-
dtug Marii Lopatkowej — naturalnym wzorem osobowym. ,,Wzorowanie si¢ na

24 Tamze, s. 162.
2 Tamze, s. 171.
26 Por., tamze, s. 168.
27 Tamze, s. 169.

28 M. Lopatkowa, O prawng ochrone wiezi uczuciowej dziecka, Biuro Studiéw i Analiz Kancelarii Se-
natu. Seria: Materialy, Warszawa 1996, s. 1-3; cyt. za: B. Sliwerski, dz. cyt., s. 98.
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kims, kogo kochamy i podziwiamy, a kto na t¢ mito$¢ i podziw zasluguje, nie
zagraza naszej wolnosci, bo to jest nasz wybor”?. Z mitoscia zatem wiaze sig
poszanowanie: wolnosci, godnosci, szacunek dla dziecka jako rownorz¢dnego
partnera, a takze wyrozumiato$¢ dla jego potknig¢ i btedow; przede wszyst-
kim za$ — cierpliwos$c.

Autentyczna mito$¢ pedagogiczna jest wlasnie miloscia oddania siebie
W sposob altruistyczny, ma ona na celu dobro dziecka, zwrdcona jest w strong
pigkna duszy wychowanka, a oczom wychowawcy odstania si¢ nowa — niezna-
na mu dotad przestrzen wielkosci dzieta wychowania jako tej tajemnicy przed
ktora wzdraga¢ si¢ nie trzeba, bo prawdziwe ludzkie interakcje wyzwola te
energig, ktorej tak bardzo potrzebujemy, by innych ,, podnosi¢’’ ku gorze. Al-
bowiem szczera milo$¢ skierowana do dziecka sprawia, ze czuje si¢ ono kocha-
ne i akceptowane bez zastrzezen, co pomaga mu podnosi¢ si¢ ku gorze, wzra-
sta¢ 1 zmierza¢ ku szczytom i szlachetnym idealom. A o to przeciez gtownie
chodzi w wychowaniu, by wychowa¢ cztowieka dobrego, $wiadomego wtasnej
godnosci, warto$ci 1 niepowtarzalno$ci, a przez to otwartego na drugich.

Podsumowanie
Kocha¢ dziecko to wraz z nim budowac bezpiecznq przysztosé, na trwa-
tych wartosciach, ktore sq partyturq istnienia cztowieka wsrod ludzi*'.

Reasumujac powyzsze rozwazania zwiazane z percepcja ideatu wycho-
wawcy malego dziecka, wida¢ wyraznie, iz wymaga si¢ od niego zarowno od-
powiednich postaw, jak roéwniez wielostronnych kompetencji. Przede wszyst-
kim cechowa¢ go winna otwarto$¢ na wychowanka, wyrazajaca si¢ w postawie
dialogu i partnerstwa. W procesie wychowania warto, aby dominowata zasa-
da wspotistnienia, dyskursu ukierunkowanego na poszukiwanie racjonalnych
i satysfakcjonujacych rozwiazan. Wychowawca to cztowiek $wiadomy swej
misji 1 podejmujacy wszelkie trudy zwiazane z jej realizacja, poprzez przy-
jecie odpowiedzialnosci za siebie i wychowankow, ktorych ma wspomagac
W rozwoju.

Specyfika dzialalnosci wychowawczej ukierunkowanej na mate dziecko
domaga si¢ jednak dookreslenia kompetencji wychowawcy, mieszczacych sig
poniekad w obszarze ideatu. Stad tez bazujac na wnikliwym ogladzie rzeczy-
wisto$ci w powiazaniu jej z zalozeniami teoretycznymi, mozna wyr6zni¢ kilka
pozytywnych typow wychowawcow. I tak Wychowawca — poszukiwacz, cha-
rakteryzuje si¢ tym, ze poszukuje srodkow i sposobow dotarcia do wychowan-

29 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa 1992, s. 7.

30 Bo przeciez tacinskie stowo educere, to nic innego jak: ex duco — wyprowadzam w gére, podnosze
—jajako wychowawca stuzac rada, pomoca i wsparciem.

3D, Luber, Antropologia daru. Malzeristwo — Rodzina — Wychowanie, Mystowice 2009, s. 299.
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ka, stara si¢ nawigza¢ wspotpracg i dazy do pozytywnych z nim relacji. Wy-
chowawca — podpora, to ten, na ktorego dziecko zawsze moze liczy¢, na kim
moze si¢ wesprze¢ w trudnych sytuacjach; Wychowawca — drogowskaz, stara
si¢ dyskretnie i taktownie wskazywaé droge do rozwiazania problemu. Wy-
chowawca — Swiatlo, jest to typ bardzo zblizony do poprzedniego, ale oprocz
taktu cechuje go jeszcze specyficzne wewngtrzne ciepto, ktorym emanuje na
zewnatrz, i swoim sposobem bycia oddziatuje na wychowanka w taki sposob,
Ze ten sam stara si¢ podaza¢ za wskazéwkami i radami nauczyciela, a nawet
podejmuje samodzielne proby poszukiwania adekwatnych rozwiazan w swiet-
le tych, proponowanych przez nauczyciela.

Natomiast z pewnos$cia wychowawca nie moze charakteryzowac sig
sktonnos$cig do dominacji, konfliktow czy by¢ autokrata narzucajacym innym
swoje poglady. Cho¢ sa i tacy, dlatego mozna réwniez wyrozni¢ negatywne
typy wychowawcow, a wsrod nich: Wychowawca — tropiciel, czyli ten, ktory
skupia si¢ na tym, aby wyszuka¢, a nastgpnie wytyka¢ biedy dzieci, czgsto
na forum catej grupy. Z kolei Wychowawca — kontroler, to ten, ktory charak-
teryzuje si¢ sklonnoscia do cigglego sprawdzania wszystkiego, co wychowa-
nek robit, wlacznie z tym, co dziato si¢ w domu; Wychowawca — kangur to
ten, ktory najchetniej wlozytby wszystkie dzieci do swojej ,,torby”, zeby je
uchroni¢ przed niebezpieczenstwami. Wychowawca — mentor, charakteryzuje
si¢ sklonnoscia do przypisywania sobie nadzwyczajnych, a czg¢sto nieistnieja-
cych umiejgtnosci, zasobow wiedzy; on — w swoim przekonaniu — wszystko
wie najlepiej — przeciez ukonczyt studia! Dalej mamy Wychowawce — rownice,
to niestety wciaz obecny w naszej rzeczywistosci wychowawca, dla ktérego
»wszystkie dzieci sa takie same”, stad nie widzi on potrzeby zroéznicowania
podejs$cia wychowawczego.

Zatem wychowawca zmierzajacy ku szlachetnym ideatom pedagogicz-
nym jest $wiadomy swej misji pojgtej jako towarzyszenie i wspomaganie
w oparciu o dialog, otwarto$¢ na informacje zwrotne, partnerstwo i uczciwos¢,
bliskos¢ intelektualng, emocjonalng i duchowa pomigdzy podmiotami rela-
cji wychowawca — wychowanek. Sam proces wychowania nabiera wowczas
znaczenia partnerskiej wspotpracy i wspoldziatania generowanych takze po-
przez zyczliwos$¢ i zdolnos¢ do kompromisu. Nie bojmy si¢ zatem mie¢ na
tyle odwagi, aby otworzy¢ oczy nasze i oczy innych ludzi ku tej Przestrzeni
Mitosci — trzeba bowiem mie¢ odwagg, aby chcie¢ by¢ wychowawca dzisiaj.

,Oby kazdy z nas potrafit dzien po dniu powiedzie¢ wlasnym Zyciem, sobie
samemu i innym: Odwagi! Wychowujmy”*.

32 M. De Beni, Mie¢ odwage by¢ wychowawcami dzisiaj, [w:] Wychowanie chrzescijariskie. Miedzy
tradycjq a wspotczesnosciq, A. Rynio (red.), Lublin 2007, s. 69.
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