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Streszczenie

Projekt edukacyjny w praktyce szkolnej

Pierwszy raz pojecie ,,projektu” pojawito si¢ w rzymskiej akademii sztuk pigknych.
Uwaza si¢, ze metoda projektow przyszta do Europy ze Stanow Zjednoczonych i to
dopiero na poczatku XX w. dzigki C.R. Richardsowi. Teori¢ projektu i jej dydak-
tyczne opracowanie zawdzigczamy J. Deweyowi. Jednak to W.H. Klipatrick opra-
cowal definicj¢ projektu, a E. Collings jako pierwszy uzyt w nauczaniu tej metody,
aby uzasadni¢ jej skutecznos¢. Na potrzeby tej pracy za definicj¢ projektu przyjeto
strategi¢ postepowania dydaktycznego. Metoda projektu ma wiele zalet: socjali-
zuje ucznidow, ksztattuje ich osobowos¢, buduje wartosci, uczy norm, aktywizuje,
uatrakcyjnia instytucje szkoty, wyzwala kreatywnos$¢, zmiany, dostosowuje si¢ do
wszystkich szczebli edukacyjnych. Gwarantuje zatem wysokie poczucie kompe-
tencji. Charakter projektéw wykonywanych przez uczniow jest zréznicowany

pod wzgledem tematyki, zakresu, sposobu wykonywania, zalezy od wieku ucz-
niéw, ich samodzielno$ci oraz postawionych celow. W praktyce szkolnej wykona-
nie projektu przebiega w trzech fazach, w ktorych wyrdzniamy czynnosci nalezace
do nauczyciela i czynnosci ucznia:

I. faza — przygotowanie projektu,

II. faza — wykonanie projektu,

I11. faza — prezentacja i ocena projektu.

Planowanie pracy projektowej koncentruje si¢ wokot: wyboru zadania, opracowa-
nia celéw, przygotowania uczniow do pracy projektowej, wyboru rodzaju przed-
sigwzigcia, ustalenia przydziatu czasowego i miejsca pracy, ustalenia zasad oceny
i wspotpracy z uczniem, przewidywania trudnos$ci, zasad ewaluacji pracy. Wymie-
nione powyzej czynno$ci nauczyciela, dazace do zaplanowania prac projektowych
zaowocuja skonstruowaniem scenariusza pojedynczych lub cyklu zajg¢. Opraco-
wany pisemnie projekt edukacyjny moze by¢ rozpowszechniony i udostgpniony
innym nauczycielom do pracy tag metoda.

Key words
The education project, the strategy of educating, the advantages , three stages of the
project, the main activities.
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Summary
The Project Method in schools
The term project was first used at the Fine Arts Academy in Rome, but the fame
of learning with this method became popular thanks to C.R.Richards, J.Dewey,
W.H Klipatrick, and E.Collings. In this article the Project Method refers to the
strategy of educating. This method has a lot of advantages, e.g.: it socializes the
students, teaches them to be active and creative at school, adjusts to each student’s
needs and knowledge. The Project Method is one of the most effective methods of
studying (learning\teaching) at every educational level. The way to teach by using
this method depends on the main subject, the aims and the ages of the students, but
it always contains 3 stages:
I. planning
II. practicing
I1I. presenting and evaluatio
At first the teacher must think about: the main subject\idea, the aims, preparing
the students to work with this method, the deadlines, the suitable place, the stu-
dents’ problems, and the evaluation. After completing these important activities,
the teacher can share with other teachers how to teach effectively by using the
Project Method.

Wedlug M.S. Szymanskiego' pierwszy raz pojecie ,,projektu” pojawito si¢
w rzymskiej akademii sztuk pigknych. Uznano wtedy i tak jest i dzisiaj, ze
projekt to nic innego jak orientowanie si¢ na ucznia, otaczajacg rzeczywistosé
i produkt®. Najczesciej uwaza si¢, ze metoda projektéw przyszta do Europy ze
Stanow Zjednoczonych i to dopiero na poczatku XX w. (doktadnie w 1900r.),
kiedy to C.R. Richards wprowadzit pojecie ,,projektu” w ksztatceniu technicz-
nym nauczycieli. Teori¢ projektu i jej dydaktyczne opracowanie zawdzigczamy
J. Deweyowi. Jednak to W.H. Klipatrick opracowat definicj¢ projektu, a E. Col-
lings jako pierwszy uzyl w nauczaniu tej metody, aby uzasadnic jej skutecz-
nos¢’.

W Polsce w 1930 r. wydano ksigzke pt. Metoda projektow w nauczaniu,
jednak nie odbita si¢ ona szerokim echem w kreggach pedagogicznych tamte-
go okresu. Istniejg jednak udokumentowane prace projektowe z lat 1926-1939
pod kierunkiem W. Dzierzbickiej w Panstwowym Seminarium Zefskim im.
E. Orzeszkowej w Warszawie. Takze wtedy, kiedy po II wojnie $wiatowej me-
toda projektow byta juz popularna w Europie Zachodniej, polska mysl pedago-
giczna byta na nig skutecznie odporna*. Wspotczesnie w Polsce, na fali reformy

"' M.S. Szymanski, O metodzie projektéw. Z historii, teorii i praktyki pewnej metody ksztalcenia,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2000.

2 A. Mikina, B. Zajac, Jak wdrazacé metode projektow? Poradnik dla nauczycieli i uczniow gimnazjum,
liceum i szkoly zawodowej, Oficyna Wyd. ,,Impuls”, Krakow 2006, s. 45.

3 T. Nowacki, K. Korabiowska-Nowacka, B. Baraniak, Nowy slownik pedagogiki pracy, WSP TWP,
Warszawa 1999.

4 A.Mikina, B. Zajac, dz. cyt., 5.46.
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edukacji, metoda ta wrocila do task m.in. dzigki takim dydaktykom jak T. No-
wacki i M.S. Szymanski®.

Projekt (z tac. proiectus — wysuniety ku przodowi) w definicji Stownika
wyrazow obcych to zamierzony plan dziatania, pomyst, dokument zawierajacy
rysunki, opisy itp..

,»Projekt” to zardbwno sposob realizacji zadan jak i — zdaniem A. Mikiny
i B. Zajac® — ,,strategia postepowania dydaktycznego doprowadzajaca do roz-
strzygnigcia postawionego problemu, majaca jednoczes$nie bardzo duze walory
w zakresie rozwoju umystowego i praktycznego uczniow”.

Autorki sg zdania, ze metoda projektu ma wiele zalet: socjalizuje uczniow,
ksztaltuje ich osobowos$¢, buduje wartosci, uczy norm, aktywizuje, uatrak-
cyjnia instytucje szkoly, wyzwala kreatywno$¢, zmiany, dostosowuje si¢ do
wszystkich szczebli edukacyjnych (od przedszkola po wyzsza uczelnig)’.

Na potrzeby tej pracy za definicj¢ projektu przyjmuje strategi¢ postepo-
wania dydaktycznego.

W aspekcie projektu jako dydaktycznej strategii szczegélnie przydatne
staja si¢ dwa stanowiska: J. Krolikowskiego® i A. Mentrak®.

Wedtug J. Krolikowskiego projektem jest to zadanie dla uczniow, ktore:

— znaja, rozumiejg i akceptujg jego cele;

— wykonuja grupowo, wiedza o metodach i formach realizacji,
— znajg terminy realizacji cato$ci i warunki oceniania;

— wiedza jak zaprezentowac efekty swojej pracy'.

Zdaniem A. Mentrak projekt to ,,duze przedsigwzigcie”, ktorego realizacja
byla wczesniej ustalona, jest to ¢wiczenie, w ktorym wymagana jest od ucz-
nioéw inicjatywa, zdolno$ci organizacyjne, okreslenie swojego zainteresowania
(problemu), planowos$¢, determinacja w dazeniu do rozwigzania postawionego
celu. Sg to takie warunki dydaktyczne, ktére daja uczniowi mozliwos$¢ wyboru
tematu i kierunku dziatan'’.

Charakter projektow wykonywanych przez uczniow moze by¢ zréznico-
wany pod wzgledem tematyki, zakresu, sposobu wykonywania. Zalezy oczy-
wiscie od wieku ucznidw, ich samodzielno$ci oraz postawionych celow.

Tamze.

Tamze, s. 46.

Tamze, s. 46-47.

J. Krolikowski, Projekt edukacyjny, CDN., Warszawa 2000.

A. Mentrak, Zarzgdzanie projektami edukacyjnymi. Nowa Szkola. Skuteczne zarzqdzanie w praktyce,
Warszawa 1999.

10 A. Mikina, B. Zajac, dz.cyt., s. 47.

' Tamze.
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Projekt krok po kroku — czynno$ci nauczyciela w planowaniu pracy

Wybor zadania

W praktyce szkolnej autorki poradnika wdrazania metody stwierdzaja, ze
wykonanie projektu przebiega w trzech fazach, w ktorych wyrézniamy czyn-
nos$ci nalezace do nauczyciela i czynnosci ucznia'?.

I. faza — przygotowanie projektu,

II. faza — wykonanie projektu,

III. faza — prezentacja i ocena projektu.

Do czynnosci nauczyciela nalezy wybor zagadnien do realizacji metoda
projektu.

Nauczyciel musi dokona¢ analizy celéw ksztatcenia, ktore uczen moze
osiggnaé, pracujac w projekcie. Metoda projektu zaktada wzgledng samodziel-
nos$¢ dotyczaca wyboru tematu przez ucznia, lecz zadaniem nauczyciela jest
wlasnie okresli¢ wlasne oczekiwania wzgledem efektu koncowego tej pracy.
Nauczyciel zatem planuje zadanie dla ucznia, ktére jest wedtug S. Dylaka'®
,»Sola nauczania”. Zadanie dydaktyczne bowiem laczy ze sobg cele, materiat
nauczania oraz czynnosci uczniow.

Projekt zatem jest strategia postepowania dydaktycznego skupiong wokot
projektu-zadania i ma charakter integracyjny (taczacy cele, materiat nauczania
z r6znych dyscyplin wiedzy). Uczniowie majg szans¢ pracowaé¢ w metodzie
projektéw zadaniami ksztatcacymi (bezposrednio prowadzacych do celow na-
uczania) oraz realizacyjnymi (niezwigzanymi bezposrednio z celami i rzadko
praktykowanymi w edukacji wedtug S. Dylaka'¥), a ich poszukiwania Zro-
det wiedzy moga wychodzi¢ poza stan wiedzy nauczyciela — jak podkreslaja
A. Mikina i B. Zajac®.

Opracowanie celow

S. Dylak'® piszgc o podstawowych etapach tworzenia programu zintegro-
wanego — projektowego, podaje kilka wskazdéwek jego konstruowania. Propo-
nuje najpierw ustali¢ zadanie (zagadnienie, temat) projektu. Potem technika
mapy pojeciowej przeprowadzi¢ analize materialu nauczania (tresci podstawy
programowej), ktory jest zwigzany z postawionym tematem projektu. Nastep-
nie pojedyncze wybrane hasta Podstawy programowej analizujemy pod katem
osiggnie¢. Ostatni krok w tej fazie to przetozenie osiagnie¢ na cele szczegoto
we. Uzyteczne opracowanie arkusza projektowego bytoby uporzadkowaniem
uzyskanych danych w tabeli:

12 A. Mikina, B. Zajac: dz.cyt., s. 55-56.

13'S. Dylak, Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programéw nauczania, PWN, Warszawa 2000, s. 78.
14 Tamze, s. 79.

15 A. Mikina, B. Zajac, dz. cyt., 8.57.

16°S. Dylak, dz. cyt., s. 98-100.
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— temat projektu,

— szczegdtowe cele ksztalcenia z Podstawy programowej/material na-
uczania,

— material nauczania (hasta)/szczegoétowe cele ksztalcenia z Podstawy
programowej,

— czynnos$ci ucznia w odniesieniu do celéw szczegdtowych,

— zadania dydaktyczne,

— wspolne sytuacje pedagogiczne dla grup czynnosci i zadan,

— wskazniki osiagnigcia zalozonych celow.

Wedtug B.D. Gotegbniak'” formutowanie celow to krytyczne miejsce pro-
jektu edukacyjnego. Autorka uwaza za uzyteczna brytyjska typologie celow,
wsrod ktorych wyrézniamy cele ogolne, szczegdtowe (w tym operacyjne).

Zasadniczo wyro6znia niezaleznie od poziomu czy obszaru edukacyjnego
takze (podobnie jak S. Dylak) inne krytyczne miejsca planowania projektu. Na-
lezy do nich:

— wybor tematu lekcji\zajec,

— rozpoznanie wiedzy i1 umiej¢tnosci uczniow, a takze warunkow emo-

cjonalno-motywacyjnych,

— wyszczegodlnienie celow nauczania,

— dobranie tresci nauczania,

— wybor materiatléw edukacyjnych,

— okreslenie procedur nauczania, ktore przyczynia si¢ do osiggniecia ce-
16w, (in. zaplanowanie ich form aktywnosci, czynno$ci, to wymaga
rozpoznania, dyskusji z uczniami nad tematem, celami (misjg), nad
roznymi pomystami realizacji, ustalenia listy czynno$ci proponowa-
nych uczniom, schemat pracy uczniow),

— pomyst jak ocenié, czy przyjete ww. procedury beda skuteczng ewalu-
acja projektu'®,

Przygotowanie uczniéw do pracy projektowej

Waznym zadaniem nauczyciela w planowaniu pracy metoda projektu jest
przygotowanie uczniow do pracy tym sposobem, poinformowanie ich o samo-
dzielnosci, pracy w grupie i sposobie prezentacji. S. Dylak' dodaje, ze ,,prezen-
tacja wynikéw wykonanego zadania (...) moze by¢ kolejnym, i to atrakcyjnym,
zadaniem”.

Wyjatkowy walor pedagogiczny posiadaja prezentacje rysunkowe, gra-
ficzne 1 inscenizacje. Efektem projektu moze by¢ szereg dziatan nazywanych
»przedsiewzigciem”.

17 B.D. Golebniak, Uczenie metodg projektéw, WSiP, Warszawa 2002, s. 59.
8 Tamze, s. 61.
19 S Dylak: dz. cyt., s. 80.
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Kolejnym krokiem bedzie wprowadzenie uczniéw w zagadnienie. Na-
uczyciel dbajac o rozpalenie ciekawo$ci nie powinien narzucac¢ tematu projektu,
ale wskaza¢ potencjalnie z pozycji ucznia interesujgce zagadnienia. Koniecz-
ne wedtug A. Mikiny i B. Zajac® jest takie okreslenie celow projektu przez
nauczyciela, aby uczen wiedzial, czego si¢ od niego oczekuje, czego si¢ dowie
i jakie zdobedzie umiejetnosci w trakcie prac projektowych. S. Dylak?' takze
przewiduje taka sytuacje, ze nauczyciel moze rozpocza¢ planowanie od haset
materiatu nauczania z Podstawy programowej, ich konkretyzowania, a nastep-
nie przejs¢ od razu do opisu sytuacji dydaktycznych — sytuacji, w jakie planu-
jemy wprowadzi¢ uczniow. Wybor zagadnienia, tematu moze zatem pozostaé
dla ucznia wzglednie swobodny.

Wybor rodzaju przedsiewziecia

A. Mikina, B. Zajagc wyrdzniaja obok projektu migedzyprzedmiotowego,
praktykowanego z powodzeniem w nauczaniu poczatkowym, projekty przed-
miotowe i modutowe, ktore zaleza od organizacji pracy nawet jednego na-
uczyciela i w obrgbie materiatu ksztalcenia jednego przedmiotu®?. Dziela je na
indywidualne (jednostkowe) i zespotowe (grupowe). B.D. Golebniak* okresla
prace w grupach jako wymog formalny, wynikajacy z interaktywnego naucza-
nia, jakim niewatpliwie jest projekt. Podkresla ,bezdyskusyjne” zalety pracy
w zespole, tj. wykorzystywanie wszystkich kanalow komunikacji (na drodze
shuchania, mowienia, czytania, pisania itd.), tworzenie ksztalcagcego srodowi-
ska (poprzez wspotdziatanie, dyskutowanie, negocjowanie, kierowanie i bycie
kierowanym), peertutoring (umozliwienie uczniom uczenia si¢ od siebie na-
wzajem), praca we wlasnym tempie, samoocena. Badaczka pisze, ze ,,praca
w grupie przyjaciot nie tylko uwalnia od pigtna kleski, ale stymuluje rozwoj
samodzielnosci, pomystowosci i wzmacniania poczucia wlasnej warto$ci”.

Bardzo wazng czynnoscig nauczyciela zatem jest podziat uczniéw na ze-
spoty. Istniejg rozne kryteria tego podziatu, ktére zdaniem B.D. Gotgbniak?*
nalezy stosowac elastycznie, dostosowujac techniki do celow i diagnozy sytu-
acji edukacyjnej ucznia. Tutaj autorka dopuszcza sytuacje pracy indywidualnej
w zakresie indywidualnych kart pracy czy notatek.

A. Mikina, B. Zajac* i B.D. Golebniak? elastycznie takze podchodza do
aspektu trwalosci grupy, warto bowiem — zdaniem autorek — da¢ sprawdzic si¢

20" A. Mikina, B. Zajac: dz. cyt., s. 58.
2lg, Dylak, dz. cyt., s. 99.

22 A. Mikina, B. Zajac, dz. cyt., s. 50.
23 B.D. Golebniak, dz. cyt., s. 67.

24 Tamze, s. 67.

25 A. Mikina, B. Zajac, dz. cyt.

26 B.D. Golebniak, dz. cyt.
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uczniowi w wielu konfiguracjach, ktore determinuja jego przyjmowang role
w grupie (parze)?’.

Ustalenie przydzialu czasowego i miejsca pracy

Na etapie planowania pracy projektowej nauczyciel musi ustali¢ czas wy-
konywania zadania\zadan. A. Mikina 1 B. Zajac?® zaznaczaja, Ze nauczyciel
zobowiazany jest do sprecyzowania terminu oddania prezentacji pracy, ilosci
godzin lekcyjnych przeznaczonych na pracg projektowa i ilo$ci czasu (orienta-
cyjnie) pozalekcyjnego domu.

Zdaniem B.D. Gole¢bniak ,,srodowisko fizyczne stanowi ramy, w ktorych
realizowane sa projekty edukacyjne”?. Aby pracowac skutecznie w matych
grupach nalezy do tego przygotowac przestrzen w klasie. Nauczyciel musi pod-
ja¢ wazna decyzje zwigzang ze sposobem siedzenia uczniow, wyznaczaniem

»kacikow” do zadan ,,specjalnych” czy miejsc ekspozycji. Aranzacja sali lekcyj-
nej ma wprost odzwierciedla¢ sposob pracy uczniow, ale i tematyke projektu.

Wedtug A. Mikiny i B. Zajac®® planowanie czynno$ci nauczyciela zwia-
zanych z chociazby aranzacjg przestrzeni i podziatem powinno iS¢ w parze
z motywowaniem uczniéow, pobudzaniem ich do dziatania. Motywowanie na-
uczyciela bedzie takim sposobem ksztattowania postaw i umieje¢tnosci ucznia,
ktore beda do wewnetrznej motywacji dazy¢.

Zdaniem D. Buli®' 6w wyzwalajacy stan wewngtrznego napigcia powstaje
na drodze realizacji zadan, ktore uczen samodzielnie sobie wytycza, ale takze
ktore sg mu narzucone przez innych (nauczycieli, innych uczniow).

Zdaniem J. Reykowskiego® motywowanie moze uwalnia¢ motywacj¢ do-
datnig (na drodze zainteresowania) i ujemng (na drodze leku przed karg)®.

Ustalenie zasad oceny i wspélpracy z uczniem

A. Mikina i B. Zajac** wymieniaja okreslanie kryteriow oceny projektu
jako kolejng wazng decyzje w planowaniu czynnosci nauczyciela. Ocenianie
w procesie dydaktycznym jest sposobem motywowania ucznia przez nauczy-
ciela i moze uwalania¢ wlasnie motywacje dodatnig — przejmowanie odpowie-
dzialnosci za swoje ksztatcenie lub ujemna — Igk i stres.

Wedlug autorek praca nad projektem pozwala na ocen¢ roznorodnych
umiejetnosci uczniow, o ile nauczyciel opracuje rzetelnie kryteria wszystkich

27 Por.: tamze, s. 68, A. Mikina, B. Zajac, dz. cyt., s. 57.

28 A. Mikina, B. Zajac, dz. cyt., s. 58.

2 B.D. Golebniak, dz. cyt., 5.68.

30 A. Mikina, B. Zajac, dz. cyt., s.71.

31D, Bula, O wielkiej roli motywowania, ,,Jezyk Polski w Szkole” 2008, nr 4.
32 J. Reykowski, Z zagadnien psychologii motywacji, PZWS, Warszawa 1970.
3 D. Bula, dz. cyt., s. 86.

34 A. Mikina, B. Zajac, dz. cyt., s. 59.
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aspektow pracy. Najczesciej stosowane kryteria oceny pracy projektowej to:
samodzielnos¢, wspotpraca w grupie, trafne dobranie tresci projektu do sfor-
mulowanego tematu i celow, innowacyjnos¢, oryginalnos$¢, przeprowadzone
badania i in.*® Ocenie powinien jednak podlega¢ sam efekt koncowy (nazy-
wany ,,projektem”) oraz proces tworzenia projektu. Technika, ktéra poleca
B.D. Gotgbniak®® w ocenianiu procesu tworzenia projektu przez pojedyncze-
go ucznia jest portfolio. Jest to rejestr w ,,teczce” kart pracy i innych efektow
uczniowskiego zaangazowania si¢ w projekt. Przeglad uczniowskiego portfolio
zmusza do samooceny, a to wyzwala i wzmacnia motywacj¢ wewnetrzng ucznia.
K. Kruszewski zalicza portfolio obok symulacji do praktycznego sprawdzania
osiggnig¢ ucznia, ktore okresla ,,najbardziej pierwotng i naturalng forma egza-
minu”?’,

W metode projektu niejako zdaniem K. Kruszewskiego®® wpisane jest
uczenie si¢ wzajemne lub ocenianie we wspolpracy, dlatego oprocz indywidu-
alnego oceniania istnieje ocenianie grupowe. Tutaj takze nauczyciel ma za za-
danie ustali¢ rzetelne kryteria dotyczace oceny procesu tworzenia ,,produktu”
projektu przez grupe oraz efekt koncowy pracy zespotowej. Zdaniem A. Mikiny
i B. Zajac* samoocena grupy pracujacej nad projektem jest trudna i nie musi
by¢ wiazaca dla nauczyciela. Jest dla niego wskazowka w ustaleniu wktadu
pracy poszczegdlnych cztonkow grupy.

Autorki poradnika wdrazania metody projektu do czynnosci nauczyciela
w fazie planowania projektu wiaczajg spisanie z uczniami kontraktu, ktorego
rolg jest regulowanie realizacji zadan projektowych. Autorki zachgcaja do pi-
semnej formy takiego kontraktu, ktora ma by¢ bardziej motywujaca od ustne;.
Za glowne elementy tej umowy uznaja m.in. okreslony temat, zakres prac, ter-
miny wykonania poszczego6lnych etapow, ustalone kary. Podkres$laja, ze ,,(...)
fakt uczestniczenia w podejmowanych decyzjach dotyczacych wykonania za-
dan projektowych wzmacnia w sposob zasadniczy: poczucie podmiotowosci
(...), odpowiedzialnosci, (...) umiejetnosci komunikowania si¢ i negocjowania,
(...) podejmowania decyzji grupowych, planowania™®. Czynno$ci nauczyciela
takze powinny znalez¢ si¢ w owym kontrakcie, a wigc: terminy spotkan z ze-
spolem, aby skutecznie monitorowac prac¢ uczniow, stuzy¢ im pomoca i rada.

3 Tamze, s. 60.

6B D. Gotgbniak, dz. cyt., s. 77.

3 K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, PWN, Warszawa 2004, s. 63.
38 Tamze, s. 78.

3 A. Mikina, B. Zajac, dz.cyt., s. 157.

40 Tamze, s. 60-61.
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Przewidywanie trudnosci

Waznym krokiem nauczyciela w planowaniu prac projektowych zdaniem
A. Mikiny i B. Zajac* jest okreslenie trudnosci, jakie moze napotka¢ uczen
podczas pracy. Podstawa w okresleniu potencjalnych trudnos$ci ucznia jest po-
znanie zakresu jego wiadomosci, umiejetnosci, dziatan i postaw w odniesieniu
do postawionych celow projektowych (np. obcigzenie pracg, trudnosci w zbie-
raniu informacji, organizacji czasu i miejsca pracy) oraz jego uwarunkowan
psychospotecznych (np. umiejetno$¢ pracy w zespole, udziat w konfliktach).
Umiejetne dokonanie pomiaru pedagogicznego pomoze nauczycielowi dokonaé
trafnych wyborow podczas planowania prac nad projektem. Pomiar pedago-
giczny K. Kruszewski* dzieli na: wychowawczy (sprawdzajacy wyniki emo-
cjonalno-motywacyjne) i dydaktyczny (sprawdzajacy wyniki poznawcze).

Autor® pisze o znaczeniu samokontroli ucznia, ktére mimo tego, ze nie
prowadzi do oceny, to jednak posiada walory emocjonalno-motywacyjne.

Najczesciej pomiarem dydaktycznym nauczyciel obejmuje zakres wiado-
mosci i umiejetnosci, a aspekt emocjonalno-motywacyjny ksztalcenia pomija.
Wedtug autora coraz czgsciej eksperymentuje si¢ w ocenianiu nie tylko jed-
nostki, ale i zespotu, ktorego wynik jest miarg osiggnie¢ kazdego z cztonkow.

Sprawdzanie osiggnie¢ ucznidéw odbywa si¢ przy uzyciu wyposazenia ru-
tynowego (tj. papier i dtugopis, tablica i kreda), laboratoryjnego (tj. komputer,
literatura, instalacja itp.) oraz naturalnego (in. terenowego). K. Kruszewski*
twierdzi, ze najbardziej cenne i wspotczesnie czgscie] wykorzystywane jest
wyposazenie laboratoryjne i naturalne (np. praca ucznia przy komputerze lub
wykonywanie przez ucznia zadania praktycznego, dajacego uzyteczny ,,pro-
dukt”, wytwor). Nauczyciel moze kierowac sprawdzianem osiggnie¢ przez:
obserwacje uczenia sig, bezposrednio, posrednio (za pomoca kwestionariusza,
testu, pracy klasowej, domowej i dlugoterminowego projektu).

Sfera emocjonalno-motywacyjng ucznia zajmie si¢ pomiar wychowawczy.
W przypadku czynnos$ci nauczyciela planujgcego prace nad projektem pomiar
stuzy¢ bedzie rozpoznaniu potencjalnych barier w pracy ucznia/zespotu. Waz-
na jest takze rola samopoznania®.

Do gltownych sposobéw pomiaru wychowawczego K. Kruszewski* zali-
cza: obserwacje, badanie ankietowe, wywiad i socjometrig.

Wyniki obydwu pomiarow pedagogicznych moga stanowié¢ kryterium
wskazania do pracy w konkretnej grupie lub indywidualnie oraz kryterium

4 Tamze, s. 65.

42 K. Kruszewski, dz. cyt., s. 60.
4 Tamze, s. 60.

44 Tamze, s. 62.

4 Tamze, s. 413.

46 Tamze, s. 416-422.
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doboru zagadnien do realizacji metodg projektu. Wyniki ukaza nauczycielo-
wi te wlasciwos$ci uczniow, ktore ich roznicujg, ktore wyznaczaja mozliwosci
1 sposob uczenia si¢. Tu nastepuje tez 6w krytyczny moment w planowaniu prac
projektowych uczniow, ktéry pozwoli nauczycielowi podja¢ probe zindywidua-
lizowania nauczania, czyli sprawienia, ze jego sposob ksztatcenia: dostosowuje
si¢ do ucznia, wykorzysta mozliwosci ucznia i je rozwinie. Bowiem zdaniem
K. Kruszewskiego ,,nauczanie musi by¢ tak zorganizowane, zeby zapewnic¢
kazdemu uczniowi uznany przez niego za cenny ciagly przyrost kompeten-
cji” (wiadomosci, umiej¢tnosci w danym obszarze wiedzy oraz wartos$ci, ktore
ukierunkujg dziatanie i dokonywanie wyboru)*’.

Ewaluacja pracy

Ostatnig 1 bardzo wazng czynnos$cig planowania pracy projektem jest za-
planowanie ewaluacji przedsiewzigcia. Jest to, krotko mowiac, zaaranzowa-
nie takiej sytuacji, w ktorej nauczyciel uzyska informacje zwrotne dotyczace
warto$ci projektu materiatow, jego skuteczno$ci, materiatow realizacji celow.
A. Mikina, B. Zajac przypominaja, ze nie ma nieudanych projektow, jesli kazde
niepowodzenie mozna przeanalizowac i w ten sposéb unikng¢ go w przysztym
projekcie®.

Poczucie kompetencji efektem pracy projektowej

Zdaniem K. Kruszewskiego® indywidualizowanie nauczania przebiega
rozmaicie: dotyczy przydzialu czasu, uzupetniania wiadomosci i umiejetnosci
tak, aby bez przeszkod podjac prace nad nowym materialem (zajecia wyrow-
nawcze), zmiany zakresu i uktadu materialu (polegajace ni mniej ni wigcej na
dobieraniu interesujacego dla ucznia materiatu i pozwalanie mu na ,,przetwa-
rzanie” go w dogodny dla niego sposob; jest to mozliwe tylko przy podzieleniu
na grupy lub nauczaniu indywidualnym), stanowienie celow indywidualnych
(wazne, aby uczen wiedzial, czego nauczyciel od niego oczekuje), dobieranie
metod nauczania (stwarzanie takiej sytuacji dydaktycznej, w ktorej bedzie
mogt efektywnie pracowaé w swoisty dla siebie sposob), grupowanie uczniow,
ktorego rolg jest i zaangazowanie korzystnego kontekstu spotecznego do ucze-
nia si¢ (w matej grupie kazdy ma szanse aktywnie wykonywaé zadania mu
powierzone, bo dostosowane sg one do jego mozliwosci psychospotecznych),
i yjednolicanie (grupa jest jednolita pod wzgledem zdolnos$ci, zainteresowan,
wykonywanych zadan lub celow), i wykorzystanie srodkow nauczania (indy-
widualne pakiety zawierajace dostosowane materialy nauczania, np. filmy lub
ilustracje)™.

4T Tamze, s. 131.

4 A. Mikina, B. Zajac, dz.cyt., s. 112.
4 K. Kruszewski, dz.cyt.

50 Tamze, s. 136-138.
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B.D. Golebniak®' zaznacza, ze zaleta tworzenia autorskich projektow
edukacyjnych jest mozliwos¢ wybiorczego korzystania z podrgcznika do da-
nego przedmiotu. Wazne, aby podczas realizacji prac projektowych nauczy-
ciel umozliwit uczniom dostgp do wielu réoznych zrodet wiedzy, np. internetu,
encyklopedii multimedialnych, czy po prostu publikacji innych wydawnictw
niz podrgcznik. Nauczyciel przygotowujac tzw. implementacj¢ musi zorgani-
zowac kazdemu uczestnikowi projektu warunki odpowiadajace jego potrzebom
i mozliwosciom w samodzielnym uczeniu sig.

Wymienione powyzej czynnosci nauczyciela dazace do zaplanowania
prac projektowych zaowocujg skonstruowaniem scenariusza pojedynczych lub
cyklu zaje¢¢. Scenariusz w odroznieniu od konspektu dopuszcza elastycznosé.
Wynika to z charakteru pracy metoda projektu, ktora jest sposobem opracowy-
wania przyjetego programu nauczania, jego negocjowaniem na linii nauczyciel
— uczen.

Wedtug B.D. Gotegbniak® scenariusz powinien zawiera¢ wigkszo$¢ z po-
nizszych elementow:

— okreslone cele szczegdlowe,

— wskazane obszary przedmiotowe,

— wskazane cele materialdow w odwotaniu do zaktadanych osiagnie¢

Podstawy programowej,

— wskazane zasoby, ktore musza by¢ wykorzystane,

— okreslony czas poszczegolnych segmentow,

— okres$lone zamierzone rezultaty,

— okreslone sposoby organizacji, m.in. kolejno$¢ wydarzen, podziat na

grupy, przydzielone zadania,

— wskazane konkretne tre$ci nauczania (np. materiatow w formie pod-

stawowych pojec, postaw),

— podane konkretne czynnos$ci oraz ich roztozenie materiatow w czasie,

— spodziewane trudnosci.

Zestaw materialow opracowanych na rzecz projektu, a z ktorego moga
swobodnie korzysta¢ inni nauczyciele, organizujgc wlasne projekty, to pakiet
edukacyjny. Wedtug B.D. Golebniak™ kazdy pisemnie opracowany pakiet skta-
da si¢ z nastgpujacych elementow:

— temat,

— cele,

— tresci,

— literatura,

— materiaty,

51 B.D. Golebniak, dz.cyt., s. 72-75.
52 Tamze, s. 64-65.
3 Tamze, s. 75.
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— techniki pracy,

— zalaczniki: scenariusze, karty pracy, karty oceny, karty ewaluacji.

Opracowany pisemnie w takiej formie projekt edukacyjny, uwzgledniaja-
cy m.in. styl uczenia si¢ i zakres wiedzy konkretnych uczniow, moze by¢ rozpo-
wszechniony i udostgpniony innym nauczycielom do pracy ta metoda.
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