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W poszukiwaniu nowych wyznacznikow
spolecznej integracji
uczniow niepelnosprawnych i pelnosprawnych

Wprowadzenie

U podstaw rozwazan dotyczacych wyznacznikéw spolecznej integracji znaj-
duje sie wizja spoleczenstwa oraz miejsce, jakie w nim zajmuja osoby niepelno-
sprawne oraz pelnosprawne. Chodzi o to, na ile obie grupy beda obcowaty z soba
w sytuacjach egzystencjalnych na zasadach wspoélzaleznoscii wspétpracy, anaile
beda funkcjonowaly obok siebie z réznym stopniem poszanowania prawa do re-
spektowania wlasnej odrebnosci. Integracja to wspoélnota wartosci, norm, dazeni
i dzialan. Henry Armond Giroux (1994, s. 413—434) i Zygmunt Bauman (2006,
s. 260-308), znawcy problematyki wspélczesnego Swiata, uwazaja, ze pomiedzy
czlonkami spoleczefistwa coraz czeiciej zaznaczaja sie roznice pod wzgledem war-
todci, norm, dazen itp. Moze to im utrudnia¢ akceptacje tych samych wartosci
inorm, a tym samym ostabia¢ poczucie wspdlnoty oraz spolecznej integracji. Wynika
z tego, ze wspolnota wartosci i norm jest istotna, ale nie jedyna kategoria, na pod-
stawie ktérej mozna wnioskowaé o integracji spolecznej. Przeglad naukowego
dorobku pozwala ukazaé kategorie pojeciowe wykorzystane w badaniach do-
tyczacych spolecznej integracji, ktérag ujmowano w trzech aspektach: jako nurt
przemian spolecznych, system ksztalcenia oraz rodzaj relacji pomiedzy niepelno-
sprawnymi a pelnosprawnymi. W opracowaniu przyjeto, ze wspolpraca odpo-
wiada typowi integracji funkcjonalnej, wyréznionej przez W.S. Landeckera (za:
Turowski 2001, s. 130-132) i moze stanowi¢ wskaznik integracji spolecznej wart
naukowych poszukiwan. Zaprezentowany kierunek myélenia wpisuje sie w wy-
zwania wspolczesnej pedagogiki specjalnej. Zdaniem M. Chodkowskiej (1999,
s. 38) sa potrzebne badania dotyczace integracji funkcjonalnej pomiedzy nie-
pelnosprawnymi a pelnosprawnymi. Na gruncie pedagogiki specjalnej problem
integracji funkcjonalnej nie byl podejmowany. Tym bardziej w dobie kryzysu
wartosci i relacji miedzyludzkich istnieje potrzeba podkreslenia znaczenia istoty
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wspélzaleznosci pomiedzy niepelnosprawnymii pelnosprawnymi, wspétuczest-
nictwa, wspéldecydowania oraz wspétpracy w wielu dziedzinach zycia. Wiadys-
law Dykcik podkredlal, ze integracja spoleczna jest ,ideologia partnerskiego
wspdluczestnictwa i wspoéldziatania «wszystkich dla wszystkich»”.

Niniejszy tekst nalezy traktowa¢ jedynie jako przyczynek do poszukiwania
nowych sposobéw myslenia o zagadnieniu spolecznej integracji, ktére ciagle jest
aktualne. Dopelnienie rozwazan stanowi egzemplifikacja dwoch analiz materialu
obserwacyjnego dotyczacego wspolpracy uczniéw pelnosprawnych i niepelnospra-
wnych w sytuacji zadaniowej. Przykiad udanej i nieudanej wspétpracy wéréd ucz-
niéw $wiadczy o tym, ze w szkolach realizujacych idee spolecznej integracji warto
polozy¢ nacisk na uczenie wychowankéw wspétpracy. Tacy autorzy, jak M. Deutch
(2005, 5. 21-40), R M. Gillies (2007, s. 29—40) oraz R. Slavin (1983, s. 89-101), uwazaja,
ze do$wiadczanie przez ludzi wspoélzaleznosci i wspodtpracy sprzyja okazywaniu
sobie pomocy, sympatii, komunikowaniu sie, co prowadzi do wzrostu miedzy nimi
spdjnosci w grupie, a tym samym spolecznej integracji.

Wybrane aspekty spolecznej integracji w polskiej literaturze przedmiotu

Rozw¢j idei integracji niepelnosprawnych oraz pelnosprawnych w Polsce
w latach sze§édziesiatych i siedemdziesigtych minionego stulecia spowodowat
zaréwno wzrost zainteresowania sie problematyka ksztalcenia obu grup, jak i ba-
dania relacji spolecznych pomiedzy nimi. Na gruncie pedagogiki specjalnej ist-
nieje wiele opracowan, ktére dotycza szeroko ujmowanej idei spolecznej integra-
cji. Jedne z nich dotycza kwestii organizacji integracyjnego ksztalcenia, a inne
wpisuja sie w problematyke przejawéw spolecznej integracji. Warto podkresli¢,
ze wcze$niej pedagogika specjalna nie dysponowata wystarczajacym teoretycz-
nym zapleczem, ktére mozna byloby wykorzysta¢ w procesie organizacji integra-
cyjnego ksztalcenia, ani badaniami zachowan spolecznych pomiedzy osobami
niepelnosprawnymi a pelnosprawnymi. Realizacja zalozen idei spolecznej inte-
gracji wymagala przemian w podejsciu do 0s6b o odmiennych mozliwosciach
psychofizycznych, ukazywania podobiefistw z pelnosprawnymi, a takze poszu-
kiwania zasad organizacji ksztalcenia sprzyjajacych przesuwaniu akcentu z ma-
sowosci na indywidualno$é, przedmiotowosci na podmiotowos¢, unifikacji wy-
chowankéw na wspomaganie rozwoju na miare ich mozliwosci. Wzrost
zainteresowania spoleczna integracja wymagal przetransponowania dorobku so-
cjologii, np. w zakresie teorii integracji oraz matych grup spotecznych, co wigzato
sie z powstaniem nurtu socjopedagogiki specjalnej (Chodkowska 1999, s. 31).
Przyjeto, ze integracja spoleczna jest procesem Igczenia sie czgci albo czlonkéw
w caloé¢. Zdaniem J. Turowskiego (2001, s. 129) procesy integracji w spoteczen-
stwie wyrazaja sie w takich interakcjach pomiedzy ludZmi, ktére prowadza do ich
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powiazania, kooperacji, koegzystencji, dostosowania sie czy tez rozwiazywania
konfliktéw. Wspodlczednie na gruncie pedagogiki specjalnej istnieje wiele opraco-
wan, ktére dotycza idei spolecznej integracji, ujmowanej jako nurt przemian,
system ksztalcenia oraz rodzaj relacji spotecznych pomiedzy niepelnosprawnymi
a pelnosprawnymi. Nie sposoéb przywola¢ wszystkich opracowan na ten temat.
W artykule skoncentruje sie jedynie na wybranych pozycjach monograficznych,
ktére ukazaly sie po roku 1990, w zwigzku ze zmianami systemowymi w Polsce.
Istniejacy dorobek na temat spolecznej integracji mozna usystematyzowac oraz
wyodrebni¢ w nim kilka nurtéw: metateoretyczny, konceptualizacyjny oraz em-
piryczny. Znaczacy wklad w rozwoj problematyki spolecznej integraciji stanowia
prace o charakterze metateoretycznym, w ktérych podnosi sie ogélne zalozenia
zwiagzane z wielowymiarowoscia idei spolecznej integracji (zob. Chodkowska
2002, 2004; Krause 2000; Mikulski, Auleytner 1996; Ossowski 1999; Szumski 2006).

Konceptualizacja idei spolecznej integracji zostala dokonana w opracowa-
niach na temat ksztalcenia oséb z réznymi rodzajami niepelnosprawnosci oraz na
réznych etapach edukacji (zob. Al-Khamisy 2006; Babka 2001; Bogucka, Kosciel-
ska 1994; Dryzalowska 2007; Lis-Kujawski 2010; Zamkowska 20001 inni). Nurt em-
piryczny stanowia prace, w ktérych ukazuje sie efekty zwiazane z realizacja idei
spolecznej integracji w Polsce. Badacze wykorzystuja rézne kategorie analitycz-
ne, za pomoca ktérych mozna okredli¢ efektywnos¢ realizacji idei spolecznej inte-
gracji, np. wyniki w nauce, poziom przystosowania, relacje spoteczne, szeroko
pojmowane kompetencje spoleczne wychowankéw korzystajacych z form edu-
kacji integracyjnej (Baranowicz 2006; Barldég 2001; Chrzanowska 2010; Ochon-
czenko, Mitkowska 2005; Sakowicz-Boboryko 1999; Zamkowska 2009 i inni).
W empirycznym nurcie opracowan, ktéry odnosi sie do srodowiska szkolnego,
istotnym wskaznikiem spolecznej integracji uczniéw niepelnosprawnych jest ich
pozycja w strukturze grupy (zob. Babka 2001; Dryzalowska 2007; Nowicka 2001;
Lipiniska-Loks 2006; Zamkowska 2009 i inni). Relacje spoleczne pomiedzy nie-
pelnosprawnymi a pelnosprawnymi w zdecydowanej wiekszosci byly badane
z wykorzystaniem metody socjometrycznej oraz odnosily sie do dzieci w wieku
przedszkolnym i szkolnym. Niewiele jest na ten temat badan z udziatem doras-
tajacych oraz mlodziezy. O integracji spolecznej mozna tez wnioskowaé na pod-
stawie sytuacji 0s6b niepelnosprawnych w spoleczeiistwie oraz ich funkcjonowa-
nia w réznych sytuacjach zyciowych w §rodowisku lokalnym (zob. Juros, Otreb-
ski 1997; Ostrowska i in. 2001; Trzebifiska 2007 i inni). Niezaprzeczalng warto$cia
opracowan jest to, Ze stanowia one prébe ukazania przejawéw spolecznej inte-
gracji os6b niepelnosprawnych.
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Integracja funkcjonalna jako zaniedbany obszar badania relacji
spotecznych pomiedzy uczniami niepelnosprawnymi i pelnosprawnymi

Znawcy teorii integracji, w tym J. Turowski (2001, s. 130-131), W. Jacher (1999,
s. 65-66), odwoluja sie do koncepcji W.S. Landeckera, ktéry wyréznil cztery za-
kresy zycia grupowego oraz cztery typy integracji: kulturowa, normatywna, ko-
munikacyjna i funkcjonalna. Na przykladzie zgodnosci lub rozbieznosci w dzie-
dzinie uznawanych i realizowanych wzoréw zachowan przez czlonkéw grupy
mozna wnioskowac¢ o integracji kulturowej. Zgodno$¢ lub rozbieznoé¢ w zakresie
wartosci i norm wigze sie z integracja normatywna. Natomiast integracja komu-
nikacyjna odnosi sie do stopnia intensywno$ci kontaktéw spotecznych pomiedzy
czlonkami spotecznosci, ktére polegaja na wymianie znaczen i informacji w gru-
pie. Stopieni zaleznosci pomiedzy ludZmi, ktérzy wymieniaja miedzy soba $wiad-
czenia i ustugi w grupie, §wiadczy o integracji funkcjonalnej. Pelna integracja za-
chodzi wtedy, kiedy stopnie zintegrowania w poszczegdlnych sferach, np. grupy
czy spoleczenstwa, sa skorelowane i znajduja sie na tym samym poziomie (Turow-
ski 2001, s. 130).

Wyréznione typy integracji: kulturowa, normatywna, komunikacyjna, funk-
cjonalna zostaly w pedagogice specjalnej w ré6znym stopniu poddane badaw-
czym eksploracjom. Oméwionym réznym rodzajom integracji spotecznej mozna
przyporzadkowac okreslone kategorie analityczne. Na przyklad o integracji kul-
turowej mozna wnioskowa¢ na podstawie wzoréw zachowan czy stylu zycia. In-
tegracje normatywna mozna okresli¢ poprzez analize warto3ci i norm. Natomiast
o integracji komunikacyjnej da si¢ wnioskowa¢ na podstawie stosunkéw spotecz-
nych oraz pozycji spolecznej jednostki w grupie. Na gruncie pedagogiki specjal-
nej integracja komunikacyjna stanowi najczesciej analizowany obszar spolecznej
integracji. Z dokonanego przegladu badan wynika, Ze o spolecznej integracji nie-
pelnosprawnych i pelnosprawnych w $rodowisku szkolnym wnioskowano na
podstawie pozydji spotecznej w grupie. Chodzi o to, ze struktura socjometryczna'
oddaje sie¢ atrakcyjnosci interpersonalnej, z ktorej mozna wnioskowac o tenden-
cjach zblizania sie ludzi do siebie badZ unikania siebie nawzajem (Mika 1998,
s. 114). Zdaniem W. Jachera (1999, s. 67) o integracji komunikacyjnej mozna wnios-
kowaé na podstawie kontaktéw spolecznych w grupie, a w szczegdlnosci ich
czestotliwosci, liczby wyboréw i odrzucent w grupie, liczby oséb izolowanych
spolecznie w danej wspdlnocie. Tego typu badania maja duza wartosé¢ poz-
nawcza, ale nie oddaja dynamiki proceséw grupowych pomiedzy niepelnospraw-
nymi a pelnosprawnymi. Jesli chodzi o integracje funkcjonalna, to na gruncie pe-

L Warto podkresli¢, ze sam sposéb sformulowania pytai moze modyfikowac wiedze na temat struk-

tury socjometrycznej i atrakcyjnosci interpersonalnej, np. Kogo zaprositby$ na urodziny? Z kim
chdalby$ przygotowaé makiete miasta? W pierwszym przypadku bardziej istotne dla wybie-
rajacego sa stosunki miedzyludzkie, a w drugim przypadku wazne sg orientacja zadaniowai umie-
jetnos¢ wspdlpracy.
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dagogiki zaznacza sie wyrazZna luka, zaréwno pod katem opracowan teoretycz-
nych, jak i badan. Integracja funkcjonalna polega na tym, Ze pomiedzy osobami
pelnosprawnymi oraz niepelnosprawnymi zachodzi wspélzaleznos¢, ktéra moze
wyraza¢ sie w réznych formach aktywnosci podejmowanych przez jednych na
rzecz drugich. Wladystaw Jacher (1999, s. 65-66) wiaze integracje funkcjonalna ze
stopniem wspélzaleznosci wéréd wspoéltdzialajacych jednostek w systemie. Taki
model relacji spolecznych pomiedzy niepelnosprawnymi a pelnosprawnymi nie
byt analizowany na gruncie pedagogiki specjalnej. Warto podkresli¢, ze pojecie
integracji funkcjonalnej jest r6znie definiowane (por. Dryzatowska 2007, s. 85; Dy-
kcik 2001, s. 371). Najpelniej istote integracji funkcjonalnej ujmuje A. Hulek. Autor
uwaza, ze polega ona na uczestnictwie niepelnosprawnych w zyciu grupy i takiej
czestotliowosci kontaktéw, jakich wymaga sytuacja. Warto podkreslié, Ze badacz
wigze integracje funkcjonalng z szeroko pojetym wspdldzialaniem niepelno-
sprawnych z otoczeniem spolecznym (Hulek 1988, s. 14).

Na uzytek niniejszego opracowania przyjeto, ze integracja funkcjonalna
stanowi zaniedbany typ integracji pomiedzy niepelnosprawnymi a pelnosprawny-
mi. Kategoria analityczna umozliwiajaca poszukiwanie nowych sposobéw bada-
nia integracji funkcjonalnej jest wspoétzalezno$¢ oraz wspoéldziatanie (Babka
2010). Trudno jest sobie wyobrazi¢ zaréwno wspdlczesne spoleczenistwa, jak
i dziatajace w nich instytucje bez wyraznego podzialu pracy oraz korespondencji
uzyskiwanych przez ludzi wynikéw. Oznacza to, ze czlowiek laczy sie w grupy,
aby realizowa¢ zadania, ktérych nie moze wykonaé w pojedynke. Z punktu wi-
dzenia spotecznej integracji istnieje potrzeba przygotowania niepelnosprawnych
nie tylko do podmiotowego samostanowienia, ale podejmowania aktywnosci
w kooperacji z innymi ludZmi, wymiany $wiadczen i ustug. Wspoélzaleznosé
spoleczna jest rodzajem relacji miedzyludzkich, ktéry polega na odczytywaniu,
konfrontowaniu i uzgadnianiu intereséw jednostki z oczekiwaniami innych lu-
dzi. Wspélzaleznosé zadaniowa dotyczy sytuacji, w ktérych osiagniecia kazdego
czlonka grupy maja okreSlone konsekwencje dla rezultatéw dziatania pozo-
statych uczestnikéw. Im bardziej w danej sytuacji wymaga sie od grupy wspot-
dziatania, tym wyzszy jest stopien wspolizaleznosci zadaniowej (Stoner i in. 2001,
s. 492-493). Z badan zachodnich autoréw wynika, ze jedli ludzie doswiadczaja
wspolzaleznosci i wspédlpracy, to czesciej sie komunikuja, okazuja sobie pomoc
oraz sympatie, co $wiadczy o wzroscie spdjnosci zaréwno w grupie, jak i spolecz-
nej integracji. Tak rozumiang integracje mozna odnosi¢ zaréwno do poziomu
instytucjonalnego funkcjonowania oséb niepelnosprawnych w spoleczenistwie
(np. zaklad pracy), jak i grupowego, np. klasa szkolna czy grupa réwiesnikéw
(por. Brzezifiska 2000, s. 208). W jednym i drugim przypadku integracje mozna
uja¢ na kontinuum: od wysokiego stopnia wspoélzaleznosci pomiedzy niepelno-
sprawnymi a pelnosprawnymi w réznych sytuacjach do wysokiego stopnia
samowsystarczalnoéci jednych i drugich oraz braku zharmonizowania dziatan,
czyli dezintegracji funkcjonalnej (Babka 2010).
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Wspélpraca niepelnosprawnych i pelnosprawnych uczniow
jako wyznacznik spolecznej integracji

Przyjmuje sig, ze integracja spoleczna jest procesem Ijczenia si¢ czesci albo
czlonkéw w calodé. Zjawisko spolecznej integraciji jest definiowane jako zwartos¢
spoleczna, zespolenie czlonkéw zbiorowosci spotecznej, ktére wyraza sie w inten-
sywnosdi i czestotliwo$ci kontaktéw spolecznych, akceptacji w jej obrebie wspdl-
nych wartosci i norm. Istotne jest, Zze czynnikiem spolecznej integracji jest podobiefr-
stwo sytuacji zyciowej czlonkéw danej grupy (por. Nowa encyklopedia powszechna
1995, s. 67).

Zdaniem ]. Turowskiego (2001, s. 129) procesy integracji w spoleczenistwie
wyrazaja sie w takich interakcjach pomiedzy ludZmi, ktére prowadza do ich
powiazania, kooperacji, koegzystencji, dostosowania sie czy tez rozwiazywania
konfliktéw. Kontynuujac mysl Turowskiego, mozna stwierdzi¢, Zze kooperacja
moze stanowi¢ wskaznik spotecznej integracji. W opracowaniu kooperacje trak-
tuje jako synonim wspélpracy, wyzsza forme wspéldzialania, ktéra polega na
zaangazowaniu sie kilku 0s6b (co najmniej dwoch) w realizacje wspoélnego celu.

O wspdlpracy pomiedzy niepelnosprawnymi i pelnosprawnymi uczniami
mozna wnioskowa¢, biorgc pod uwage dwa kryteria: (1) dotyczace cech ich aktyw-
noéci oraz (2) uzyskiwanych przez nich efektéw. W przypadku pierwszego kryte-
rium istotne jest, w jakim stopniu niepelnosprawni i pelnosprawni dostrzegaja
wspdlny cel, wyrazaja che¢ wspdlnego dziatania, podejmuja role kierujacego, lecz
nie dominujg, rozmawiaja na temat zadania, sa zainteresowani jego wykonaniem,
sa pobudzeni poznawczo, a takze wzajemnie sobie pomagaja.

Drugie kryterium wiaze sie z analiza efektywnosci wspélnego dzialania, ktére
oprécz realizacji zamierzonego celu pozwala uzyska¢ efekt synergii’. Istotna jest
w tym wzgledzie produktywno$¢ dzialania grupowego oraz przejawianie przez
uczestnikéw wspélnego dzialania takich zachowan, jak: zadowolenie ze wspoélnie
wykonywanego zadania, dzielenie sie podczas aktywnosci do$wiadczeniem
i wiedza, przejawianie radosci, obdarzanie sie zaufaniem i akceptacja (Babka 2007,
s.40-43). Wynika z tego, ze nie kazde dzialanie uczniéw mozna uzna¢ za wspélpra-
ce. Zachowanie kooperacyjne to taki rodzaj dzialania, ktére pozwala uczestnikom
wspdlnej aktywnosci uzyskac jak najlepsze rezultaty (Grzelak 2000, s. 128). Ozna-
cza to, iz u podstaw zachowan kooperacyjnych lezy wspoizaleznos¢. Polega ona na
tym, Ze powodzenie jednostki jest uwiklane w sukces grupy i odwrotnie.

Znawcy problematyki, w tym np. R.T. Johnson, D.W. Johnosn (1989, s. 167-177),
R. Slavin (1983, s. 89-101) i R. Gillies (2001, s. 49-50), uwazaja, ze do§wiadczanie

2 Synergia oznacza ,rezultat pracy zespolowej, ktérej produkt przewyzsza nie tylko kazdy z wniesio-
nych wkladéw, ale nawet sume ich wszystkich. W synergii dwa doda¢ dwa daje pie¢, siedem, dzie-
wiec itp.” Zob. D. Elsner, K. Kafel (2000, s. 139). Z synergia wiaza sie réwniez takie zjawiska, jak:
uczucie wspdlnoty, rados¢ itp. (Axel-Burow 1992, s. 114).
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przez ludzi wspélzaleznosci i wspdlpracy prowadzi do spolecznej integracii.
Badacze zachodni dostarczyli dowodéw na temat skuteczno$ci uczenia we
wspolpracy w odniesieniu do uczniéw zaliczanych do réznych kategorii innosci,
np. niepelnosprawnych, z niskim statusem spolecznym, odmiennych rasowo.
Z badan autoréw wynika, ze do§wiadczanie wspélzaleznosci zadaniowej sprzyja
przyrostowi u uczniéw i studentéw wiedzy oraz umiejetnosci przewidzianych
programem ksztalcenia. Udana wspoélpraca sprzyja réwniez likwidowaniu ste-
reotypéw i uprzedzen rasowych, polepszeniu sie relacji spolecznych pomiedzy
uczestnikami wspolnego dzialania oraz wzrostowi spéjnosci grupy. Warto pod-
kredli¢, ze na podstawie wymienionych wskaznikéw mozna wnioskowaé
o spolecznej integracji.

Zachowania kooperacyjne niepelnosprawnych i pelnosprawnych
gimnazjalistow w Swietle badan — egzemplifikacja

W opracowaniu przedstawie jedynie wycinek badan, ktérych przedmiotem
byly zachowania kooperacyjne niepelnosprawnych i pelnosprawnych gimnazja-
listéw w sytuacjach zadaniowych. W badaniach wzieli udzial pietnastoletni nie-
pelnosprawni uczniowie w normie intelektualnej oraz ich pelnosprawni réowies-
nicy. Udzial uczniéw w badaniach byt dobrowolny. Badania polegaly na tym, ze
sposréd wyselekcjonowanych niepetnosprawnych i petnosprawnych uczniéw
z klas integracyjnych utworzono czteroosobowe grupy zadaniowe. Wazne byto,
aby zesp6l tworzyli uczniowie z jednej klasy. Kazda grupa zadaniowa skladala sie
z dwoch oséb niepelnosprawnych i dwéch pelnosprawnych. Zespél zostat posta-
wiony w sytuacji eksperymentalnej, polegajacej na wykonaniu zadania wyma-
gajacego kooperacji. Zachowania uczniéw byly rejestrowane przez specjalnie do
tego przygotowanych sedziéw kompetentnych. Kazdy zesp6l byl obserwowany
tylko jeden raz w warunkach eksperymentalnych. Material badawczy zebrano
z wykorzystaniem obserwacji fotograficznej oraz kategoryzowanej.

Analize jakosciowa materialu obserwacyjnego dotyczacego dwéch przykla-
dowych grup zadaniowych ukierunkowano na poszukiwanie odpowiedzi na na-
stepujace pytanie: Jakie sa przejawy kooperacji pomiedzy niepelnosprawnymi
a pelnosprawnymi gimnazjalistami podczas wykonywania zadania? W toku anali-
zy materialu obserwacyjnego skoncentrowano sie na dwoch aspektach wspoétpra-
cy. Pierwszy dotyczyl takich cech aktywnosci uczniéw, jak: cheé¢ wspélnego
dziatania, komunikowanie sie, zainteresowanie zadaniem, wzajemna pomoc.
Drugie kryterium analizy polegalo na doszukiwaniu sie u gimnazjalistow takich
zachowan, jak: dzielenie sie dodwiadczeniem oraz wiedza, przejawianie radosci
i zadowolenia podczas wspoélpracy, obdarzanie kolegéw zaufaniem i akceptacja.
Na tej podstawie wnioskowano o zachowaniach kooperacyjnych uczniéw oraz
udanej badz nieudanej miedzy nimi wspoéltpracy w grupie.
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Przyklad 1. Dobra wspolpraca pomiedzy niepelnosprawnymi
i pelnosprawnymi uczniami w sytuacji zadaniowej

Grupa otrzymala zadanie polegajace na ulozeniu czterech takich samych kwa-
dratéw z kawatkéw umieszczonych w czterech kopertach przydzielonych uczniom®.
W zadaniu wzieli udzial uczniowie III klasy gimnazjum: Aleksandra (niepelno-
sprawno$¢ ruchowa, bardzo dobre wyniki w nauce), Krzysztof (niepelnospraw-
nos¢ ruchowa, dobre wyniki w nauce), Daniel (pelnosprawny uczeny, bardzo dobre
wyniki w nauce), Konstancja (pelnosprawna uczennica, Srednie wyniki w nauce).

Tab. 1. Zachowanie sie uczniéw w sytuacji zadaniowej

sci — bierze czesé
kwadratu od Kon-
stancji i przyklada
do kolegi.

O, a ta czgsé przyda
sig tobie, a ta mi, super
— pomaga koledze

z radoscia.

Chyba mam juz ulozo-
ne, popatrzcie, a ta
czgs¢ dla Krzyska.

Z radoécia patrzy na
ukonczone zadanie.

A to co, mozna mie-
szac?

Tak. Dobrze mozemy
sig wymienic.

Hm, prawie jest
kwadrat.

Dzigkuje, dzigkuje.

A to dla Daniela.
Szuka rozwiazania
dla kolegi. Jedno-
czes$nie sam uklada
poprawnie kwadrat.

Kolega pomaga mu
w ulozeniu kwadra-
téw.

Milczy podczas wy-
konywania zadania.

Aleksandra Kr . . , Konstancja
. zysztof — uczeni Daniel — uczen :
~ uczennica niepelnosprawn elnosprawn - uczennica
niepelnosprawna P P y p P y pelnosprawna
Powtarza glosno Zastanawia sie nad | Milczy. Powtarza instrukgje.
instrukcje. tredcig zadania. Cazy wszystkie kwad-
Uklada swoje czesci. |Jest wyraZnie zain- raty muszq byc takie
Prébuje ulozy¢ teresowany zada- same? — pyta uSmiech-
kwadrat ze swoich | niem: Cos mi nie nieta.
kawatkow. wychodzi — méwi
glo’éno. o Zainteresowany za- | Usmiechajac sie,
Pozycz mi jakiegos daniem, milczy. powtarza jeszcze
Pokaz, jakie masz czg- | Kawalka. raz instrukgje.

Zerka, co maja
koledzy.

Moze sig wymienimy
czgsciami?

Pomaga grupie
w ulozeniu figur.

O wlasnie, prawie ci
wyszed! — odpowiada
z radoscia.

Masz to jeszcze —
proponuje koledze,
aby wzial lezacy
element.

3 Przyklad zadania zaczerpnieto z ksiazki H. Hamer (1994, s. 226-228).
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W aktywno$ci uczniéw mozna wyrézni¢ dwa etapy. Pierwszy polegal na
dziataniu metoda prob i bledéw oraz koncentracji badanych na realizacji indy-
widualnych celéw. Uczniowie chcieli ulozy¢ kwadraty bez zwiazku z innymi oso-
bami. Aleksandra, niepelnosprawna uczennica, jako pierwsza zauwazyla mozli-
wos¢ wymiany kawatkéw kwadratéw. Aleksandra dostrzegla u Konstancji
elementy, ktére byly potrzebne do uloZenia swojego kwadratu. Dziewczynka
pierwsza wykazala inicjatywe wspdlpracy poprzez wymiane figur. Warto pod-
kredli¢, ze Aleksandra podsuwala pomysly i miala wyrazny wplyw na zachowa-
nie sie pozostalych uczniéw. Konstancja, pelnosprawna gimnazjalistka, dzieki
Aleksandrze dostrzegla wspoélzalezno$é sytuacji zadaniowej, o czym Swiadczy
wypowiedz: Moze si¢ wymienimy czgsciami. Konstancja réwniez podsuwata i wery-
fikowala pomysly. Pelnila funkcje osoby kierujacej, lecz nie dominowata. Wpro-
wadzala radosna atmosfere, usmiechala sie, glosno komentowala swoje dzialanie
oraz aktywno$¢ pozostalych uczestnikéw. Mozna stwierdzi¢, ze uczennica najle-
piej wspdtpracowata w grupie. Krzysztof, drugi niepelnosprawny gimnazjalista,
wykazywat duze zainteresowanie zadaniem. Dzialal w sposéb refleksyjny. Szyb-
ko spostrzeg}, ze brakujace elementy mozna pozyczy¢ od kolegi (pozycz mi jakiegos
kawalkn). Glosno komentowal swoje dzialanie, uzywat przy tym wielu zwrotéw
grzeczno$ciowych, np. dzigkuje, dzigkuje. Daniel, pelnosprawny uczen, tylko na
poczatku wykazywat zainteresowanie zadaniem. W odréznieniu od pozostatych
uczestnikéw zespotu milczal. Oczekiwal on na pomoc kolegéw w ulozeniu kwa-
dratu. Chlopiec najstabiej angazowal sie we wspoélprace. Z analizy materiatu ob-
serwacyjnego wynika, ze uczniowie niepelnosprawni wyrdézniali sie w zespole
pomyslowoscia i zaangazowaniem. Niepelnosprawno$¢ uczniéw w zaden sposéb
nie zmniejszyla ich aktywnosci oraz nastawienia na wspélprace. Pelnosprawni
i niepelnosprawni gimnazjalisci podczas wykonywania zadania podchodzili do
siebie zyczliwie oraz bez uprzedzeni. Badani doswiadczyli w grupie wspoélzalez-
nosci, ktéra polegala na tym, ze sukces zespolu byt uzalezniony od wzajemnej
wspdtpracy. Uczniowie przychodzili sobie z pomocg oraz cieszyli sie z wykonania
zadania. Mozna sadzi¢, ze pozytywna atmosfera, jaka panowala w trakcie
dziatania, oraz sukces grupy beda sprzyja¢ dobrym relacjom pomiedzy uczniami
w podobnych sytuacjach wymagajacych wspdlnej aktywnosci.

Przyklad 2. Slaba wspélpraca pomiedzy niepelnosprawnymi
i pelnosprawnymi uczniami w sytuacji zadaniowej

Grupa uczniéw otrzymala takie samo zadanie, jak zespél opisany wyzej.
W zadaniu wzieli udzial uczniowie Il klasy gimnazjum: Agnieszka (zaburzenia
zachowania, stabe wyniki w nauce), Kinga (przewlekla choroba, dobre wyniki
w nauce), Ania (pelnosprawna uczennica, bardzo dobre wyniki w nauce), Sylwia
(pelnosprawna uczennica, $rednie wyniki w nauce).
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Tab. 2. Zachowanie sie uczniéw w sytuacji zadaniowej

Nie odzywa sie
do kolezanek.

Agni eszl.<a Kinga — uczennica Ania —uczennica | Sylwia — uczennica
~ uczenmica niepelnosprawna elnosprawna elnosprawna
niepelnosprawna P P P P P
Czyta po cichu Przyglada sie, co Milczy. Prébuje dopasowac
instrukcje. majg kolezanki. elementy.
Zglasza pomysl, Jako pierwszej udaje
zeby sie powymie- jej sie ulozy¢ kwa-
Ukdada kwadrat nia¢ elementami: drat. Burzy go.
ada kwadra o
ze swoich czesci. Pozamieniajmy sie. Nie (?d zZywa sie
do nikogo.
. . Nie ice (x%d.ac Nie jest zaintereso-
Nie reaguje o swoich czesci. wana wymiana
na pomyst Kingi. Milczy. elementow.
Jest zdenerwowana.
; est zainteresowana
Za})lgra e}ement}{) od L daniem. Uklada po raz
l(;o e?a]f‘kl P()l:rze ne W kolejny kwadrat.
o ulozenia kwa- pewnym momen- .
dratu. cie bez zgody in- gomaga K}ndze.
nych zabiera oklada elementy. Zerka, co robia
elementy i jeszcze kolezanki.
raz méwi: Czy moze-
Bardzo dlugo my sig pozamieniac.
uklada kwadrat. Zaczyna poprawnie
ukladac kolejne Nie komunikuje si¢
z 3.
Ulozyla kwadrat. kwadraty. srupa
Jest dumna, ze Milczy po ulozeniu
wykonala zadanie. kwadratu.

Uczennice na poczatku byly zdezorientowane. Tylko Kinga (niepelnospraw-
na dziewczynka) dostrzegla konieczno$¢ wymiany elementéw, aby utozy¢ kwa-
draty. Pozostale gimnazjalistki przejawialy zachowania indywidualistyczne, kt6-
re uniemozliwialy grupie wykonanie zadania. W przypadku uczestniczek tego
zespolu nie odnotowano wyraznych cech $wiadczacych o zachowaniach ko-
operacyjnych. Badane nie komunikowaly sie ze soba, za wyjatkiem Kingi, co
utrudnialo im uzgodnienie wspélnego celu. Uczennice nie dostrzegly wspélzalez-
nosci. Trudno sie dziwié, Ze nie my$laly o sobie jako o zespole. Agnieszka pierwsza
wykonala zadanie. Byla z tego zadowolona. Nie wyrazala jednak zaniepokojenia,
ze pozostate kolezanki nie maja jeszcze ulozonych kwadratéw. Swiadczy o tym,
ze badana koncentrowala sie na wlasnym sukcesie. Obserwowane dziewczeta
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bardzo dlugo wykonywaly zadanie, okolo 25 minut. Badane nie rozmawiaty ze
soba, nie wyrazily tez radosci z wykonanego zadania, a raczej ulge, Ze to juz ko-
niec. Uczennice nie doswiadczyly wspélnoty, wspoélodpowiedzialnosci oraz
wspotuczestnictwa w realizacji celu. Mozna wnioskowad, ze taki rodzaj wspoélne-
go dzialania uczniéw nie sprzyjat ich spotecznej integracji. Olaf Axel-Burow (1992,
s. 113), znawca problemu, twierdzi, ze w kazdym czlowieku tkwig niewykorzysta-
ne sily zwigzane ze wspdlpraca z innymi osobami. Kinga byla od samego
poczatku najbardziej zorientowana na wspolprace. Natomiast u pozostatych
dziewczat zadanie nie wplynelo na rozwiniecie potencjalu synergetycznej
wspotpracy.

Dyskusja nad wynikami badaf

Z materialu obserwacyjnego wybrano dwa kontrastowe przyktady zachowa-
nia sie niepelnosprawnych i pelnosprawnych gimnazjalistéw w sytuacji wyma-
gajacej wspolpracy w grupie. Istotne bylo ukazanie, Ze pomiedzy uczniami nie-
pelnosprawnymi i pelnosprawnymi jest mozliwa efektywna wspélpraca, ktéra
sie wiaze z komunikowaniem, uwzglednianiem punktu widzenia innych oséb
oraz wspélodpowiedzialnoécig za wynik. Swiadcza o tym zachowania mlodziezy
w pierwszym opisanym przykladzie. Warto podkredli¢, ze niepelnosprawni ucz-
niowie nie byli biernymi uczestnikami zespolu. Wrecz przeciwnie, wlozyli duzo
pracy w sukces grupy, a tym samym mogli cieszy¢ sie uznaniem réwiesnikéw. To,
ze byli oni bardzo dobrymi i dobrymi uczniami, moze ttumaczy¢ ogélne pobudze-
nie poznawcze oraz che¢ rozwiazywania problemu. Drugi przyklad swiadczy
o tym, ze zachowan kooperacyjnych nie da sie wyzwala¢ jedynie poprzez sfor-
mulowanie zadania sprzyjajacego wspolpracy. Uczestnicy tego zespolu, choé wy-
konali zadanie, to raczej nie do§wiadczyli efektu synergii wpisanego w efektywna
kooperacje.

Obserwowane uczennice nie komunikowaly sie ze soba, nie okazywaly sobie
zaufania. Tylko jedna uczestniczka, Kinga, byta nastawiona na wspoétprace. Brak
zaangazowania pozostatych kolezanek spowodowal niska skutecznos¢ dzialania
grupy oraz mniejszy zysk edukacyjny, ktéry byl wpisany w zaloZenia zadania.
Poniewaz uczestnicy pierwszego zespolu doswiadczyli wspoélzaleznosci oraz efek-
tywnej wspélpracy, to mozna podejrzewaé, ze ta sytuacja nie byla obojetna dla
poczucia ich spolecznej integracji. U tych uczniéw, w poréwnaniu z uczestnikami
drugiego zespolu, czesciej wystepowalo zjawisko mysélenia o sobie w kategoriach
My. Z badan R.M. Gilliesa (2001, s. 49-56) wynika, Ze do§wiadczenia, jakie ucznio-
wie gromadza w toku wspodlpracy, moga wplywac narelacje spoleczne pomiedzy
nimi. Analiza jakoSciowa materialu obserwacyjnego zmusza do nastepujacej
refleksji. O spolecznej integracji mozna wnioskowac na podstawie dynamiki pro-
cesOw grupowych, w ktérych bierze sie pod uwage takie zachowania, jak: komu-
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nikacja, empatia, nawigzywanie relacji, okazywanie sobie pomocy, rados¢
z dzialania itp. Zasadne jest rowniez uwzglednienie w badaniach innych aspektéw,
np. cech osobowosciowych wychowankéw, ich kompetencji czy tez zdobytych
wcezesniej doswiadczenn dotyczacych organizacji przez nauczycieli procesu
ksztalcenia w szkole, w tym uczestnictwa w grupowych formach pracy. Te kwestie
zostana uwzglednione w kolejnych etapach badawczych poszukiwan autora
artykutu®.

Podsumowanie

W opracowaniu przyjeto, ze o spolecznej integracji mozna wnioskowa¢ nie
tylko na podstawie wspélnych wartosci i norm, co odpowiada integracji norma-
tywnej, oraz relacji spolecznych, ktére wyznaczaja integracje komunikacyjna.
Wyzwania teoriii praktyki pedagogiki specjalnej wiaza sie z konieczno$cia poszu-
kiwania nowych podejs¢ zwigzanych z analiza sytuacji niepelnosprawnego
czlowieka w szkole, grupie roéwiedniczej czy spoleczefistwie. Zaproponowany
kierunek poszukiwah wigze sie z koncentracja na umiejetnosci wspodlnego
dzialania uczniéw petnosprawnych i niepelnosprawnych. O integracji spotecznej
mozna wnioskowac¢ nie tylko wtedy, kiedy sie ludzie lubia, wyznaja takie same
wartosci, ale réwniez w sytuacji, gdy tworza grupe oséb wspoélzaleznych, potra-
fiacych ze soba wspoétpracowaé pomimo wystepujacych pomiedzy nimi réznic.
Zlozonos¢ problemu polega na tym, Ze o niepelnosprawnych pisze sie jako o kate-
gorii ludzi zaleznych od innych. Jest to zwigzane ze stanem ich zdrowia, ograni-
czonymi mozliwosci dzialania, a takze z wyuczona bezradnoscia, tendencjia do
samoizolacji czy tez orientacji indywidualistycznej. Takie postawy nie sa obce
réwniez pelnosprawnym. Oznacza to, ze w toku edukacji istnieje potrzeba przy-
gotowania do efektywnej wspolpracy jednych i drugich. Mozna poda¢ wiele
przykladéw sytuacji zyciowych, w ktérych od 0séb niepelnosprawnych i pelno-
sprawnych bedzie sie oczekiwalo wspélpracy. Z wczedniejszych rozwazai wyni-
ka, ze wspélpraca sprzyja integracji ludzi.
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In search of new indicators of social integration
of disabled and non-disabled pupils
(Summary)

The current state of the knowledge of social integration and the problems of the theory
and practice of special pedagogy necessitate seeking new terminological concepts which
would facilitate analysing the condition of the disabled person - at school, in a peer group
or in the society. The social integration of the disabled and non-disabled pupils can be
judged on the basis of their co-operation in task groups. This paper adopts the view that ex-
periencing co-dependence and co-operation promotes the development of helpfulness,
friendliness, and mutual understanding, which increases the group’s coherence and, con-
sequently, social integration. The quality analysis of the material gathered through obser-
vations is an example of a research which takes account of the disabled and non-disabled
pupils’ conduct in educational situations.



