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Beata Jackiewicz

Rola ksztalcenia specjalnego dziecka z wada stuchu
a wizja edukacji wlaczajacej

Wprowadzenie

Niniejszy artykul nalezy traktowa¢ jako zaproszenie do debaty, do poszuki-
wania odpowiedzi na pytanie: jaka ma byc¢ / powinna byc¢ / moze by¢ rola ksztalcenia
specjalnego dziecka z wadg stuchu we wspdlczesnie propagowanym modelu edukacji
wigczajgcej.

Przede wszystkim nalezy zastanowic sie nad rzeczywistymi (a nie iluzyjnymi)
drogami ksztalcenia, ktére beda realnie zapewniaé osobie nie w pelni sprawnej
mozliwie pelne uczestnictwo w Zyciu spotecznym, zaréwno w czasie ksztalcenia,
jak i w zyciu dorostym. Edukacja inkluzyjna zdobywa coraz szersze poparcie
i obecnie znajduje sie w fazie poszukiwan wlasnego modelu organizacyjnego,
okreélajac miedzy innymi w swych zatozeniach mozliwe zadania dla pedagogiki
specjalnej. W tym miejscu trzeba zadad pytanie: jakg rolg moze i chciataby petnic peda-
gogika specjalna — by¢ wsparciem dla szkolnictwa ogdlnodostepnego czy réwniez
jedna z dostepnych i efektywnych dla dziecka form ksztalcenia? Wbrew obiego-
wym opiniom idea edukacji dla wszystkich nie wyklucza istnienia szkét specjal-
nych, jednakze trzeba mie¢ na uwadze fakt, iz utrzymywanie réwnolegtych, roz-
budowanych systeméw ksztalcenia specjalnego jest kosztowne i bardzo trudne.
Dlatego wiekszoé¢ krajow ogranicza liczbe szkét i klas specjalnych do niezbedne-
go minimum i poszerza zakres ich zadan o uslugi na rzecz integracji (Szumski
2009, s. 10). Jezeli pedagogika specjalna ma by¢ waznym elementem zrdznicowane-
Qo systemu edukacji dla wszystkich (Glodkowska 2010, s. 39), to niezaleznie od stop-
nia wdrozenia zasad edukacji inkluzyjnej, konieczna jest nowa wizja, nowa jakosé
ksztalcenia specjalnego i odzyskanie przez szkolnictwo specjalne swego rodzaju
prestizu poprzez traktowanie ksztalcenia o charakterze segregacyjnym i nieseg-
regacyjnym za formy wzajemnie si¢ uzupelniajace.

Ksztalcenie specjalne dzieci z wada sluchu powinno réwniez ulec gtebokim
przemianom narzecz ,nowego spojrzenia” na niepetnosprawnoé¢ i umozliwienia
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pelniejszego wlaczenia dzieci z wada stuchu w nurt Zycia spolecznego, co zawsze
bylo i jest oczywistym celem szkoly specjalnej, jednakze praktyka pokazuje lep-
sze wyniki ksztalcenia niesegregacyjnego w tym wzgledzie. Przede wszystkim
ksztalcenie specjalne musi okresli¢ nowe cele i sposoby ich osiggania, dostoso-
wujacimodernizujac wlasng dzialalnoé¢ dydaktyczna, wychowawcza i rewalida-
cyjna. Poprzez propozycje nowych planéw wsparcia osoby nie w pelni sprawnej
w ramach ksztalcenia specjalnego (badz specjalistycznego w odniesieniu do dzie-
ci z uszkodzeniami sprzezonymi, ktére to beda w wiekszosci przypadkéw pod
opieka placéwek specjalnych), w celu zapewnienia swoim podopiecznym mozli-
wie wysokiej jakosci §wiadczent edukacyjnych zgodnie z ich potrzebami i mozli-
wosciami, ksztalcenie specjalne moze by¢ istotnym elementem zréznicowanego,
ale jednoczesnie wspélnego systemu edukacji (Glodkowska 2010, s. 89).

Postawione na poczatku tej rozprawy pytanie powinno by¢ skierowane w du-
zej mierze ku $rodowisku surdopedagogéw, specjalistow oraz wszystkich na-
uczycieli, ktérzy wspieraja dziecko z uszkodzonym narzadem stuchu we wszystkich
dostepnych formach ksztalcenia, jako Zrédla wiedzy na temat rzeczywistego funk-
cjonowania dziecka w procesie edukacji. Tak wypracowane stanowisko powinno
by¢ waznym glosem w dyskusji nad wizja wdrozenia zalozen idei wiaczenia na
gruncie polskiej edukacji.

Rola ksztalcenia specjalnego dziecka z wada sluchu

W zasadzie toczy sie teraz wielka polemika miedzy dwoma procesami
ksztalcenia — segregacyjnym i niesegregacyjnym, aczkolwiek mamy do czynienia
tak naprawde z tradycyjna idea ksztalcenia specjalnego, integracja, ktéra miala
zastapi¢ krytykowane ksztalcenie segregacyjne, i —jak to zaznaczaja niektorzy te-
oretycy pedagogiki specjalnej — idee edukacji inkluzyjnej, ktéra nie tyle jest poje-
ciem nieslusznie zamiennie stosowanym na okreélenie procesu integracji, co ra-
czej propozycja doskonalszej jeszcze niz integracja organizacji wspdlnego
nauczania zdrowych i nie w pelni sprawnych, swego rodzaju nowym paradyg-
matem mys$lenia. Generalnie zar6wno integracja, jak i proces edukacji inkluzyjnej
odnosi sie do form ksztalcenia niesegregacyjnego (Doroba 2010, s. 11), ale w ra-
mach, w ktérych mamy do czynienia z dzialalnodcia specjalng na rzecz dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. U podstaw zmian w podejéciu do eduka-
¢ji 0séb niepetnosprawnych leza przemiany $wiatopogladowe, ktére skupiaja sie
wokot trzech pojeé: normalizacja zyciowa, integracja spoleczna oraz inkluzja
spoleczna. Sg to kategorie wzgledem siebie komplementarne, bowiem reprezen-
tuja humanistyczne podejscie do osiagniecia réwnoprawnego statusu niepetno-
sprawnych w spoleczefistwie poprzez ich normalne — zgodne ze standardami
obowiazujacymi w danym spoleczenstwie i pelne — na miare ich mozliwosci —
uczestnictwo we wszystkich aspektach codziennosci (tamze, s. 9).
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Ksztalcenie specjalne mozna uznaé za swego rodzaju pierwszy krok ku zapew-
nieniu dzieciom niepelnosprawnym godnego miejsca w spoteczenstwie, poprzez
uznanie ich prawa do ksztalcenia. ,Kazdy czlowiek ma prawo szczeécia i do swe-
go miejsca w spoleczenstwie” — twérczyni pedagogiki specjalnej, Maria Grzego-
rzewska, nie miata co do tego watpliwodci, a celem Jej koncepcji bylo wlasnie
umozliwienie osobie nie w pelni sprawnej aktywnego zycia w spoteczefstwie
i najpelniejszy, zgodny z mozliwoéciami danej jednostki, wszechstronny rozwoj,
ktéry to stan mial dawad jednostce poczucie przydatnosci spolecznej. Ksztalcenie
specjalne w swym zaloZzeniu miato charakter nauczania segregacyjnego, ale kie-
rujac sie dobrem dzieci niepetnosprawnych — uznano tworzenie specjalnych
metod i form za najlepsze rozwigzanie. W przypadku dzieci z wada stuchu
M. Grzegorzewska zwracata uwage, iz po okresie koniecznym dla zdobycia pod-
stawowych umiejetnoéci, w miare mozliwosci, nalezy przenosi¢ dzieci do $rodo-
wiska dzieci styszacych (Zabczynska 1985, s. 159).

Z czasem zalety systemu segregacyjnego (homogenicznos$é¢ klas, komfort
i bezpieczenistwo psychiczne, specjalne metody i formy pracy dostosowane do
dzieciitp.) stracily znaczenie ze wzgledu na niepodwazalne wady — oderwanie od
§rodowiska rodzinnego, rzadkie kontakty ze srodowiskiem zdrowych réwieéni-
kéw, uzaleznienie od opieki i pomocy innych. Z drugiej strony, jak méwi M. Do-
roba: ,szlachetna humanistyczna idea ksztalcenia w pelni integracyjnego nie tyl-
ko wpisuje sie w neohumanistyczny dyskurs praw i dazen jednostki ludzkiej, lecz
ma swoje obiektywne istniejace wady, z ktérych cze$¢ nie moze zosta¢ w pelni
zniwelowana nawet przy duzych nakladach finansowych i kompleksowej pomo-
cy profesjonalistow” (tamze, s. 12). Mozna przypuszczaé wiec, ze idea edukacji in-
kluzyjnej tez bedzie posiadaé swoje zalety i wady, i nie bedzie w stanie zapewni¢
dostownie wszystkim dzieciom optymalnych warunkéw ksztalcenia i wychowa-
nia w rbwnym stopniu.

W przypadku dzieci z uszkodzonym narzadem stuchu, szkoly specjalne pow-
stawaly jako jedne z pierwszych placéwek tego typu. Specyfika wady stuchu
i wynikajace dla jednostki nig obcigzonej konsekwencje miaty, i nadal maja, od-
zwierciedlenie w nieustannym poszukiwaniu optymalnych metod ksztalcenia
i wychowania, ktérych gléwnym celem byloby ograniczenie skutkéw najpowaz-
niejszej konsekwencji uszkodzenia stuchu — probleméw w przyswojeniu jezyka
i mowy werbalnej oraz wynikajacych z tego ograniczeft w komunikowaniu sie ze
spoleczenistwem o0s6b slyszacych. Wspodlczednie wyrézniamy wiele sposobdéw
komunikowania sie 0séb z wada stuchu i zwigzane z nimi metody pracy (Kupisie-
wicz 2006, s. 331). Obok placéwek dla dzieci stabo styszacych, wykorzystujacych
rézne odmiany nauczania mowy werbalnej (oralnej), istnieja placéwki dla
niestyszacych, w ktérych dominuje system jezykowo-migowy, elementy natural-
nego jezyka migowego czy nawet system fonogestow. Wspdlczesnie coraz popu-
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larniejsze staje si¢ wychowanie dwujgzykowe dzieci niestyszacych, uznajace na-
turalny jezyk migowy jako macierzysty, a jezyk polski (ojczysty) w mowie
iw pi$mie jako drugijezyk (tamze, s. 331). Z tego wzgledu mozna przypuszczaé, iz
tak rozumiane problemy polskiej surdopedagogiki beda swego rodzaju proble-
mem dla pelnego wlaczenia poszczegélnych dzieci w nurt zycia lokalnej szkoly
powszechne;j.

Oczywistym faktem jest to, iz dzieci z uszkodzonym stuchem byty i w coraz
wiekszym procencie sa obecne w przedszkolach, szkolach ogélnodostepnych
iintegracyjnych. Jednakze nie w kazdym przypadku mozna powiedzie¢ o pelnej
integracji czy wlaczeniu dziecka w nurt zycia lokalnej spolecznosci, nie zawsze
zastanawiamy sie nad konsekwencjami, jakie wynikaja z podjecia przez dziecko
i jego rodziny trudu tej drogi edukacyjnej (w zakresie chociazby zaspokojenia
potrzeb psychospolecznych) (Lipifiska-Loks 2010), czy uswiadamiamy sobie, ze
do tych placéwek trafiaja raczej dzieci ,lepsze” w znaczeniu efektéw diugofalo-
wej rehabilitacji.

W ostatnich latach w krajach europejskich zauwaza sie, iz idea ksztalcenia in-
kluzyjnego moze by¢ realizowana. Z drugiej strony na przyktad odnotowuje sie
szczegdlnie niska liczebnoé¢ uczniéw z niepelnosprawnoscig w systemie szkolnic-
twa rejonowego na poziomie gimnazjalnym (Donska-Olszko 2009, s. 13). Niejed-
nokrotnie w szkole specjalnej swoja nauke kontynuuja uczniowie z wada stuchu
ze szkdél powszechnych albo integracyjnych, dla ktérych egzamin po 6 klasie
szkoly podstawowej byt dopiero czasem weryfikacji rzeczywistych umiejetnosci.
Zadziwiajace jest — co wiem z wlasnego doswiadczenia —iz dzieci te bardzo czesto
sa na niskim poziomie w zakresie czytania i pisania, co niewatpliwie musialo by¢
widoczne przez caly okres ksztalcenia dziecka.

W Niemczech jest najbardziej popularne ksztalcenie dziecka z wada stuchu
w szkole powszechnej, jednakze problemem jest brak efektywnych i szybkich
rozwiazan, gdy uczen z wada stuchu nie odnajduje sie w warunkach integracji.
Z kolei argumentem przeciwko posylaniu dziecka z wadg stuchu do szkoly spe-
cjalnej jest nie tyle krytyka tej formy ksztalcenia, ale to, ze szkola specjalna znaj-
duje sie zazwyczaj daleko od miejsca zamieszkania, a rodzice pragna, by dziecko
bylo przy rodzinie (Kobosko 2010, s. 117). Argument ten, jakkolwiek bezdyskusyj-
ny, to jednak niezalezny od szkoly specjalnej, ktérej finansowanie i z tego wzgle-
du sposéb organizacji jest zalezny od polityki odwiatowej paristwa.

Za miare efektywnej edukacji uczniéw z wada stuchu w warunkach szkét
ogoélnodostepnych jest niejednokrotnie dobre samopoczucie. Z badan przepro-
wadzonych w Holandii wynika, iz przyczyna niskich wskaznikéw w tym wzgle-
dzie jest bariera komunikacyjna, ograniczajaca realne uczestnictwo w zyciu grupy
réwieéniczej, zad za najwazniejszy czynnik poprawiajacy ten wskaznik jest mozli-
wo$¢ kontaktu uczniéw gluchych z innymi ,takimi samymi”. Badania hiszpan-
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skie pokazuja, iz wéréd uczniéw gluchych i stabo slyszacych, korzystajacych
z niesegregacyjnych form ksztalcenia, wiekszosé przejawia tendencje do pasyw-
nosci lub/i zachowan agresywnych w rozwiazywaniu probleméw interpersonal-
nych (tamze, s. 117-118).

Obecna sytuacja zmusza specjalne osrodki szkolno-wychowawcze do organi-
zacji nauczania w ramach jednej placéwki czy klasy dla dzieci o zréznicowanym
poziomie kompetencji jezykowych, z drugiej strony dla dzieci z dodatkowymi
sprzezeniami oraz dla tych, ktére z réznych przyczyn nie sprostaly edukacji
w szkole integracyjnej badZ powszechnej. Sama koncepcja pracy placéwek specjal-
nych nie ulegta znacznym zmianom, a negatywnie wptynela tylko na wizerunek
i efektywnosé tej formy ksztalcenia. Z tego wzgledu nalezatoby sie zastanowié
nad ,nowa wizja” placéwki specjalnej, ktéra sprostalaby wyzwaniom edukacji,
ukierunkowujac swoja dzialalno$¢ na pomoc i wsparcie przede wszystkim dzie-
ciom z wada stuchu i dodatkowymi sprzezeniami, organizujac rézne formy
ksztalcenia i wsparcia dla dzieci z tym typem uszkodzenia w innych placéwkach
oraz dla dzieci, ktére z r6znych przyczyn nie poradza sobie w ramach ksztalcenia
integracyjnego/inkluzyjnego.

Wizja edukacji wlaczajacej

Wspdlczesnie istotnym i bardzo waznym wyznacznikiem edukacji jest koniecz-
no$¢ nowego spojrzenia na niepelnosprawnosé, podniesienie efektywnosci
ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymii dazenie do szero-
ko rozumianego wyréwnywania szans. Tym wlasnie celom ma stuzy¢ ksztalcenie
inkluzyjne, docelowo oferujace wszystkim dzieciom pomoc i wsparcie w ramach
placéwek ogélnodostepnych. Wiaczenie to nowy system pedagogiczny, stuzacy
przelamywaniu stereotypéw dotyczacych oséb z niepelnosprawnoscia, oferujacy
ksztalcenie i wychowanie w najmniej ograniczajacym (najmniej restrykcyjnym)
§rodowisku, ktéry najbardziej sprzyja rozwojowi przez zapewnienie m.in.: wy-
magan dostosowanych do mozliwoéci, spelniania zadan rozwojowych, dajacych
satysfakcje, do§wiadczenia poczucia rozwoju, akceptacji i pozytywnych postaw
spolecznych, poczucia zadowolenia, pomysInosci zyciowej jakosci zycia na miare
potrzeb i mozliwosci (Glodkowska 2009, s. 6).

Jednakze edukacja wlgczajaca budzi wiele kontrowersji i ,nawet w krajach
rozwinietych wielu pedagogéw z rezerwa odnosi sie do tej idei, podobnie jak nie-
ktére organizacje 0s6b niepelnosprawnych (zwlaszcza oséb niestyszacych), op-
tujace za istnieniem odrebnych «specjalistycznych» form edukacji dla ich czlon-
kéw” (Firkowska-Mankiewicz 2010, s. 19).

Na dobre funkcjonowanie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w szkole ogdlnodostepnej niewatpliwie wplyw bedzie miala pedagogika specjal-
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na. W wizji edukacji wlaczajacej placowki specjalne, z uwagi na wysoko wykwa-
lifikowana kadre oraz sprawdzone metody i formy pracy, powinny spelniaé prze-
de wszystkim role koordynatora ksztalcenia specjalnego i sluzyé szkolom
integracyjnym oraz ogélnodostepnym przez: wspieranie nauczycieli i rodzicéw,
udzielanie indywidualnej pomocy, opracowywanie i rozpowszechnianie metod
oraz materialéw metodycznych, organizowanie szkoleni itp. (Pulwarska 2009,
s. 3).

Zalozenia, jakie leza u podstaw idei ksztalcenia wiaczajacego, sa jak najbar-
dziej stuszne, aczkolwiek nierealnym wydaje sie oczekiwanie, iz bedzie to
dostownie szkota dla wszystkich. W zasadzie o efektywnosci tego modelu edu-
kacyjnego bedzie §wiadczy¢ raczej optymalne rozwigzanie w stosunku do grupy
dzieci, ktéra pozostanie poza zasiegiem tej formy ksztalcenia (np.: dzieci z dodat-
kowymi sprzezeniami), badz ktéra do§wiadczy swego rodzaju niepowodzenia,
czego wykluczy¢ nie mozna.

Dlatego istnieje potrzeba propagowania takiego modelu edukacji wlaczajacej,
ktéry bedzie optymalny i elastyczny dla zréznicowanej populacji dzieci o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych. Mimo ze w zaloZeniu systemu edukacji wlaczajacej
zaklada sie w ramach rozpoznania, diagnozy, orzekania i poradnictwa dostarcza-
nie informacji o mozliwosciach edukacji w srodowisku lokalnym i promowanie
placéwek ogdlnodostepnych, to jak podkresla prof. Glodkowska, nalezy mie¢ na
uwadze, iz ,... aby humanistyczna idea wlgczenia zrealizowala sie w zapewnie-
niu kazdemu tego, co dla niego wladciwe, a takze w uznaniu, ze indywidualne
zréznicowanie uczniéw z niepelnosprawnoscia wymaga edukacji w formach
zréznicowanych — szkota dla uczniéw niepelnosprawnych nie musi mie¢ jednego
imienia”, a wiec wlaczenie nie moze ujednolicac i oferowac kazdemu to samo, tak-
ze w rozumieniu zasady, ze wszyscy uczniowie niepelnosprawny moga uczyc¢ sie
w szkolach ogélnodostepnych (Glodkowska 2009, s. 6-8).

Nalezy podkresli¢, iz ten nowy system edukacji nalezaloby rozumieé jako
zroznicowany system edukacji dla wszystkich, edukacjg zréznicowang (okreslenia propo-
nowane przez prof. Glodkowska), w nazwie ktérej uwzglednia sie¢ réznorod-
noéé¢/wielorako$¢ wspélistniejacych form ksztalcenia, co ma umozliwi¢ uczniowi
odnalezienie wlasciwego dla siebie miejsca w tak rozumianym systemie ksztalce-
nia (Glodkowska 2010, s. 39, 49).

Podsumowanie

Powyzsze rozwazania rodza wiele pytan o przyszlosé ksztalcenia dzieci nie-
pelnosprawnych. Bezsprzecznie wazna rzecza jest dazenie do wyréwnywania
szans i podnoszenia efektywnosci ksztalcenia 0s6b ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Najwigcej obaw pojawia si¢ w momencie poszukiwania modelu
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edukacji, ktory sprostalby temu niewatpliwie trudnemu zadaniu. Jednoczeénie
trzeba zdawac sobie sprawe z tego, ze edukacja dla wszystkich jest tak naprawde
droga wiekszodci dzieci. Jest faktem, ze pewna czeé¢ dzieci niepelnosprawnych
moze uczy¢ sie bez specjalnych metod (Szumski 2009, s. 11). Tak samo jak to, ze
czes$¢ oséb, z réznych powoddéw, nie bedzie mogla skorzysta¢ z propozycji
ksztatcenia w lokalnej szkole ogélnodostepnej badz bedzie zmuszona do zmiany
formy ksztalcenia. Z drugiej strony — w niektérych przypadkach segregacyijny sy-
stem stanowi jedyne stuszne rozwigzanie zapewniajace faktyczne postepy w na-
uczaniu i rehabilitacji dzieci niepelnosprawnych (Dofiska-Olszko 2009, s. 14).

Panaceum moze okaza¢ sie nieopowiedzenie sie za zadna z opcji ,na wylacz-
nos¢” —ksztalcenie segregacyjne versus ksztalcenie integracyjne/wlaczajace (z calg
ich ré6znorodnoscia) — bowiem kazda z nich zachowuje niejako swoje status quo
(Doroba 2010, s. 13).

Zapewnienie elastycznej szerokiej oferty edukacyjnej stwarza wieksze szanse
na optymalna realizacje idei normalizacji, integracjiiinkluzji spolecznej w prakty-
ce. Wraz z przemianami zachodzacymi w ksztalceniu w placéwkach ogélnodostep-
nych istnieje potrzeba modernizacji (a nie likwidacji) szkolnictwa specjalnego.
Ksztalcenie specjalne jako pelnigce coraz czeéciej role opieki i wychowania nad
dzieé¢mi z wada stuchu, z dodatkowymi sprzezeniami badz dodatkowymi proble-
mami w nauce, ktére uniemozliwiaja optymalne ksztalcenie na zasadzie integracji
badz wiaczenia, jednoczesnie ktére ma podjac¢ role osrodka konsultacyjnego —
musi odzyskaé swoj prestiz.

Wizerunek ksztalcenia specjalnego, w tym dzieci slabo styszacych i niesly-
szacych powinien by¢ przede wszystkim budowany w oparciu o zalety tej formy
ksztalcenia, aby nie dopusci¢ do utrzymywania sie w spoleczefistwie stereotypo-
wego, negatywnego patrzenia na ksztalcenie specjalne jako ostateczno$é, by nie
doprowadzi¢ do swego rodzaju wykluczenia w samej wizji edukacji dla wszyst-
kich. Jest to szczegdlnie wazne dla dzieci i ich rodzin, ktére z réznych powodéw
beda korzystaé ze specjalistycznych uslug specjalnego szkolnictwa. Z drugiej stro-
ny w samym szkolnictwie specjalnym musi doj$¢ do wyciagniecia wnioskéw
z wiekszosci zastrzezen (izolacja, brak kontaktéw ze srodowiskiem itp.) i wypra-
cowania ,nowej wizji szkoly specjalnej, formy ksztalcenia w petni uzupetniajacej
caloksztalt oferty edukacyjnej dla ucznia niepelnosprawnego, aby i placéwki spe-
cjalne nadawaly sie dla dzieci, a nie odwrotnie” (Dofiska-Olszko 2009, s. 12).

Nie sposéb zwrdci¢ uwage na jeszcze jeden wazny aspekt — ogromny ciezar
procesu wlaczenia bedzie spoczywaé na nauczycielach i specjalistach. Niezalez-
nie od tego czy dzieci sa sprawne, czy nie w pelni sprawne, kierujac sie ich do-
brem, nalezy stwierdzi¢, iz zawdd nauczyciela musi odzyskac¢ swdj prestiz i by¢
poniekad traktowany jako swego rodzaju powolanie.
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The special education of a child with hearing defect role
and the vision of inclusive education
(Summary)

The issue of the necessity of changes and development of a child with hearing defect
education system is taken in the article. At the beginning the education of deaf children was
realized only within the segregating model. Nowadays the model of inclusive education is
getting more popular. The author analyzed both models due to the problem of growing up
the education effectiveness and improvement the quality of pupils’ life. Summarizing, the
author pays attention to the need of accomplishing the educational offer. The deaf stu-
dents according to the individual capabilities and needs should have an opportunity for at-
tending both regular and special schools.
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