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Grazyna Gunia

Wspolczesne problemy surdopedagogiki
w teorii i praktyce

Wprowadzenie

Rozwazania na temat stanu, zmian, pespektyw pedagogiki specjalnejijej sub-
dyscyplin sa omawiane w zaleznosci od dotychczasowego dorobku idei i koncep-
i tych obszar6w naukowych, ktére stworzyly aktualne podejscie do osoby
niepelnosprawnej, jej rehabilitacji i edukacji. Od poczatkéw istnienia surdope-
dagogiki, jako subdyscypliny pedagogiki specjalnej, zadajemy sobie pytania, kté-
re s3 ponadczasowe:

* Jakie obszary teorii i praktyki edukacyjnej oséb z uszkodzonym narzadem
stuchu sa zgodne z aktualnym — na miare czasu — podejéciem do osoby nie-
pelnosprawne;j?

* Naile w praktyce edukacyjnej realizowane sa zalozenia teoretyczne surdope-
dagogiki?

* Jaka wizje zmian nalezy uwzglednia¢ w surdopedagogice jako dyscyplinie
wiedzy i kierunku studiéw?

* Kto moze méwié o problemach oséb gluchych?

Jak w kazdej dyscyplinie naukowej nie mozna jednoznacznie i ostatecznie od-
powiedzie¢ na wyzej postawione pytania. Mozna jedynie diagnozowa¢, opisy-
wac, obserwowaé rzeczywisto$¢ i swiadomosé ludzi, ktérzy daza do ich realizacji
w pracy rewalidacyjnej/rehabilitacyjnej, opiekuriczej, edukacyjnej i wychowaw-
czej z dzieckiem z uszkodzonym narzadem stuchu.

Aktualizacje w naukach o wychowaniu i ich aplikacje w surdopedagogice

Polscy autorzy, ktérzy omawiaja wymiary wspélczesnej surdopedagogiki
(por. Bartnikowska 2004; Eckert 2007; Dryzalowska 2008; Korzon 2010; Wéjcik
2010; Szczepankowski 2010) odwoluja sie do zmian w podejéciu do rehabilitacji
osoby niepelnosprawnej i koncepcji obowiazujacych w pedagogice specjalnej.
Zdaniem M. Wéjcik (2010) zmiany te wyznaczaja gléwne kierunki przeobrazen
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i aktualizacji proponowanych do zastosowania w teoretycznych i praktycznych

zalozeniach pracy surdopedagoga, czyli w:

— podejéciu do wezesnej interwencji,

— leczeniu i metodach rehabilitacji stuchu i mowy,

- ksztaltowaniu $wiadomoédci, czym jest dwujezycznosé i dwukulturowosé os6b
Gluchych.

Idea humanizmu, charakterystyczna dla systeméw edukacji kofica XX wieku
»podkresla rozwoj kazdej jednostki (...) tworzenie uczacych sie spoteczenistw,
w ktérych nauka jako podstawa ksztalcenia jest prowadzona nie tylko w szkolach
wszystkich rodzajéw, ale takze w rodzinie, spolecznosciach, przedsiebiorstwach
i instytucjach” (Vaiiova 2006, s. 64). Przyjmujemy wiec zalozZenie, Ze uczymy sie
przez cale zycie, a ,formalne ksztalcenie jest pojmowane jako cze$¢ ogélnych
dazen spolecznych do nauki”, ktérej celem jest rozwijanie zdolnosci do ustawicz-
nego uczenia sie kazdej jednostki (famze). W efekcie pedagogika nie jest jedyna
dyscypling naukowa, ktéra rozwigzuje problemy ksztalcenia i wychowania,
a ,pedagogika instytucjonalna stracila swoja moc wylacznego wplywu na §wiat”
(Sliwerski 2006, s. VIII). Z rozwazan A. Krause (2010, s. 19, 41) na temat przeobra-
zef paradygmatycznych w subdyscyplinach pedagogicznych wynika, ze réw-
niez ,w pedagogice specjalnej kluczowy stal sie paradygmat humanistyczny ze
swoimi pochodnymi w zakresach i interpretacjach obszaréw niepelnosprawnosci
czlowieka”.

Waznym nurtem w naukach o wychowaniu jest koncepcja personalistyczna.
A. Girynski (2009) uwaza, ze zgodnie z ta koncepcja, w pedagogice specjalnej osoba
niepelnosprawna jest postrzegana w kategorii: podmiotowosci, autonomii, tozsa-
moéci, samorealizacji, normalizacji, odpowiedzialnoéci, integracji, dyskryminacji,
wykluczenia w kontekscie modelu grup mniejszo$ciowych. Podobne wyznaczni-
ki wspolczesnej rehabilitacji wyszczegdlnia J. Glodkowska (2009). Wedtug tej au-
torki wspoélczesna rehabilitacja musi by¢: holistyczna, pozytywna, permanentna,
a poza tym musi laczy¢ — zblizaé.

RJ. Piotrowicz (2009, s. 310) uwaza, ze wspdlczesne koncepcje ,niepelnospraw-
nosci” sa odzwierciedleniem zmian nastawienia spolecznego wobec 0s6b nie-
pelnosprawnych i ,zawieraja kontekst spoleczny tego zjawiska”. Oznacza to, ze
niepelnosprawno$¢ ,nie jest cecha, lecz niemoznoéciag wynikajaca z interakcji
miedzy ograniczeniami jednostki a wymaganiami jednostki”, czyli jest to wynik
barier $rodowiskowych, ekonomicznych i spolecznych, na ktére napotykamy
w zyciu codziennym (tamze, s. 311). Przykladem potwierdzajacym realizacje
wspdlczesnych nurtéw pedagogiki specjalnej w réznych przestrzeniach spotecz-
nych sa wypowiedzi oséb niepelnosprawnych. Jasiu Mela (2009, s. 6) méwi: ,ja
mam tylko krétsza reke”, nie przeszkadza mu jak pisza: ,Jasiek Mela bez reki i no-
gi”, ale denerwuje sie, gdy ludzie lituja si¢ nad nim. W odniesieniu do oséb
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gluchych nalezy przytoczy¢ czesto cytowane stowa nastolatka, z uszkodzonym
narzadem stuchu, skierowane do matki: ,Jestem gluchy. Pozwdél mi nim by¢” (za:
Lane 1996, s. 300). Niestyszaca studentka — Anna Suberlak (2010, s. 37), opisujac
swoje zycie z implantem $limakowym, podkresla: ,badz szczesliwy, czy to ze
stuchem czy bez”. Podane przyklady $wiadczg o tym, Ze w codziennym Zyciu,
w réznych przestrzeniach spolecznych jest akceptowana coraz czeéciej teza peda-
gogiki inkluzyjnej: ,réznorodnoéc jest normalnoscia” (Lechta 2010).

Idea humanizmu jest wiec wpisana w sens wspomagania oséb bioracych
udzial w terapii, a praktycznym jej wymiarem s3a ,pozytywne przemiany
spoleczefistwa polskiego zwigzane z publicznym zaistnieniem probleméw oséb
niepelnosprawnych”, ktére zmniejszylty ,wulgarng” marginalizacje i wyklucze-
nie (Krause 2010, s. 181). Dazymy wiec do ksztaltowania §wiadomosci niepetno-
sprawnodci, a uprzedzenia 0séb pelnosprawnych wobec niepelnosprawnych sa
mniej wyraznie demonstrowane (Korzon 2010). Duza role w ksztalttowaniu §wia-
domosci niepelnosprawnosci nalezy przypisa¢ samym osobom niepelnospraw-
nym, w omawianym przypadku — nieslyszacym surdopedagogom. W mys3l zasa-
dy ,nic o nas, bez nas”, istnieje potrzeba dwukierunkowej edukacji: styszacego
spoleczenstwa w tym zakresie oraz potrzeba inicjatywy i zrozumienia ze strony
§rodowiska 0s6b niestyszacych. Dlatego nie powinniémy zadawa¢ pytania: ,kto
moze mowié o sprawach 0s6b Gluchych? Czy osoby slyszace czy niestyszace”. Py-
tanie takie postawil M. Hintermair (2009), omawiajac problem §wiadomosci pot-
rzeb edukacyjnych studentéw nieslyszacych. Wspétuczestnictwo i partnerstwo
pomiedzy osobami niestyszacycmi i styszacymi, szacunek, tolerancja, zaufanie
jednych do drugich oraz gléwnie bliskie kontakty interpersonalne sprzyjaja
ksztaltowaniu §wiadomosci niepelnosprawnosci (por. Baran 2010). Jednak osoby
Gluche musza zaistnie¢ w §wiecie uznajacym cross kulturowo$é, nie moga wypie-
raé sie swojej dwukulturowosci, a réwnocze$nie musza przebudzic sie z egzysten-
qji i stagnacji w $wiecie ciszy, nie izolowad si¢ w grupie mniejszosciowej, do ktérej
maja prawo (De Clerk-Goedele 2007).

W tym miejscu nalezy podkreslié role styszacych surdopedagogéw w procesie
rewalidacji i edukacji 0s6b gluchych i slaboslyszacych. Jak stusznie stwierdza
J. Baran (2010, s. 88) ,krytyka skierowana gléwnie przez §rodowisko Gluchych do
Polskich Surdopedagogéw wymaga wnikliwszej analizy i oddania sprawiedliwo-
§ci tym, ktérzy (...) nie poddawali sie zbyt latwo i bezkrytycznie zmiennym ten-
dencjom”.

Omawiajac kolejne aktualizacje w surdopedagogice nie mozna pomingé za-
gadnienia zaleznosci oséb niepelnosprawnych od czynnikéw spotecznych i ro-
dowiskowych, ktére wynikaja z organizacyjnych form i sposobéw procesu reha-
bilitacji dziecka z niepelnosprawnoscia w placéwkach specjalistycznych, takich
jak: odrodki wczesnej interwencji, szkoly specjalne z internatem (Eckert 2010;



50 Grazyna Gunia

Dryzatowska 2008; Kupisiewicz 2006; Szczepankowski 1999). M. Koscielska (2010,
s. 59), piszac o wolnosci, ograniczeniach, przymusie i odpowiedzialnosci oséb
z niepelnosprawnoscia i ich opiekunéw, podkresla przetlom w pogladach na wy-
chowanie i ksztalcenie specjalne, ktére polega na ,stwarzaniu drugiemu czlowie-
kowi warunkéw do rozwoju wlasnej osoby”, pelnej mitosci, wolnoéci, umacnia-
nia poczucia wlasnej wartosci i wiary w siebie. Stosowanie dyktatury rodzi bunt,
odbiera poczucie godnodci. W praktyce surdopedagogicznej czesto obserwujemy
paradoks. Osoba Glucha, z jednej strony ma prawo i dazy do autonomii, samo-
dzielnych wyboréw, np. w zakresie komunikagcji alternatywnej, a drugiej strony
jest zalezna od tlumacza jezyka migowego.

Jak juz wczedniej stwierdzono edukacji nie nalezy utozsamiac tylko z proce-
sem dydaktyczno-wychowawczym w szkole, gdyz w systemie spolecznym pier-
wotna socjalizacja i edukacja odbywa sie w rodzinie. Niewydolno$é socjalizacyj-
na, wychowawcza i opiekuficza wielu wspélczesnych rodzin sprawia, ze
codzienna egzystencja, zdrowie i rozwdj dziecka jest zagrozone. Ryzyko egzy-
stencjalne zwigzane z zagrozeniami dotyczy wiec rodziny i jej cztonkéw, a peda-
gogika i nauczyciele nie moga by¢ obojetni na ,spoleczefistwo ryzyka” (koncepcja
Ulricha Becka, za: Kawula 2004). Trzeba réwniez zaznaczy¢ za Cz. Banachem
(2007, 5. 15), ze ,szkola jest réwniez terenem coraz bardziej zagrozonym”. Poczucie
odpowiedzialnosci rodzicéw za opieke i wychowanie dziecka niepelnosprawnego
jest—zdaniem W. Dykcika (2010, s. 36) — najczestszym ,kryterium warto$ciowania
ich pedagogicznej §wiadomosci (...) skutecznosci terapeutyczno-rehabilitacyjne-
go oddzialywania podejmowanego §wiadomie/racjonalnie i dobrowolnie”.

Zaprezentowane w zarysie aktualizacje obowigzujace w naukach o wycho-
waniu maja swoje aplikacje w surdopedagogice. Nalezy przyjaé, ze wspodlczesna
pedagogika specjalna i surdopedagogika sa w swoich zalozeniach zorientowane
na upodmiotowienie, zasoby, uczestnictwo. Wyznacznikiem koncepcji normali-
zacji, autonomicznego zycia, integracji jest wspomaganie, okreslane, zdaniem
T. Zélkowskiej (2004), jako wsparcie 0s6b z niepelnosprawnoécia. W tym kontek-
$cie rozwazania wspolczesnej oraz blizszej i dalszej przyszlosci surdopedagogiki
sa zwiazane z gléwnymi zadaniami pedagogiki specjalnej, tzn. ,wsparciem oséb
z niepelnosprawnoscia i ich rodzin oraz analiza zagrozen, ktére moglyby to wsparcie
utrudnia¢” (Krause 2010, s. 18). U. Eckert (2007) uznaje problem oséb ogtuchlych
i ze sprzezona niepelnosprawnoscia jako priorytetowe zadanie dla surdopedago-
gow w zakresie rozwigzan teoretycznych i prakseologicznych. Natomiast rozwa-
zania dotyczace analizy zagrozen, ktére moga zakl6ca¢ wczesne wspomaganie
rozwoju dziecka oraz jego rodziny, wiaza sie z dzialaniami profilaktycznymi,
w ktérych musimy uwzglednié najnowsza wiedze z dziedziny otomikrochirurgii,
inzynierii biomedycznej (por. Eckert 2007; Gunia 2010; Szczapa, Maruszewski,
Szyfter 2001; Kochanek 2003).
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Podsumowanie

Polska jako czlonek Unii Europejskiej od lipca do grudnia 2011 roku objeta
Prezydencje w Radzie UE. Przewodnictwo daje mozliwo$é prezentacji na forum
UE aktualnych i najwazniejszych kierunkéw inicjatyw spoteczno-politycznych,
réwniez priorytetéw zdrowotnych w zakresie zapobiegania, leczenia i rehabilita-
¢ji zaburzei komunikacyjnych u dzieci z wadg stuchu. Range omawianego prob-
lemu potwierdzaja wyniki z badan epidemiologicznych pod katem wystepowa-
nia wad stuchu w Polsce, przeprowadzonych przez Instytut Fizjologii i Patologii
Stuchu pod kierunkiem H. Skarzyriskiego. Dane te wykazuja, ze co széste dziecko
w wieku szkolnym ma zaburzenia stuchu, a co trzeci dorosty Polak ma problemy
ze stuchem (www.ifps.org.pl). Lekarze otolaryngolodzy, a takze eksperci komisji
ds. halasu przy Miedzynarodowym Biurze Audiofologogii zwracaja szczegélna
uwage na konsekwencje nieleczonych infekcji kataralnych oraz problem hatasu.
Juz w 1996 roku Komisja Wspoélnot Europejskich w tzw. ,Zielonym Dokumencie”
uznala halas za jeden z gtéwnych probleméw zagrazajacych zdrowiu i jakosci zy-
cia ludzi (Kochanek 2003; Sutkowski 2001).

Nalezy wiec zada¢ sobie pytanie: jaki powinien by¢ dalszy kierunek dzialan
profilaktycznych, ktére sa realizowane przez surdopedagogéw? Przedstawiciele
nauk pedagogicznych (por. Syrek 2008) przypisuja pedagogice specjalnej zadania
w zakresie profilaktyki wtdrnej, a pedagogice spolecznej zadania w zakresie pro-
filaktyki pierwotnej. Wyzwaniem dla dziatan profilaktycznych w obszarze sur-
dopedagogiki pozostaje wiec edukacja rodzicéw, nauczycieli, profesjonalistow
w zakresie dbania o higiene narzadu stuchu, czyli ksztaltowanie §wiadomosci
zdrowotnej przyszlych rodzicoéw oraz zwiekszenie wrazliwosci srodowiska szkol-
nego na problemy zwiazane ze stuchem dzieci. Dzialania profilaktyczne maja
réwniez na celu wyréwnywanie szans edukacyjnych u dzieci z zaburzeniami
stuchu i komunikacji.

Konicowa refleksja

A. Krause (2010) przestrzega, ze dyskursy na temat wielowymiarowosci i inter-
dyscyplinarnoéci pedagogiki specjalnej, a wiec i surdopedagogiki, maja czasem
subiektywna ocene i interpretacje przesztoci, ktéra nie zawsze uwzglednia obiek-
tywny osad uplywajacego czasu i zmieniajacych sie orientacji teoretycznych. Po-
zwole sobie jednak na subiektywne stwierdzenie — z perspektywy 30 lat pracy
w obszarze surdopedagogiki i surdologopedii. Jako studentka surdopedagogiki
nie mogtam podczas praktyki — prowadzenia lekgji z szkole dla dzieci gtuchych —
stosowac jezyka migowego, a nawet jezyka ciala i gestéw naturalnych, tak pomoc-
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nych w komunikowaniu sie wszystkich ludzi §wiata. Po ukoficzeniu studiow
i podjeciu pracy nauczyciela-wychowawczy z mtodziezg glucha musialam szyb-
ko nauczy¢ sie jezyka migowego, a jako logopeda ukoniczy¢ kurs tego jezyka. Tak
wiec na samym poczatku dzialalnodci w obszarze surdopedagogiki przekonatam
sie o sprzecznosciach pomiedzy teoria a praktyka rewalidacyjng, o potrzebie
zmian w systemie ksztalcenia przyszlych pedagogéw oraz o fenomenie edukacyj-
nym os6b gtuchych i stabostyszach.
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The contemporary problems of pedagogics of people
with hearing impairments in theory and practice
(Summary)

The considerations presented in the article concentrate on some questions about the
relations between theories of special pedagogics and the development of pedagogics of
people with hearing impairments. The changes occurring in the way of understanding the
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term “disabled” define the new position of a person with hearing impairment in the soci-
ety. The question on the awareness of their own needs and willingness to active coopera-
tion with the hearing people is raising. The article also indicates some treats and challenges
which the normalization, autonomy and integration ideas bring with themselves. Summa-
rizing, the author points out the meaning and direction of the preventive activities.



