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Wstep

W rozwazaniach nad historig losu czlowieka uwzgledniamy wielowymiaro-
we przemiany obserwowane w kolejnych etapach jego rozwoju. Spoteczno-kul-
turowe oraz ekonomiczno-techniczne i medyczne wyznaczniki zycia, edukacji
pojedynczych oséb i grup spolecznych, podlegajace ustawicznym zmianom,
maja ,sens tylko wtedy, gdy dotycza okreslonej osoby, przebywajacej w okreslo-
nym srodowisku fizycznym i spolecznym” [Sokotowska 1986 s. 125]. Jest to szcze-
golnie istotne przy planowaniu i realizacji opieki, wychowania, nauczania i reha-
bilitacji 0s6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Celem opracowania jest ukazanie cigglosci i/lub zmiennosci w edukacjiireha-
bilitacji 0s6b z uszkodzonym narzadem stuchu, w kontekscie réwnosci szans 0séb
niepelnosprawnych, prawa do integracji spolecznej i normalizacji zyciowej.
Omawiane zagadnienia dotycza dominujacych probleméw surdopedagogiki
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i tych obszaréw naukowych, ktére w mniejszym lub wiekszym stopniu zajmuja
sie podnoszeniem jakosci zycia oséb gluchych, stabostyszacych. Przedmiotem
rozwazan sa wiec obszary przemian w zakresie wspomagania rozwoju dziecka
z uszkodzonym narzadem stuchu, edukacji inkluzyjnej i specjalnej na szczeblu
zawodowym oraz jezyka migowego.

Ciaglos¢ czy zmiennos¢ w rehabilitacji i edukacji oséb gltuchych
i stabostyszacych

Zmiennoéd jest wpisana w egzystencje cztowieka, ktéry ,zanurzony w teraz-
niejszosci, wybiega my$la w przysziosé i pyta o to, co nastapi potem” [Chrobak
2008, s. 22]. W pedagogice stosowali$my i stosujemy w praktyce wieloé¢ teoretycz-
nych rozwiagzan, ktére wpisuja sie w wizje zmian. Poszukiwanie nowych roz-
wigzan jest czesto oparte na bazie dotychczasowego dorobku nauki i kultury,
z uwzglednieniem zmian lub jest odrzuceniem, zerwaniem z obowigzujacymi
ustaleniami.

Z tak okreélonej perspektywy odniose sie do probleméw prezentowanych
w czasopiSmie ,Szkola Specjalna”, ktére w 1924 roku stworzyla Maria Grzegorzew-
ska. Czasopismo to informowalo zawsze o nowych tendencjach w pedagogice
specjalnej i jej subdyscyplinach, a takze odnosito sie do historii pedagogiki specjal-
nej. J. Kuczynska-Kwapisz [2009, s. 9] podkresla, ze przez 85 lat Szkola Specjalna
~byla tacznikiem pomiedzy teorig a praktyka” (w tym roku jest to juz 89 rok wy-
dawnictwa).

Opracowania o charakterze naukowym i praktycznym prezentowane na
tamach ,Szkoly Specjalnej” sa odzwierciedleniem zmian, glosem sprzeciwu lub
krytyczna oceng ciaglosci — kontynuacji koncepcji pedagogiki specjalnej i jej sub-
dyscyplin. Zagadnienia te pogrupowano w hasla — stowa kluczowe, czesto skraj-
ne lub uzupelniajace sie. Przedstawiono je w formie graficznej. Najczesciej poja-
wiajace sie zagadnienia w ostatniej dekadzie wydawniczej sa Sci$le zwigzane
z przyjeta w 2006 roku przez Organizacje Narodéw Zjednoczonych Konwencja
o Prawach Oséb Niepelnosprawnych. Konwencja, ktéra reguluje zasady wszyst-
kich sfer zycia 0s6b z niepelnosprawnogciami, zostala ratyfikowana i podpisana
przez Prezydenta Rzeczpospolitej Polskiej w 2012 roku i stala sie prawem obo-
wigzujacym w naszym kraju [Seroczynska, 2013].

W $wietle zestawionych i przedstawionych graficznie probleméw (ryc. 1), naj-
czedciej omawianych na famach ,Szkoty Specjalnej”, zwréce szczegdlng uwage na
cigglod¢ i zmiennosé w zakresie realizacji trzech obszaréw zwigzanych z rehabili-
tacja oséb niepelnosprawnych stuchowo:
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1. Prawo do wspomagania rozwoju dziecka od chwili wykrycia niepelnospraw-
nosci do podjecia nauki w szkole, prowadzonego bezposérednio z dzieckiem
i jego rodzing.

2. Prawo do edukacji: integracja/inkluzja — mozliwosci i ograniczenia; dyskry-
minacyjny charakter egzaminéw zawodowych mlodziezy niestyszacej.

3.

Prawo do tozsamosci jezykowej — jezyka migowego, mozliwos¢ pelnienia rol
spotecznych oraz pokonywania barier, w szczegdlnosci w komunikowaniu sie.

Poszanowanie
odmiennosci,
tozsamosci,

akceptacja 0sob
niepelnosprawnych

Poszanowanie
godnoéci, autonomi,
réwnosci szans

Swiadomosé
niepelnosprawnosci,
niedyskryminacja

KONWENCJA ONZ
O PRAWACH 0SOB
NIEPELNOSPRAWNYCH

Integracja spoteczna
i mniejszo$ciowa,
partycypacja spoteczna

Prawo do edukacji,

wsparcia

Ryc. 1. Najczeéciej omawiane problemy w czasopi$mie ,Szkola Specjalna”
Zrédto: Opracowanie wiasne.

Dzialania profilaktyczne i wspomaganie rozwoju dziecka
z uszkodzonym narzadem stuchu

Wspomaganie psychoruchowego i spolecznego rozwoju dziecka z uszkodzo-
nym narzadem stuchu od chwili wykrycia niepetnosprawnosci do podjecia nauki
w szkole oraz formy wspdlpracy z rodzing wigza sie §ci$le z dzialaniami profi-
laktycznymi oraz stosowaniem urzadzen wspomagajacych slyszenie. Najwieksze
przemiany sa widoczne w dzialaniach zapobiegawczych na poziomie drugo-
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i trzeciorzedowej profilaktyki oraz w zakresie urzadzefi wspomagajacych slysze-
nie i komunikowanie sie.

Wedlug najnowszych standardéw, obowiazujacych na $wiecie, badania prze-
siewowe sluchu sg pierwszym ogniwem systemu wczesnej opieki i interwencji.
W Polsce od 1999 r. obserwowali$my znaczgce przemiany w zakresie opracowa-
nia urzadzen i metod do badan przesiewowych stuchu i mowy. Instytut Fizjologii
i Patologii Stuchu, pod kierunkiem prof. H. Skarzynskiego, opracowatl dlugofalo-
wy Program Powszechnych Przesiewowych Badan Stuchu u Noworodkéw. W la-
tach 2001-2006 badaniami przesiewowymi objeto 280 tys. dzieci w ré6znym wieku,
a w kolejnych latach 2007-2011 liczba dzieci w wieku szkolnym wzrosta do
350 tys. [Skarzyniski 2012]. Wedlug danych statystycznych dwoje na 1000 urodzo-
nych dzieci w Polsce ma obustronny niedostuch zmyslowo-nerwowy, a co piate
dziecko w wieku szkolnym ma réznego rodzaju problemy ze stuchem [Geremek-
-Samsonowicz, Klonica i inni 2012; Mueller-Malesifiska 2012]. Najczestsza przy-
czyna zaburzen stuchu u dzieci i mlodziezy szkolnej sa w 70% infekcje drég odde-
chowych i zapalenie uszu, ktérych konsekwencja jest niedostuch przewodzenio-
wy. Dotychczasowe dos$wiadczenia Instytutu Fizjologii i Patologii Sluchu
w przeprowadzaniu programéw badan przesiewowych stuchu i glosu u dzieci
w réznym wieku z terenéw Polski wykazuja, ze dzialania profilaktyczne w tym
zakresie sa nie tylko problemem medycznym, ale réwniez spolecznym [Geremek-
-Samsonowicz, Klonica i inni 2012; Mueller-Malesifiska 2012]. Przemiany w tym
zakresie spowodowaly, ze w badaniach przesiewowych stuchu dzieci, jako ruty-
nowa diagnostyka w $§rodowisku szkolnym, $wiadomie i aktywnie uczestnicza
pedagodzy oraz rodzice, a nie tylko stuzby medycyny szkolnej.

Woczesne wykrycie wad stuchu i objecie dziecka wczesnym wspomaganiem
rozwoju wiaze sie z doborem indywidualnych urzadzen poprawiajacych stysze-
nie. Typowym rozwiazaniem sa protezy stuchowe, ktére w formie tub, trabek, lej-
kéw czy przylozonej do ucha dloni byly znane czlowiekowi od dawna [Szczepan-
kowski 2009]. Ich celem byla poprawa jakosci odbioru dZzwiekéw z otoczenia. Od
polowy XX w. tradycyjne aparaty stuchowe zostajg coraz czeéciej zamienione elek-
tronicznymi protezami — implantami [Battmer 2009]. Od pierwszej w Polsce ope-
racji chirurgicznej wszczepienia implantu §limakowego, ktéry przeprowadzit
w 1992 1. prof. H. Skarzynski [Skarzyfiski, Szuchnik, Malesifiska 2004], nastapily
zmiany w podejsciu do kwalifikacji dzieci i 0s6b dorostych do operacji wszczepie-
nia implantu $limakowego, w zaleznoéci od kryterium rodzaju niedostuchu,
przyczyny i wieku pacjenta. Zmiany te dotycza skracania procedury operacji oraz
poszukiwania rozwigzan do poprawy rozumienia mowy w procesie wychowania
stuchowego [Leonhardt 2009; Battmer 2009]. Wraz z rozwojem wiedzy o neurofi-
zjologii stuchu matych dzieci oraz doswiadczeni klinicznych powoli obnizano
wiek dzieci implantowanych. Wspélczeéni otolaryngolodzy podkreslaja znacze-
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nie wczesnego implantowania, nawet przed pierwszym rokiem zycia, dla norma-
lizacji rozwoju mowy [Leonhardt 2009; Battmer 2009]. Z kolei ciggle przemiany
technologiczne spowodowaly miniaturyzacje implantéw i procesoréw mowy,
a ich przyszlo$é zalezy od nowych rozwigzan technologicznych. Implanty budza
wiele kontrowersji, ale jedno pozostaje niezmienne — daja mozliwos¢ odbioru
dzwiekéw otoczenia (w tym mowy) na drodze stuchowej, co podwyzsza jako§¢
zycia [Rostkowska, Wojewddzka iinni 2012]. Jest to jedna z form realizacji wyréw-
nywania szans oséb niepelnosprawnych.

Szkota dla wszystkich — wokét integracji-inkluzji
oraz specjalnych szkét zawodowych

Przemiany w edukacji uczniéw gltuchych i stabostyszacych zwigzane sg z obo-
wigzujacym w Polsce systemem o$wiatowym oraz praktyczna realizacjg prawa
0s6b niepelnosprawnych do integracji spolecznej i normalizacji calozyciowe;j.
Zmiany zachodzace w szkolnictwie najczesciej dotyczyly:

— otwarcia na potrzeby uczniéw,

— organizacji wsparcia, w formie indywidualnych programéw edukacyjnych,
zajec rewalidacyjnych;

— ksztalcenia zawodowego oferowanego przez placéwki ksztalcenia specjalnego;

— otwarcia szkél wyzszych na studentéw niepelnosprawnych.

Jednym z podstawowych praw oséb niepelnosprawnych jest prawo do nauki
w szkolach macierzystych — ogélnodostepnych — wspoélnie ze swymi pelnospraw-
nymi réwie$nikami, jak réwniez do korzystania ze szkolnictwa specjalnego lub
edukagji indywidualnej. Jednym z warunkéw sprzyjajacych normalizacji Zycio-
wej 0s6b niepelnosprawnych jest mozliwo$é¢ ksztalcenia zawodowego i uzyska-
nia profesji poszukiwanej na rynku pracy. Ksztalcenie zawodowe realizowane
w szkolach ponadgimnazjalnych: zasadniczej szkole zawodowej czy technikum,
umozliwia i ulatwia planowanie przyszloéci oraz kariery zawodowej.

Media informuja nas, ze wéréd poszukiwanych zawodéw jest wykwalifi-
kowany pracownik fizyczny, a zapotrzebowanie jest na stolarzy, ciedli, murarzy,
hydraulikéw, spawaczy, kierowcéw, magazynieréw, budowlafncéw. Ogodlnie
przyjmuje sie, ze ksztalcenie na poziomie szkolnictwa zawodowego powinno by¢
zintegrowane z rynkiem pracy oraz z oczekiwaniami i potrzebami pracodawcéw.
Rynek pracy cechuje jednak duza dynamika zmian, ktére z kolei powinny by¢
prognozowane przez instytucje edukacji zawodowej wraz z dostosowaniem pod-
staw programowych ksztalcenia do poszczegélnych zawodéw, okreslonych
zgodnie z klasyfikacja zawod6éw oraz dostosowaniem do nowoczesnych technik
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i technologii. Jak zaznacza S.M. Kwiatkowski [2004, s. 156], ,zlozono$é problema-
tyki ksztalcenia zawodowego i trudnosci zwiazane z opracowywaniem racjonal-
nych prognoz w tym zakresie dodatkowo komplikuje brak caloéciowych danych
dotyczacych ksztalcenia w formach pozaszkolnych”, w ktérych réwniez biorg
udzial osoby niepelnosprawne.

Zgodnie z aktami prawnymi regulujacymi edukacje zawodowa [Dz. U. z 17
lutego 2012 r. poz. 184 —rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lu-
tego 2012 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia w zawodach] ,Celem
ksztalcenia zawodowego jest przygotowanie uczacych sie do zycia w warunkach
wspodlczesnego $wiata, wykonywania pracy zawodowej i aktywnego funkcjono-
wania na zmieniajacym sie rynku pracy (...). W procesie ksztalcenia zawodowego
sa podejmowane dzialania wspomagajace rozwéj kazdego uczacego sie, stosow-
nie do jego potrzeb i mozliwosci, ze szczegélnym uwzglednieniem indywidual-
nych $ciezek edukacji i kariery, mozliwosci podnoszenia poziomu wyksztalcenia
i kwalifikacji zawodowych oraz zapobiegania przedwczesnemu koficzeniu nauki”.

Uczniowie glusi i stabostyszacy moga zdobywac zawéd w szkolnictwie ogol-
nodostepnym lub w placéwkach ksztalcenia specjalnego (zasadnicze szkoly zawo-
dowe, licea zawodowe i profilowane oraz technika zawodowe). Zakres zawoddw,
ktére moga uzyska¢ uczniowie w systemie ksztalcenia specjalnego, zestawiono
w tabeli 1.

Mozna sie zastanawiaé, czy profil ksztalcenia zawodowego specjalnego daje
mozliwo$¢ wyboru kierunku edukacji ponadgimnazjalnej uczniom z uszkodzo-
nym narzadem stuchu. B. Szczepankowski [1999, s. 236] od lat zwraca uwage na
potrzebe zmian w ksztalceniu zawodowym ,niestyszacych na réznych pozio-
mach, zmierzajacych do dostosowania ich do aktualnych tendencji na rynku pra-
¢y (...), gdyz nie zaspokaja potrzeb i aspiracji niestyszacej mlodziezy, nie zapew-
nia im dobrego przygotowania i uzyskania godnej egzystencji’. Poréwnujac
zawody w szkolach dla niestyszacych z roku szkolnego 1996/1997 [tamze, s. 235,
tabela 22] z zestawieniem w tabeli 1, nalezy stwierdzi¢, ze wyszczegdlnione profe-
sje powtarzaja sie (te same kierunki ksztalcenia zawodowego w roku szkolnym
1996/1997 i obecnie podkreslono), chociaz niektére kierunki ksztalcenia wzboga-
caja oferte edukacyjna. Dla poréwnania w Stanach Zjednoczonych uczniowie
nieslyszacy maja do wyboru ponad 120 zawodéw [tamze)].

Na maly zakres oferty edukacji zawodowej oraz dyskryminacyjny charakter
egzaminéw zawodowych uczniéw z wada stuchu zwraca uwage M. Sak [2010].
Uwaza on, ze obecna formula potwierdzenia kwalifikacji zawodowych ,ma nie-
wiele wspélnego ze sprawdzianem okreslonych kompetencji, wiedzy i umiejet-
nosci nabytych w trakcie nauki zawodu”, gdyz wymaga czytania tekstu ze zrozu-
mieniem dokumentacji technicznej, wymagajacej znajomoéci specjalistycznych
okreslen i sformulowan [tamze, s. 217], a egzamin zamienia formule ,sprawdzia-
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nu kompetencji w zakresie danych kwalifikacji zawodowych” na ,sprawdzenie
kompetencji w zakresie umiejetnoéci jezykowego przetworzenia” [tamze, s. 219],
a wiec nie spelnia potrzeb i mozliwoéci oséb niestyszacych. Uczniowie posia-
dajacy orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, przystepujac do egzaminu
potwierdzajacego ich kwalifikacje zawodowe, maja prawo go zdawaé w warun-
kach i formie dostosowanej do ich indywidualnych potrzeb psychofizycznych
i edukacyjnych, ktére gwarantuje ustawa na temat przystapienia do sprawdzia-
nu, egzaminu gimnazjalnego, egzaminu maturalnego badz egzaminu potwier-
dzajacego kwalifikacje zawodowe w warunkach i formie dostosowanych do indy-
widualnych potrzeb psychofizycznych [Dz. U. z 2005 r. Nr 19, poz. 167].

Tabela 1. Kierunki ksztalcenia zawodowego specjalnego dla uczniéw niestyszacych
i stabostyszacych na terenie Polski

Kierunek ksztalcenia Kierunek ksztatcenia w technikach
w zasadniczych zawodowych, liceum profilowanym,
szkotach zawodowych: liceum zawodowym:
— fotograf - dokumentacja budowlana
- introligator - elektromechanik — specjalnoéé: sprzet gospodarstwa
— kaletnik domowego
- komputerowy skiadacz tekstu — galanteria skérzana — kaletnictwo
— krawiec: krawiec odziezy lekkiej — monter, monter elektronik, elektronik
(damskiej) — obrébka skrawaniem
— kucharz, kucharz matej gastronomii |- sprzedawca
- malarz/tapeciarz — technik drewna
— ogrodnik — technik ekonomista
— stolarz — technik mechanik
— $lusarz, §lusarz-mechanik - technik odziezy, krawiec, krawiectwo lekkie, krawiec
- tapicer konfekcyjno-ustugowy, kreacja ubioréw

~ witrazownik (dla chlopcéw) - technik poligraf, specjalnosé: komputerowy skladacz
tekstow

- technologia Zywienia, technik technologii zywnosci

- tkactwo artystyczne

— zarzadzanie informacja

- zlotnik-jubiler

Miejscowosci, gdzie realizowane jest ksztalcenie specjalne:

Dlugopole Zdrdéj, £.6dz, Olecl_(o, Bydgoszcz, Krakéw Lubliniec, £.6dz, Poznan, Przemysl,
Poznan, Racibérz, Wroclaw, Zary Racibérz, Stawno, Szczecin, Warszawa, Wejherowo,
Wroctaw, Zabrze

Zrodto: www.glusi.pl.

B. Nowak [2012, 5. 17], podobnie jak M. Sak, uwaza, ze ,w praktyce absolwent
nieslyszacy nie ma szans na pozytywne zdanie egzaminu teoretycznego. Bariera
jezykowa jest dla niego nie do pokonania (...) dochodzi do swoistego paradoksu:
nieslyszacym latwiej jest zda¢ mature niz egzamin potwierdzajacy kwalifikacje
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zawodowe”. Czy podstawowe zaloZzenia o$wiaty ulegly wiec zmianie na korzy$¢
0s6b niepelnosprawnych? W zalozeniach teoretycznych i ustawach tak, ale w co-
dziennej praktyce jest to niezgodne z Konwencjag ONZ o Prawach Oséb Niepelno-
sprawnych [Trociuk 2012].

Bariery edukacyjne powoduja, Ze uczniowie niestyszacy objeci edukacja spe-
¢jalna na poziomie szkoly zawodowej czesto rezygnuja z kolejnych szczebli na-
uki. M. Kentzner [2012, s. 24] wymienia klika powodéw takich decyzji, sg to: brak
wiary we wlasne sily, niewystarczajaca wiedza, przekonanie, Ze szkola wyzsza
jest bariera nie do pokonania, brak motywacji i wsparcia. W ostatnich latach daje
sie jednak zauwazy¢, ze po uzyskaniu §wiadectwa dojrzatosci uczniowie niesty-
szacy, tak jak styszacy, w coraz wiekszym procencie podejmuja kolejne szczeble
edukacji — na uczelniach wyzszych. Wymaga to jednak duzego zaangazowania
i wysilku zaréwno ze strony samego studenta nieslyszacego, jak i wsparcia calej
spolecznosci akademickiej.

Z analizy danych na temat procentowego udzialu studentéw niepelnospraw-
nych w ogodlnej liczbie studiujacych wynika, Ze jest to tendencja zwyzkowa. Ilus-
truja je dane liczbowe z krakowskich uczelni: w 2006 r. na AGH bylo Iacznie 257
studentéw niepelnosprawnych, a cztery lata pézniej, tj. w 2010 r. liczba ta wyno-
sita 412, na UEK w 2006 r. byto 203 studentéw, a w 2010 r. — 293 [Merdalski 2011].
W listopadzie 2011 r. studenci niepelnosprawni stanowili na uczelniach krakow-
skich od 1,08 do 1,85% ogolnej liczby [Durlak 2012, s. 4].

Podpisanie porozumienia pomiedzy Biurami ds. Oséb Niepelnosprawnych
(BON) dziatajacych w szesciu krakowskich uczelniach powinno zapewnié oso-
bom niestyszacym dostep do edukacji na réwnych prawach ze styszacymi. Czy
jednak polskie uczelnie sa przyjazne osobom nie(do)styszacym? Z raportu, ktéry
opracowali pracownicy BON, wynika, ze wiekszo$é polskich uczelninie jest przy-
stosowana do potrzeb 0séb gltuchych. Z do§wiadczen krakowskich uczelni wyz-
szych wynika, ze studenci niestyszacy i stabostyszacy ,moga liczy¢ na indywidu-
alny program wsparcia edukacyjnego” [Slawiniska 2010, s. 29] w réznorodnych
formach:

— wspolpracy konsultanta z wykladowcami;

— organizacji kurséw i egzaminéw dostosowanej do potrzeb studenta —forma pi-
semna, wydluzony czas trwania egzaminu itd.;

— wsparcia ttumacza PJM lub SJM;

— nieodplatne kserowanie notatek i materialéw dydaktycznych,

— organizowania kurséw jezyka migowego dla niestyszacej i styszacej spolecz-
nosci akademickiej;

— szkolenie kadry akademickiej w zakresie §wiadomosci niepetnosprawnosci;

— uczestnictwa w miedzywydzialowym lektoracie jezyka angielskiego, dostoso-
wanym do ,profilu lingwistycznego (kompetencji komunikacyjnej) studenta”,
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czyli w sali o korzystnych warunkach akustycznych (petla induktofoniczna,
biurka i stoliki ulozone w podkowe) i o§wietleniowych, np. swietlne sygnatly
wywolywania do odpowiedzi [Stawifiska 2010, s. 29; Orzetl 2010, s. 29; Suber-
lak 2010, s. 30; Dudek 2010, s. 30].

Jak podkreéla E. Durlak [2012, s. 5], dzialalno$¢ na uczelniach wyzszych Biur
ds. Oséb Niepelnosprawnych moze by¢ przyktadem inkluzji, integracji spotecz-
nej, normalizacji w zapewnieniu ,0sobom niepelnosprawnym dostepu do eduka-
¢ji na réwnych prawach z osobami pelnosprawnymi”.

Odwolam sie do dziejéw historii surdopedagogiki. W Uniwersytecie Gallau-
deta w Stanach Zjednoczonych, zalozonym w polowie XIX w. (1856/1857) jezy-
kiem wykladowym jest amerykariski jezyk migowy (ASL), a jego znajomos¢ jest
wymagana od wszystkich studentéw i pracownikéw. Jest to przestrzen spoleczna
znana z niedyskryminowania oséb gtuchych, przekraczania barier komunikacyj-
nych, ktéra trwa od ponad 150 lat. Jednak w przeszloéci wprowadzone zmiany
skutkowaly niepowodzeniami, zakoficzonymi strajkiem studentéw.

Ukonczenie studiéw przez osoby niestyszace wymaga dalszego monitorowa-
nia, w przejsciu od statusu studenta do pracownika na otwartym rynku pracy,
ktére czesto wiaze sie z potrzeba wspierania powrotu do domu rodzinnego po kil-
kunastu latach edukacji. Jest to kolejna zmiana i wyzwanie dla zadan surdopeda-
gogow, ktora nalezy konsekwentnie utrzymywaé, kontynuowadé — ksztaltowanie
u uczniéw, a nastepnie studentéw §wiadomego podejscia do praw i obowiazkéw,
w tym §wiadomego oddzielenia wsparcia socjalnego od wsparcia wyréwnawcze-
go — zwiazanego z niepelnosprawnoscia [Merdalski 2011; Cooper, Sheryl, Emanuel,
Diana, Cripps, Jody 2012]. Przemiany w zakresie form wsparcia powinny
nawigzywaé¢ do pedagogiki auxiliarnej (termin uzywany przez ks. J.B. Lacha,
[2012, s.59]), ktéra ma ,by¢ pomocna (fac. auxilium) cztowiekowi (...) w spelnianiu
i urzeczywistnianiu wartoéci konstytuujacych sens jego zycia”.

Przemiany czy constans wokot jezyka migowego?

Omawiajac realizacje normalizacji Zyciowej oséb gtuchych i stabostyszacych
musimy uwzgledni¢ zagadnienie jezyka migowego, ktéry od poczatkéw tworze-
nia sie szkolnictwa dla dzieci gtuchych byl i jest jednym ze sposobéw porozumie-
wania sie gluchych miedzy soba i ze styszacymi. Poniewaz dominujgcym — uzna-
wanym przez ogoél spoleczeistwa — sposobem porozumiewania sie ludzi jest
stowo-mowa, dlatego w teorii i praktyce surdopedagogiki jezyk migowy nie zaw-
sze byl akceptowang forma komunikacji. W konsekwencji nie uznawano jezyka
migowego za alternatywny sposéb porozumiewania sie, wrecz traktowano go
jako stygmat gltuchych [Szczepankowski 1999]. Od lat 80. XX w., kiedy w Polsce je-
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zyk migowy zostal dopuszczony jako srodek pomocniczy w nauczaniu gluchych
(1985) oraz jako sposéb komunikacji stosowany w ramach rehabilitacji indywidu-
alnej (1996), zaobserwowano wyraznie zmiany w podejéciu do jezyka migowego
jako problemu lingwistycznego [Szczepankowski 2008]. Zmiany te zaowocowaly
opracowaniami teoretycznymii legislacyjnymi, a w efekcie zainteresowaniem si¢
jezykiem migowym jako pelnoprawnym jezykiem naturalnym, w ktérym infor-
macja jest przekazywana kanalem wzrokowo-ruchowym, innym niz gtoso-
wo-stuchowym [Krysiak 2012].

B. Szczepankowski [2008, s. 177-178] zauwaza, ze badania naukowe jezyko-
znawcéw nad jezykiem migowym zapoczatkowane w XX w. w USA ,doprowa-
dzily do zmiany postaw spolecznych wobec niestyszacych i jezyka migowego”.
Odwolujac sie do przemian w zakresie zainteresowania sie jezykiem migowym
jako problemem lingwistycznym przywotam rok 1997, w ktérym na Wydziale
Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego M. Swidzifiski i M. Czajkowska-Kisil
prowadzili konwersatorium po$wiecone problemom komunikacji niestyszacych
[Diehl 1998]. W tym samym roku z inicjatywy studentéw zostal uruchomiony
pierwszy w Polsce lektorat Polskiego Jezyka Migowego (PJM). Od tego czasu PJM
jest wykladany na Uniwersytecie Warszawskim jako jezyk obcy [tamze]. Dziesie¢
lat pézniej (w roku akademickim 2008/2009) stworzono studia podyplomowe
»Polski Jezyk Migowy”. To zainteresowanie tematyka jezyka migowego zaowoco-
walo pracami naukowymi — habilitacyjna (napisana przez J. Perlina na UW),
doktorskimi i magisterskimi [Szczepankowski 2008].

Zgodnie z rezolucja Parlamentu Europejskiego z 1988 r. zaczeto uchwala¢
ustawy regulujace status jezyka migowego jako jezyka urzedowego. W Polsce
obowiazuje ustawa o jezyku migowym i innych §rodkach wspierajacych komuni-
kowanie sie od 1 kwietnia 2012 r. (ustawa z dnia 19 sierpnia 2011 r.). Wprowadze-
nie aktu prawnego obliguje do uznawania jezyka migowego i jego odmian (polski
jezyk migowy — PJM, systemem jezykowo-migowym — SJM, systemem komuni-
kacji os6b gluchoniewidomych lub innymi srodkami wspierajacymi komuniko-
wanie si¢) jako alternatywnych sposobéw komunikacji, gwarantuje prawo do
ustug, §wiadczen i finansowania kosztéw szkolenia w zakresie jezyka migowego
oraz popiera tozsamo$c¢ jezykowa spolecznosci 0séb gtuchych.

Podsumowanie

Czy w $wiecie ,plynnej nowoczesnoéci” mozemy okresli¢ jednoznaczne prze-
miany w edukacji i rehabilitacji 0séb gluchych oraz stabostyszacych, czy jest to
cigglosé myéli teoretycznej, ktéra tworzyla sie w oparciu o praktyke. Umiejetne
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okre$lenie przemian lub niepowodzent zwigzanych z wychowaniem i wychowa-
niem dla przyszloici, zgodnie z zasadg wyréwnywania szans oséb niepelnospra-
wnych nie moze by¢ powieleniem terazniejszoéci i przesziosci, ale musi by¢ od-
nowa wraz z twérczym wzbogaceniem [Bauman 2005, s. 144].

Gléwny obszar przemian w edukagji i rehabilitacji niestyszacych, zwigzany
z Konwencjag ONZ o Prawach Oséb Niepelnosprawnych (ratyfikowana przez
rzad Rzeczpospolitej Polskiej w 2012 roku) dotyczy nie tylko aktéw normatyw-
nych, organizacyjnych, ale réwniez przemian $wiadomosci niepelnosprawnosci
0s6b pelno- i niepelnosprawnych. Dalsze tworzenie przestrzeni spolecznej otwar-
tej dla wszystkich, wlaczajacej i wyréwnujacej szanse i prawa kazdego czlowieka
powinno uswiadamiaé osobom niepelnosprawnym, ze osiagajac réwne prawa,
powinny takze posiadac¢ obowiazki. Wspélczesny obszar przemian dotyczy wiec
oczekiwan wzgledem oséb niepelnosprawnych — jako pelnoprawnych cztonkéw
spoleczenstwa, ktérzy na réwni z innymi powinni aktywnie i swiadomie pelnié
odpowiedzialnoé¢ za podnoszenie jakoéci zycia wszystkich ludzi.
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