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Wprowadzenie

Edukacja ucznidéw niepetnosprawnych w ostatnich latach znajduje sie nie tyl-
ko w centrum dyskusji naukowych, ale takze politycznych. Tendencje poczatko-
wo integracyjne, nastepnie inkluzyjne, jakie pojawity sie w Europie i na Swiecie,
sprzyjaja skupieniu wiekszej uwagi na edukacji uczniow wymagajacych specjal-
nego podejscia. Ksztatcenie uczniow z umiarkowana, znaczng i gteboka niepetno-
sprawnosciag intelektualng stoi u progu wielu zmian. Wskazane w tytule kraje
taczy po pierwsze fakt, iz lezg w Europie, przynalezg do Organizacji Narodow
Zjednoczonych, NATO, a takze Unii Europejskiej. Cztonkostwo w wyzej wymie-
nionych organizacjach zobowiazuje te kraje do przyjmowania i przestrzegania
dyrektyw w nich obowiazujgcych. Powinny mie¢ swoje odzwierciedlenie w pra-
wodawstwie poszczeg6lnych krajow. Nalezatoby zadaé¢ sobie pytania: czy
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przystapienie Polski do Unii Europejskiej w jakikolwiek sposéb przyczynito sie do
zmian w tym zakresie? Czy ewentualne zmiany ida ku lepszemu? Czy sa one
wiasciwe? | wreszcie, jak wypadamy na tle innych krajow? Czy zawsze to co w in-
nych krajach jest lepsze? A moze sg obszary, w ktérych to inni moga uczy¢ sie od
nas? Przeprowadzone badania wskazujg na wiele aspektow, ktére warte sg zasta-
nowienia i przemyslenia w konteks$cie wprowadzanych zmian w systemie eduka-
cji. Celem opracowania jest ukazanie wybranych aspektow ksztalcenia uczniow
z giebszg i gleboka niepetnosprawnoscig intelektualng w wybranych krajach oraz
ich analiza poréwnawczal

Edukacja specjalna uczniéw niepetnosprawnych

Polska, podobnie jak Anglia i Republika Czeska, nalezy do grupy krajow
dwusystemowych (two-track), w ktérych drogi uczniow niepetnosprawnych sa
wyraznie oddzielone. Szacuje sie, ze tylko 3% uczniéw uznawanych z niepetno-
sprawnych uczeszcza do szké6t specjalnych, w odréznieniu do pahstw nalezgcych
do tzw. one-track (gdzie nie wiecej niz 1% ucznidéw ksztalci sie w systemie segre-
gacyjnym, a zarazem nie wiecej niz 2% ucznidow uznanych jest za niepetnospraw-
nych) i Multi-track (gdzie ze znacznego odsetka dzieci niepetnosprawnych tylko
czesc¢ ksztalkci sie w systemie segregacyjnym, miedzy 1-3% catej populacji (Szum-
ski 2009). Dzieki temu prowadzone badania spetniaja wymag ekwiwalenciji, jaki
jest stawiany w badaniach poréwnawczych.

Edukacja dziecka niepetnosprawnego intelektualnie zdaje sie by¢ nie lada
wyzwaniem dla kazdego spoteczenstwa, ktére podejmuje sie tego trudu. Rzeczy-
wistos¢, w jakiej przyszto nam zy¢, narzuca kierunek zmian, w ktérym powinnis-
my podazac¢. Poniewaz edukacja specjalna jest czescig catego systemu edukacji,
a uczen gtebiej i gleboko niepetnosprawny to uczenh bardziej wymagajacy, ktory
stawia przed szkotg trudne wyzwania. Edukacja ucznia z glebszg i gteboka nie-
petnosprawnoscig intelektualng jest jednak sprawag catego spoteczenstwa i to my
wszyscy jesteSmy za te edukacje odpowiedzialni. Patrzac wstecz wiele zmian
w ksztatceniu pedagogéw specjalnych poczyniono w kierunku wyposazania
w wiedze teoretyczng, jednak po Reformie Systemu Edukacji oraz zmianie zasad
przyjmowania na studia znikty egzaminy wstepne w postaci rozmoéw kwalifika-
cyjnych. Podczas tych rozmoéw mozna byto dokonaé¢ préb diagnozowania cech
osobowych kandydatow oraz motywacji decydujacych o podejmowaniu witasnie
takich studiow (Doroszewska, Dziedzic 1972; Tomasik, Zabczynska 1975).

1 Opracowanie oparte jest na badaniach prowadzonych w ramach rozprawy doktorskiej napisanej
pod kierunkiem dr hab. prof. US Zenona Gajdzicy.
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W przesztosci kandydat na taki kierunek, oprécz wyzej wymienionych cech oso-
bowych, powinien reprezentowa¢ odpowiedni stan zdrowia (potwierdzony
przez lekarza $wiadectwem o fizycznej przydatnosci do wykonywania zawodu)
oraz wyglad zewnetrzny (Markiewicz, Kirenko 1984). Obecnie nie da sie zweryfi-
kowac na etapie rekrutacji czy dana osoba ma predyspozycje do pracy jako na-
uczyciel - wychowawca - terapeuta o0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualna,
czy tez takowych nie posiada. Osoba wychowawcy pracujgcego z uczniami nie-
pethosprawnymi intelektualnie jest jednym z wazniejszych elementéw systemu
ksztatcenia tych ucznidw.

Edukacja ucznia gitebiej i gteboko niepetnosprawnego polega rowniez na inte-
gralnej realizacji funkcji dydaktycznej, wychowawczej i opiekuriczej szkoty,
z uwzglednieniem specyficznych form i metod pracy oraz zasad nauczania opisa-
nych przez wspoétczesne nauki o wychowaniu. Najwazniejsze jest nauczanie zin-
tegrowane, catosciowe wykorzystujgce wielozmystowe poznawanie otaczajgcego
Swiata oraz zaspokajanie specyficznych potrzeb tych uczniéw (Podstawa progra-
mowa ksztatcenia ogdélnego dla uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarko-
wanym i znacznym w szkotach podstawowych i gimnazjach. Zatgcznik nr 3 do Roz-
porzadzenia MEN). Wymaga to od szkoty dostosowania zaréwno samego
srodowiska szkoty, pomieszczen klasowych, pomocy dydaktycznych, ale row-
niez odpowiednio przeszkolonej kadry, znajgcej specyfike funkcjonowania osoby
z glebiej i gteboko niepetnosprawnej intelektualnie, stosujgcej w swojej pracy spe-
cjalne metody. Cho¢ - jak pokazuje analiza badan - rozumienie metod dydaktycz-
nych w edukacji dziecka z niepetnosprawnoscig intelektualng w badanych kra-
jach jest zroznicowane2 Nauczyciele z Anglii jako metody wykorzystywane
w pracy podawali gtdwnie te standardowe - dydaktyczne, natomiast nauczyciele
z Polski i Republiki Czeskiej jako podstawe swojej pracy z dzieckiem upatrujg
w metodach specjalistycznych, terapeutycznych, stosowane gtéwnie z edukaciji
dzieci niepetnosprawnych. W tej kwestii widoczna jest duza relatywnos¢ w po-
dejsciu do edukacji, ktéra moze wynika¢ ze sposobéw ksztatcenia nauczycieli.
W Anglii bowiem, zeby zosta¢ nauczycielem dziecka z gtebszg lub gteboka nie-
petnosprawnoscig intelektualng, nalezy najpierw zosta¢ nauczycielem w ogole,
a potem doksztatcac sie z zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych, jakie posia-
dajg tacy uczniowie. W Republice Czeskiej i Polsce sg dwie mozliwe drogi. Mozna
ksztakci¢ sie na studiach w zakresie pedagogiki specjalnej albo analogicznie do
Anglii, zosta¢ najpierw nauczycielem ogdlnym, a nastepnie rozszerza¢ swojej
kwalifikacje na studiach podyplomowych.

2 Badaniazostaty przeprowadzone w Anglii, Republice Czeskiej i Polsce w latach 2011-2013. Przeba-
dano w kazdym badanym kraju przy pomocy ankiety po 100 nauczycieli-terapeutéw pracujgcych
z uczniem z umiarkowang znaczng i gteboka niepetnosprawnoscia intelektualng. Przeprowadzono
po 2 wywiady z dyrektorami placéwek ksztatcenia ucznidéw z niepetnosprawnoscia intelektualng
w kazdym kraju. Przeanalizowano dokumenty krajowe, lokalne, szkolne.
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We wszystkich badanych krajach uczen z gtebszg i gteboka niepetnosprawno-
Scig intelektualng moze uczeszczac do szko6t specjalnych. Forma segregacyjna na-
dal jest przewazajgcg w ksztatceniu tych uczniéw, cho¢ Anglia jest tym krajem,
w ktérym inkluzja jest najbardziej urealniona, w przypadku umiarkowanego stop-
nia niepetnosprawnosci intelektualnej. Polskie i czeskie szkoty, mimo zmie-
niajacych sie przepisdOw nastawionych na wigczanie uczniéw do szkot ogéinodo-
stepnych, nadal nie sg przygotowane na ich przyjecie. Nawet forma integracyjna,
jaka istnieje w polskim systemie, okazuje sie nie spetnia¢ oczekiwarn takich oséb.

Kwestia orzecznictwa jest nieco zréznicowana, cho¢ blizej nam do systemu
czeskiego, w ktdrym, podobnie jak w polskim, istniejg specjalne pedagogiczne
centra, ktére zajmujg sie diagnozowaniem oraz udzielaniem wsparcia uczniom
niepetnosprawnym. W Anglii o wielu kwestiach dotyczgcych ucznidow niepetno-
sprawnych decydujg Lokalne Wtadze Edukacyjne, ktére nie tylko wydajg orze-
czenie, ale rowniez decydujg w innych kwestiach, takich jak: rodzaj wsparcia
wiasciwy dla danego ucznia, korzystanie przez ucznia z transportu do i z placow-
ki. To co wspolne dlabadanych krajow to konieczno$¢ posiadania orzeczenia oraz
wola rodzicow, aby umiesci¢ ucznia w szkole specjalnej. W przedstawionych kra-
jach ksztatcenie przebiega wedtug wyznaczonego przez paristwo programu. Jednak
z analizy dokumentéw, wywiadéw z dyrektorami oraz ankiet wynika, ze Natio-
nal Curriculum obowigzujgcy w Anglii, jest czesto powodem narzekan. Istnienie
jednego Programu Narodowego, cho¢ wydaje sie traktowaé wszystkich tak samo,
to nie uwzglednia specyficznych trudnosci wynikajacych z dysfunkcji, jakg posia-
dajg uczniowie, o ktérych tu mowa. Czesto padaty w badaniach stwierdzenia do-
tyczace stworzenia oddzielnego programu dla uczniéw z glebszg i glteboka nie-
petnosprawnoscig intelektualna lub tez zwigkszenia mozliwosci modyfikowania
istniejgcego. W zdecydowanie lepszej sytuacji sg nauczyciele w naszym Kkraju
i u potudniowych sgsiadow. Zaréwno w jednym, jaki w drugim przypadku moga
pracowac, wykorzystujgc programy dostosowane do potrzeb swoich uczniow,
poniewaz istniejg oddzielne podstawy programowe dla ich edukaciji.

Bardzo waznym elementem w pracy nauczyciela dziecka z gitebszg i gteboka
niepetnosprawnoscia jest mozliwos¢ korzystania z fachowej pomocy i wsparcia
ze strony specjalistéw. Zwigzek kraju z mozliwoscig skorzystania z porad lekarza,
psychologa, pracownika socjalnego czy innego nauczyciela wskazat na istotne
statystycznie réznice w wypowiedziach badanych os6b. Najwieksze mozliwosci
we wszystkich przypadkach mieli badani z Anglii, najmniejsze natomiast badani
z Republiki Czeskiej. Jedynie w zwigzku z mozliwoscig skorzystania z porad ze
strony dyrektora réznice nie okazaty sie by¢ istotne statystycznie. Opinie na temat
zaplecza, jakie posiada placowka, rowniez okazaty sie by¢ r6zne w sposoéb istotny
statystycznie, w zaleznosci od kraju. Najmniej na swojg sytuacje narzekali
Anglicy, ktorzy w 90% oceniali swojg placéwke pozytywnie. Najmniej, niestety,
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zadowoleni sg Polacy. Ale co ciekawe, respondenci z Polski mimo niezadowolenia
z warunkow jakie panujg w ich pracy, okazali sie by¢ bardzo z niej zadowoleni,
w takim samym stopniu jak Anglicy. Tylko wsrdd czeskich nauczycieli pojawity
sie sporadyczne odpowiedzi wskazujgce na ich niezadowolenie. Taka sytuacja
moze mie¢ podtoze w Swiadomym badz przypadkowym wyborze takiej pracy.
Wiekszo$¢ respondentow (ponad 80%) wskazata, ze byt to wybdr przemyslany.
Doksztatcanie wydaje sie by¢ nieodlgcznym elementem pracy nauczyciela.
Ponizsza tabela prezentuje wyniki dotyczgce odczué¢ nauczycieli na temat tego
czy muszg, powinni, czy moga korzysta¢ w ewentualnych dalszych form

doksztatcania.

Magdalena Betza

Tabela 1. Koniecznos$¢ doksztatcania przez nauczycieli w badanych krajach w opinii
nauczy- cieli (x[df=2;]=55,64; p<0,001)

Kraj

Ogoétem

Polska

Czechy

Anglia

Zmienne

N
% z Kraj

% z czy jest zobligowany do podnoszenia
kwalifikacji

% z Ogoétem
N
% z Kraj

% z czy jest zobligowany do podnoszenia
kwalifikacji

% z Ogoétem
N
% z Kraj

% z czy jest zobligowany do podnoszenia
kwalifikacji

% z Ogoétem
N
% z Kraj

% z czy jest zobligowany do podnoszenia
kwalifikacji

% z Ogoétem

Zrodio: Badania wiasne.

Najnizszy odsetek nauczycieli, ktérzy wskazywali na konieczno$é doksztatca-
nia, wykazaty badania przeprowadzone w Anglii. Nauczyciele angielscy w odréz-

Czy jest zobligowany

do podnoszenia kwalifikacji

tak
81
89,0

36,7

28,2
89
91,8

31,0
51
51,5

17,8
221
77,0

100,0

77,0

nie
10
11,0

2,8
48
48,5

72,7

16,7
66
23,0

100,0

23,0
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nieniu do Polakow i Czechow wykazywali najmniejszg presje w obszarze podej-
mowania dodatkowego ksztatcenia. Dofinansowanie do doksztatcania najgorzej
wyglada w Republice Czeskiej, gdzie az 64% oséb deklaruje, ze takiego dofinan-
sowania nie ma. W Polsce i Anglii jedynie okoto 5% odpowiada w taki sposob.

Tabela 2. Finansowanie doksztatcania nauczycieli przez pracodawcow

Czy szkota dofinansowuje doksztatcanie

Zmienne tak czesciowo nie
Kraj Polska Liczebno$¢ 34 58 5
% z narodowos$¢ 35,1 59,8 52
0 ] .
d/oozzckz;/I:jilzola dofinansowuje 395 305 204
% z Ogétem 11,6 19,8 1,7
Czechy Liczebno$¢ 31 56 1
% z narodowos$¢ 31,6 57,1 11,2
0 ) )
;)Ozzckz;:ji:ola dofinansowuje 36,0 205 64,7
% z Ogoétem 10,6 19,1 3,8
Anglia Liczebnos¢ 21 76 1
% z narodowos$¢ 21,4 77,6 1,0
0 ] .
(fozzckz;:jilzola dofinansowuje 244 400 59
% z Ogétem 7,2 25,9 0,3
Ogotem Liczebnos¢ 86 190 17
% z narodowos$¢ 29,4 64,8 58
Z)O;C;;:jikema dofinansowuje 100,0 1000 100,0
% z Ogodtem 29,4 64,8 58

Zrodio: Badania wiasne.

Jak pokazujg powyzsze badania, zdecydowana wigkszos$¢ (77%) os6b wska-
zala, ze istnieje konieczno$¢ doksztatcania. Odbywa sie ono na kursach, szkole-
niach badz poprzez studia podyplomowe. Réznice okazaty sie istotne statystycz-
nie, jesli chodzi o odpowiedzi nauczycieli odnosnie do studiéw podyplomowych
(tutaj najwiekszg grupa odpowiedzi byly angielskie - ponad 50%) oraz szkoleh,
natomiast sg bardzo podobne, jesli chodzi o kursy. Wyksztatcenie os6b pra-
cujacych wskazuje na umiarkowane réznice statystyczne pomiedzy badanymi
krajami. Najmniej 0s6b z wyzszym wyksztatceniem odnotowano w srodowisku
czeskich badanych, najwiecej w Polsce, cho¢ w Anglii te wyniki wskazujg na 55%
0s0b z wyzszym magisterskim i 40% z wyzszym licencjackim.
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Opinie badanych na temat wspoétpracy z rzgdem oraz przepisow, jakie ustala
on (oraz Parlament) w zwigzku z funkcjonowaniem edukacji ucznia niepetno-
sprawnego intelektualnie w stopniu gtebszym i glebokim, wykazaty podobne
stanowisko we wszystkich krajach.

Tabela 3. Relacja rzad - specjalisci w opinii badanych nauczycieli (x[df= 2]=62,04; p<0,01)

Czy rzad bierze pod uwage

Zmienne zdanie specjalistow Ogotem
tak nie
Kraj Polska N 6 87 93
% z kraj 6,5 93,5 100,0

% z czy rzad bierze pod uwage

zdanie specjalistow nl 44.8 333
% z Ogétem 2,2 31,2 33,3
Czechy N 22 66 88
% z narodowos$¢ 25,0 75,0 100,0
0 .
% z Ogétem 7,9 23,7 31,5
Anglia N 57 41 98
% z narodowos$¢ 58,2 41,8 100,0
0 .
% z Ogoétem 20,4 14,7 35,1
Ogotem Liczebnos$¢ 85 194 279
% z narodowos$¢ 30,5 69,5 100,0
0 .
% z Ogétem 30,5 69,5 100,0

Zrodio: Badania wiasne.

Jak wynika z analizy badan, nie ma zadowolenia ani ze wspotpracy w relacji
rzad - specjalisci, ani z przepisow, ktére wedtug badanych nie sg wystarczajaco
korzystne dla organizowania edukacji dziecka w gtebsza i gteboka niepetnospra-
wnoscig intelektualng. Powodem niezadowolenia moze by¢ fakt, zwiaszcza
w przypadku Polski, przeznaczanych przez panstwo, na edukacje srodkéw, ktére
w poréwnaniu do srodkéw wydawanych w Anglii sg bardzo niskie. Sukcesem na-
tomiast jest, ze mimo stosunkowo niskich naktadéw na edukacje, rodzice nie sg
obcigzani dodatkowymi kosztami zwigzanymi z edukacjg ich dzieci, tak jak ma to
miejsce w Republice Czeskiej. Tam 95% o0s0b wskazato, ze rodzice ponoszg optaty
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zaczesne, co nie jest praktykowane w Polsce ani w Anglii. Nasi rodacy wskazali je-
dynie (67%) na doptaty do podrecznikow, ewentualnie drobne wydatki zwigzane
z wycieczkami, wyjsciami do kina czy produktami do zaje¢ kulinarnych. Bardzo
podobnie odpowiadali Anglicy.

Sprawg najbardziej kontrowersyjng okazaly sie zarobki kadry pracujgcej
w szkole. Rozbieznosci okazuja sie by¢ bardzo znaczne w przypadku Anglii w od-
niesieniu do zarobkdéw polskich czy czeskich (ktore sg zblizone). | o ile sytuacja
polskiej gospodarki moze ttumaczy¢ takg posta¢ rzeczy, trudno to uzasadnic sta-
nem ekonomicznym naszych potudniowych sagsiadéw. Stan ekonomiczny nie
przektada sie w ich przypadku na zarobki nauczycieli, ktére w dolnej granicy oka-
Zujg sie by¢ nawet nizsze niz polskie.

Aby system edukacji dziecka niepetnosprawnego intelektualnie byt najbar-
dziej korzystny, efektywny i byt w stanie zapewni¢ warunki do wielostronnego
rozwoju, musi by¢ zbudowany w sposéb komplementarny. Czynniki warun-
kujace jego ksztalt mozna odnie$¢ do trojwymiarowego modelu interakcyjnego,
ktéry zostat stworzony dla edukacji wigczajgcej w Anglii. Model ten zawiera two-
rzenie inkluzyjnych kultur, budowanie inkluzyjnych metod dziatania oraz
tworzenie inkluzyjnych praktyk, ale moze réwniez postuzy¢ do zobrazowania
kierunku zmian w catym systemie edukacji dziecka niepetnosprawnego intelek-
tualnie (por. Booth, Ainscow 2002). Wszystkie te elementu zawarte w modelu
muszag bowiem wystgpic i Scisle sie ze sobg tgczy¢. Wszystkie struktury danego
kraju powinny rowniez ze sobg scisle wspo6tpracowac, zeby stworzy¢ ze szkoty in-
stytucje stuzacg zaréwno uczniom, jak i calemu spoteczenstwu. Robert Putman
w swojej pracy Demokracja w dziataniu pokusit sie o badania funkcjonowania insty-
tucji demokratycznych, w ktérych wykazat, ze nie sama konstrukcja instytuciji, jej
sposéb dziatania, ale i (a moze nawet gtéwnie) kontekst, w jakim ta instytucja
dziata, jest czynnikiem istotnym wysuwajgc wniosek: ,,Kontekst spoteczny i histo-
ria warunkuja w sposob istotny skutecznos$¢ dziatania instytucji” (Putnam 1995).
Mimo ze czynnik gospodarczy jest dos¢ istotny, to nie jest on jedynym warun-
kujacym sukces czy rozwéj, bowiem jest bardziej sprawg sprawiedliwosci
spotecznej anizeli bogactwa (Freire 1972, za: Pachocinski 2009). Niezwykle istotne
jest rowniez zwrocenie uwagi na kontekst spoteczno-gospodarczy w rozwaza-
niach nad tworzeniem skutecznego i komplementarnego systemu edukacji. Scie-
ranie sie dwoch waznych czynnikéw, jakimi sg religia i panstwo (czyli czynnik
spoteczno-gospodarczy), jak pokazuje historia, odgrywaty mniejszy lub wigkszy
wptyw na ksztatt obecnych systemow edukacji. Niewatpliwie najbardziej widocz-
ne ksztatltowanie sie edukacji mozemy obserwowac na kartach historii Anglii,
gdzie prawie do korca XI wieku to Kosciot decydowat o ksztatceniu dzieci. Kiedy
dopuszczono panstwo do gtosu, konieczne stato sie ustalenie pewnych zasad,
ktére regulowaty wspdtprace pomiedzy panstwem a Kosciotem. Anglia jest kra-
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jem specyficznym, gdyz gtowa panstwa, jakg od wiekdéw byli krélowie, stanowi
rowniez zwierzchnictwo nad Kosciotem Anglikanskim, ktéry jest dominujgcym
wyznaniem. Potgczenie zwierzchnictwa tworzy ciekawg rzeczywistos¢ tego kra-
ju. Mimo ze Republika Czeska uwazana jest za kraj najbardziej ateistyczny, gdzie
niespetna 20% ludnosci deklaruje sie jako osoby wierzace, wyznaniowos$¢ odgry-
wa duzg role w edukacji ucznidéw z niepetnosprawnoscia intelektualna. Jedng
z gtéwnych organizacji dziatajgcych na rzecz rehabilitacji spotecznej, zawodowej,
a przede wszystkim edukacii, jest Diakonia Slaska, ktora jest organizacjg Kosciota
Ewangelickiego. Prowadzi ona szeroka dziatalno$¢ na rzez 0s6b z niepetnospraw-
noscig, gdzie jedng z wazniejszych dziedzin jest szkolnictwo specjalne dla nie-
petnosprawnych intelektualnie.

Konkluzja koncowa

Komparatystyka specjalna, ktéra zajmuje sie zagadnieniami zwigzanymi
z wychowaniem, ksztatceniem, opieka, rehabilitacja i resocjalizacjg osob z odchy-
leniami od normy, czyli miedzy innymi niepetnosprawnymi, pozwala na zdoby-
wanie doswiadczen, wykrywanie prawidtowosci i mechanizmoéw edukacji oraz
tworzenie teorii w zakresie réznych sfer funkcjonowania tych osob (Gajdzica
2005). Dzieki poréwnaniom z innymi krajami zdobywamy wiedze pozwalajgcg
nam na pozyskanie nowych rozwigzan, weryfikowanie juz istniejgcych oraz wy-
znaczanie kierunkéw zmian w oparciu o wypracowane wzorce. Oprécz ekwiwa-
lencji niezwykle istotna jest kontekstualnos¢, czyli korzystanie z podpatrzonych
rozwigzan jedynie po osadzeniu ich w realia naszego kraju, czyli odniesienie sie
kontekstu historycznego, spotecznego, gospodarczego religijnego (Palka 2006).
Dzieki ukazanym w artykule badaniom mozemy zauwazy¢, ze w polskim syste-
mie edukacji uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarko-
wanym, znacznym i glebokim sg obszary, ktére niewatpliwie wymagajg zmian
systemowych, ale sg rowniez takie, ktdre mogg postuzy¢ jako przykiad dlainnych
krajow. Wyglad polskiej szkoty specjalnej przez ostatnie lata (réwniez dzieki $ro-
dkom z Unii Europejskiej) zmienit sie z szarej, nieciekawej rzeczywistosci do kolo-
rowej, najczesciej bardzo dobrze wyposazonej, ciekawej, pozbawionej barier
i przyjaznej dla dzieci. Nauczyciel terapeuta pracujacy w polskiej palcowce edu-
kacyjnej to cztowiek dobrze wyksztatcony, postugujacy sie wieloma metodami
pracy, zadowolony w wykonywanego zawodu. Polski system, podobnie jak cze-
ski w odroznieniu od angielskiego, charakteryzuje sie oddzielng podstawg pro-
gramowag dla ucznidow z umiarkowang, znaczng i gteboka niepetnosprawnoscia
intelektualng. Dlatego zanim odpowiemy sobie na pytania dotyczace wprowa-
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dzanych zmian, zwré¢my uwage na wspomniane aspekty i przemysimy, czy
zmiany te sg konieczne zwlaszcza w takiej postaci, jaka jest realizowana.
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