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,.W rodzinie, wspolnocie osdb,

szczegblng troska winno by¢ otoczone dziecko:

nalezy rozwijaé gteboki szacunek dlajego godnosci osobistej oraz
ze czcig i wielkodusznie stuzy¢jego prawom.

Odnosi sie to do kazdego dziecka matego

wymagajgcego opieki catkowitej,

wobec dziecka chorego, cierpigcego lub uposledzonego™

(Jan Pawet II)

Retrospekcja doswiadczen biograficznych rodzicow
matych dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Retrospective biographical analysis of parents with SEN children

As aresult of considerations raise the question of the essence of the school and its importance in child
development, particularly child with a special educational needs. There are many reasons for doing so
in order not to take into account the needs of children with disabilities, with ADHD, with dyslexia, or
children pedagogically neglected. However, there are schools for which education of student with
special needs is a kind of challenge which must be met. The schools in which numerous activities are
taken to promote normal development of a child which cause that it feels as a part of the class and the
school community. The child takes up challenges, realizes itself as a pupil and class-mate and first of
all, feels security and belonging, what is the most important in human functioning.

Stowa kluczowe: specjalne potrzeby edukacyjne, rodzina, edukacja specjalna, doswiadczenia
biograficzne
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Kilka stéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Problematyka ksztatcenia dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nie
stanowi juz novum, zaréwno w teorii, jak i praktyce pedagogicznej. Specjalne po-
trzeby edukacyjne odnosza sie do tej grupy uczniow - podkres$la M. Bogdanowicz
- ktéra ma problem z opanowaniem powszechnie obowigzujgcego programu



Retrospekcja doswiadczen biograficznych rodzicéw matych dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych 141

edukacyjnego (1996, s. 28). Nie oznacza to, ze sa to tylko dzieci odbiegajgce od nor-
my intelektualnej. Do tej grupy zalicza sie takze te dzieci, ktére nie mieszczg sie
w normie spotecznej i psychologicznej, a wiec takie, ktére majg wieksze trudnosci
W uczeniu sie niz ich réwiesnicy, ktdrzy potrzebujg pomocy pedagogicznej w formie
specjalnego programu nauczania i wychowania, specjalnych metod dostosowa-
nych do potrzeb, mozliwosci i ograniczen (Bogdanowicz 1996, s. 28-29). Podziat
uczniéw ze wzgledu na specjalne potrzeby edukacyjne przedstawia J. Jastrzab
(1995, s. 19). Wedtug autora sg to osoby z:

- uszkodzeniami sensorycznymi,

- niesprawnos$cig motoryczna,

- niepetnosprawnoscig psychiczna,

- niepetnosprawnoscig ztozong,

- zaburzeniami emocjonalnymi,

- zaburzeniami komunikacji jezykowej,

- autyzmem dzieciecym i pokrewnymi schorzeniami,

- specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig,

- niepetnosprawnoscig spoteczna,

- przewleklymi schorzeniami somatycznymi.

Specjalne potrzeby edukacyjne okreslajg zakres dziatania pedagogiki specjal-
nej, a wiec obejmujgcej swym zasiegiem m.in. dzieci uposledzone i wyjatkowo
uzdolnione, ale takze te, ktdre przezywaja niepowodzenia edukacyjne, znalazty
sie w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej, majg trudnosci adaptacyjne w szkole,
sgw grupie ryzyka dysleksji, cierpig na choroby przewlekte, dotykaja je trudnosci
srodowiskowe, zwigzane z sytuacjg bytowa, spedzaniem czasu wolnego, kontak-
tami spotecznymi, maja innego rodzaju trudnosci wptywajgce na funkcjonowa-
nie w szkole (Le$niewska, Puchata 2011, s. 17). B. Jachimczak (2005, s. 249) podkre-
$la, ze w tej drugiej grupie najczesciej sg dzieci, ktore mieszcza sie w szeroko rozu-
mianej normie intelektualnej, rozwijajg sie prawidtowo intelektualnie, co
oznacza, ze waznym elementem pracy dydaktyczno-terapeutycznej z takimi
dzie¢mi jest zapewnienie im kontaktéw z réwiesnikami oraz stworzenie szerokiej
oferty umozliwiajacej wypetnianie obowigzku szkolnego.

Inaczej definiuje to G. Tkaczyk (2002, s. 383), ktéra odnosi termin ,,dziecko
o specjalnych potrzebach edukacyjnych" wyitgcznie do dziecka niepetnospraw-
nego, i ktdra pisze, ze uczniowi o specjalnych potrzebach edukacyjnych tatwiej
bedzie wchodzi¢ w interakcje z petnosprawnymi réwiesnikami, gdy zostanie za-
inicjowany proces integracji edukacyjnej, przez spetnienie okreslonych warunkéw.
Autorka ma tu na mysli ,,co$ wiecej niz wyposazenie placéwki, dostosowanie pro-
gramu ksztatcenia do mozliwosci dziecka, adekwatng metodyke i przygotowanie
nauczyciela. Chodzi rowniez o odpowiednig atmosfere w szkole, zeby nauczyciel,
wychowawca, dzieci zdrowe, ich rodzice, dzieci niepetnosprawne i ich rodzice
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oraz wszyscy, ktorzy uczestniczg bezposrednio i posrednio w procesie ksztatce-
nia, chcieli integracji w tym samym stopniu”.

Warto przytoczy¢ tu réwniez stowa A. Wojnarskiej i G. Kwasniewskiej (1998,
s. 83), ktore pisza, ze ,,charakterystyka dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymiwskazuje, jak bardzo zr6znicowana jest to grupa. Mozna wsrdd nich wyro6z-
ni¢ dzieci: zaniedbane pedagogicznie, z deficytami parcjalnymi, o powolnym
przebiegu proceséw intelektualnych, z nizszym poziomem intelektualnym, upo-
$ledzone umystowo pochodzace ze szczeg6lnie niekorzystnych warunkdéw $ro-
dowiskowych. Powyzsza klasyfikacja, chociaz nie jest w zgodzie z definicjami
SLD, uwzglednia rzeczywisty skfad grupy uczniow, ktérzy nie sg zakwalifikowa-
ni do szkoty specjalnej w polskim systemie edukacyjnym®.

W Polsce wzrasta liczba dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych, a pol-
skie, zreformowane szkoty powinny realizowa¢ te potrzeby, aby kazde dziecko
mito rowne szanse edukacyjne. Dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych
majg okreslone problemy i trudnosci w pobieraniu nauki w szkole ogélnodostep-
nej. Wowczas te specjalne potrzeby edukacyjne - podkresla T. Majewski - spro-
wadzajg sie m.in. do:

- koniecznosci pewnych modyfikacji programu konkretnych przedmiotow,

- poszerzenia programu szkolnego o dodatkowe zajecia, zgodnie z potrzebami
dziecka,

- wprowadzenia w niektérych sytuacjach specjalnych metod nauczania,

- koniecznosci przystosowania niektérych pomocy dydaktycznych do mozliwosci
percepcyjnych ucznia,

- dostosowanie tempa prowadzenia lekcji do mozliwosci dziecka,

- koniecznosci zapewnienia odpowiednich warunkoéw fizycznych do pracy
w klasie (2002, s. 235-236).

Zastosowanie powyzszych zmian wydaje sie koniecznoscig, bowiem jak pisze
K.D. Rzedzicka, przywotujgc stowa M. Koscielskiej, ,,nie ma zadnych prawnych
uzasadnien, aby wczesna diagnoza nieprawidtowosci rozwojowych stawiata
dziecko poza nawiasem zycia spotecznego" (2002, s. 29).

Szkoty powszechne borykaja sie z problemem realizowania specjalnych po-
trzeb edukacyjnych, chociaz ich zaspokojenie wpisuje sie w idee procesu integra-
cji. Stanowi ponadto wazny element wspotczesnej szkoty, ktdra przygotowuje do
samodzielnego, odpowiedzialnego i $wiadomego uczestnictwa dziecka w do-
rostym juz zyciu. By¢ moze dlatego w kompetencjach wspdtczesnego nauczyciela
poszukuje sie nie tylko kompetencji twardych. Szczegdlng uwage przypisuje sie
kompetencjom miekkim, takim jak: umiejetnos¢ stuchania i nawigzywania dialogu,
umiejetnosci diagnostyczne i terapeutyczne, kreatywnos$¢, innowacyjnosé oraz
wiele innych. To te kompetencje powinny sie przyczynic nie tylko do zdiagnozo-
wania ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych, lecz takze stanowi¢ o efek-
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tywnej pracy z nim. Mowi sie tu takze o empatii, dzieki ktdrej nastepuje zrozu-
mienie tych potrzeb i lepsza ich realizacja. M. Sieradzki (2002, s. 295) pieknie pisze
0 empatii, ktéra pozwala nauczycielowi pozna¢ swoich wychowankdéw, bowiem
whnikliwe i gtebokie ich zrozumienie, samo juz podsuwa metode wsparcia czy po-
mocy. Autor nazywajgc empatie wczuwaniem sie, odnosi sie do stéow W. Szew-
czuka (1979, s. 72), ktory pisze, iz to owo wczuwanie si¢ ,,przechodzi niekiedy
W rzeczywiste zestrajanie wiasnych stanéw emocjonalnych ze stanami innych
0sob".

Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych - pisze T. Majewski - wy-
magac bedg dodatkowych zaje¢ dla nadrobienia opéznien i luk w opanowaniu
materiatu przewidzianego programem nauczania (2002, s. 241). W wyniku tego
organizowane sg zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze, ktére zdaniem autora
powotujgcego sie na stowa A. Pieleckiego i E. Skrzetuskiej, majg stworzy¢ ,,(...)
uczniowi mozliwo$é pracy w tempie dla niego dostosowanym, wolniejszym niz
na lekcji oraz mozliwos$¢ staranniejszego opanowania materiatu, ktérego nie mogt
w petni poznac (...). Materiat realizowany podczas zaje¢ w zespole powinien za-
wiera¢ niezbedne minimum tresci opracowanych na lekcji, ale forma realizacji
tych tresci musi by¢ bardziej swobodna, ujeta w ciekawej, zabawnej formie" (2002,
s. 241).

Zdaniem B.Jachimczak ,,dzieciom tym najczesciej potrzebnajest tez dodatko-
wa opieka ze strony pedagoga szkolnego, logopedy, psychologa i rehabilitanta
(2006, s. 331). Rzeczywistosc¢ jest niestety inna. Juz dawno zauwazono, ze teoria
nie znajduje przetozenia na praktyke, i nawet pedagogika specjalna, ktéra
w szczegOlnosci - jak podkresla Cz. Kosakowski - stuzy cztowiekowi niepetno-
sprawnemu (2005, s. 41), pokazuje jak duze jest rozgraniczenie pomiedzy tymi
dwoma elementami. Wyniki badan wskazujg, iz uczniowie o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych, uczacy sie w szkotach ogolnodostepnych, nadal sg zdani na
nauczyciela ze szkoty macierzystej, ktory niejednokrotnie nie jest przygotowany
do pracy w zakresie rewalidacji indywidualnej, w tym takze do prowadzenia ele-
mentow zaje¢ o charakterze kompensacyjnym i usprawniajgcym w procesie
ksztatcenia (Jachimczak 2006, s. 331).

Specjalne potrzeby edukacyjne sg waznym zagadnieniem z punktu widzenia
badan jakosciowych. Biorgc pod uwage perspektywy, ktére sg znamienne dla ba-
dan interpretatywnych, a wiec fenomenologie, hermeneutyke i interakcjonizm
symboliczny, analiza specjalnych potrzeb edukacyjnych wydata sie szczegdlnie
wazna. Podejscie jakosciowe - podkreslalJ. RzeZznicka-Krupa - ,,wydaje sie szcze-
g6lnie odpowiednie do badania problemoéw i zjawisk ztozonych pod wzgledem
tresci badz formy, w sytuacjach, w ktérych chcemy przyjrzec sie im w ich natural-
nym otoczeniu i poznac je takimi jakie sg, w catym bogactwie szczeg6tow, a takze
badania zjawisk zmiennych, dynamicznych, majgcych charakter rozciggnietego
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W czasie procesu, odnoszacego sie do «zywej» rzeczywistosci" (2011, s. 103-104).
W badaniach tych istotne staje sie ,,odkrycie podmiotowosci cztowieka niepetno-
sprawnego, jego jednostkowego i niepowtarzalnego doswiadczania witasnej eg-
zystencji, nadawania sensu i znaczenia wydarzeniom z wiasnej biografii oraz
postrzegania wiasnej niepetnosprawnosci z indywidualnej perspektywy (Rzez-
nicka-Krupa 2011, s. 73). W tradycyjnej orientacji badawczej, tj. scjentystyczno-
-obiektywistycznej, rodzice dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych nie
mieliby mozliwosci opowiedzenia o swoim doswiadczaniu rodzicielstwa z dziec-
kiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych, o znaczeniu i sensie nadanemu ich
relacjom z takim dzieckiem oraz z nauczycielami pracujacymi z ich dzie¢mi. Taka
mozliwos$¢ stwarza perspektywa interpretacyjna, dzieki ktérej poznajemy Swiat
doswiadczany i przezywany przez rodzicOw i dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Dostrzegamy wartosci konstruowane z ich wewnetrznego punktu
widzenia, ktérym nadaja subiektywne sensy i znaczenia. Inaczej rzecz ujmujac,
poznajemy giebie ich biografii. Nie dziwi wiec, ze na gruncie pedagogiki specjal-
nej jest mnostwo badan, ktére zostaty osadzone w paradygmacie jakosciowym
(Kosakowski 1996; Zuraw 1999; Krause 2005; Chodkowska 1993; Wojnarska 2002
iin.), bowiem - jak pisze H. Zuraw - ,,pogtebione o rozumiejacy wglad w cztowie-
ka pozwalajg odzwierciedla¢ strategie egzystencjalne pozwalajgce na co dzien zy¢
Z niepetnosprawnoscia (1999, s. 104).

Tto metodologiczne

Podjete przeze mnie badania zostaty osadzone w nurcie badan jakosciowych.
Metodolodzy zwracajg uwage, ze dla tego paradygmatu byty silne trzy filary:
fenomenologia, hermeneutyka i interakcjonizm symboliczny (Pachocinski 1997,
s. 37; Sztompka 2007, s. 28; Lyotard 2000, s. 118; Ablewicz 1994, s. 57-62; Mead
2000, s. 21). Nie wybratam konkretnej perspektywy, poniewaz kazda z nich byta
dla mnie inspiracja.

Fenomenologia pozwolita mi skupi¢ sie na indywidualnym i niepowtarzal-
nym dla kazdej jednostki doswiadczaniu $wiata. Zwlaszcza, ze rodzicielskie do-
Swiadczenia przezywane w zwigzku ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
ich dziecka, sg tym fragmentem ludzkiej biografii, ktéra wywotuje swojego rodzaju
gtebie przezywania witasnego losu.

Interakcjonizm symboliczny wyznaczat mi jeszcze zatozenie, ze dziecko ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nie tyle jest takie, a nie inne, ile staje si¢
kim$ w interpretacjach spotecznych. Jednoczes$nie czerpie z nich wiedze o tym,
kim jest. Interakcje te konstruowane przez jednostke, jednoczes$nie stajg zrédtem
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konstrukcji jej samej. Takie myslenie o dzieciach ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi ma niesamowite znaczenie.

Hermeneutyka natomiast pozwolita mi dostrzec, a pdzniej wyeksponowac in-
terpretacyjng otwarto$¢ doswiadczania rodzicielstwa z dzieckiem o specyficz-
nych potrzebach edukacyjnych. W ten spos6b udaje sie pokonaé niejednoznacz-
nos¢ interpretacyjng w odniesieniu do rodzicow, ich dziecka, szkoty, a specjalne
potrzeby edukacyjne przestajg by¢ tematem tabu. Stajg sie tym elementem zycia
spotecznego, ktory podlega r6znym interpretacjom, a tym samym réznym roz-
wigzaniom i mozliwosci problematyzowania ich.

Podjecie tego problemu wymagato wiec osadzenia moich badan w paradyg-
macie jakosciowym, ktéry wydat mi sie najbardziej odpowiedni. Poza tym orien-
tacja ta daje mozliwosc¢, aby poznaé i zgtebi¢ rézne wymiary egzystencji cztowieka
doswiadczajacego swego rodzaju ,,ekstremalnych" postaci jestestwa, w ktorym
szeroko rozumiana ,,inno$¢" zdaje sie przestoni¢ kontekst spoteczny (Rzeznicka-
-Krupa 2011, s. 222).

Analiza historii opowiedzianych przez rodzicéw

Szkota, obok srodowiska rodzinnego, to drugie podstawowe $rodowisko wy-
chowawcze. Rodzicom bardzo zalezy, aby ich pociechy czuly sie bezpieczne
w szkole, rozwijaty sie, nawigzywaly relacje z innymi dzie¢mi, uczyty sie odpo-
wiedzialnosci, pracy w grupie oraz nabywaty wielu innych umiejetnosci, ktore sa
niezbedne do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Rodzice dzieci o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych bardziej niz inni rodzice przezywaja pobyt
dziecka w szkole i troszczg sie o realizacje tych potrzeb.

Ws$réd moich rozméwcdw sg rodzice dzieci z ADHD, rodzice dzieci zdolnych,
dziecka niepetnosprawnego i zaniedbanego pedagogicznie.

Analizujgc narracje badanych mozna byto dostrzec dwa aspekty tych opowie-
ci. Jeden dotyczyt rodzicow zadowolonych z tego, jak szkota podchodzi do spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci, a drugi za$ dotyczyt rodzicow (opieku-
noéw) rozzalonych, bezsilnych i zmeczonych walkg o normalno$¢ swojego dziecka
(podopiecznego) w szkole.

Rodzice bardzo czesto majg sprecyzowane oczekiwania dotyczgce edukacji
swoich dzieci. W przypadku rodzicéw dzieci o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych te oczekiwania sg caty czas weryfikowane przez objawy, ktére powodujg
trudnosci szkolne i uniemozliwiaja normalne funkcjonowanie dziecka.

Funkcjonowanie dziecka w szkole - zdaniem rodzicow - w duzej mierze zale-
zy od tego, jak jest ono postrzegane przez nauczycieli i inne dzieci. Tym samym
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realizacja potrzeb edukacyjnych dziecka jest uzalezniona od postawy i nastawie-
nia Srodowiska szkolnego dziecka.

Bardzo wyraznie zaznacza sie niezadowolenie wsréd badanych, bedgce wy-
nikiem braku realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych dziecka z ADHD, ktoére
dla rodzicéw sgbardzo istotne. Problemy z dzieckiem nadpobudliwym psychoru-
chowo zaczynajg sie dos¢ wczesnie i trwajg caty czas. Jednak, kiedy dziecko idzie
do szkoty, trudnosci z zachowaniem, naukg i relacjami kolezenskimi dziecka
przyjmuja inny wymiar. Dla rodzicow jest to kolejne, nowe doswiadczenie, ktéremu
muszg stawié czoto. Oczekujg wowczas znacznego wsparcia ze strony szkoty i ta-
kiego podejscia nauczycieli, ktore bedzie sprzyjato pobytowi dziecka w placéwce.

Z negatywng postawa nauczycieli spotkat sie pan Marek. Zachowania syna,
bedace rezultatem ADHD, sg odbierane przez nauczycieli jako zte wychowanie
dziecka. Badany ma $wiadomos¢, jak postrzegany jest syn ijest mu bardzo przy-
kro z tego powodu. Uwaza, ze dobrze wychowuje syna, a oskarzenia nauczycieli
sg metodg na pozbycie sie problemu. Pan Marek ma zal do nauczycieli, ze nie do-
strzegajg potrzeb syna, tylko widza zachowania, ktore sg konsekwencjg syndro-
mu, a na ktére syn nie ma wptywu:

Marek: Najwiekszy problem jest z nauczycielami. Wigkszo$¢ nauczycieli nie akceptuje ADHD
jako choroby. (...) wiekszo$¢ uwaza, ze to zte wychowanie przez rodzicéw, ze stwierdzenie
ADHD to praktycznie wymyst obecnych czaséw, ze rodzice to wymyslaja, bo s zaganiani, zabie-
gani, nie majg czasu na poswiecenie sie dzieciom i stad to sie wszystko bierze. Tojest najwiekszy
problem rodzicow. Niestety z Dominikiem tez takjest. (...) oni twierdzg (nauczyciele) ze to my
rodzice powinnismy z nim wiecej pracowac, bo to nasze dziecko".

W analizowanym fragmencie narracji widoczny jest obojetny stosunek na-
uczycieli do potrzeb dziecka z ADHD, ktére wymaga nie tylko wiecej uwagi, lecz
takze innych metod pracy i spedzania czasu wolnego, ktére jest bardziej absor-
bujace, niz inne dzieci.

Natomiast pani Mariola uwaza, ze to, iz nauczyciele wiedzg o ADHD nie zna-
czy, ze ustosunkujg sie praca i zachowaniem do potrzeb dziecka. Dlatego respon-
dentka ma zal do niektdrych nauczycieli, ze nie rozumiejg jakie sytuacje wynikajg
z ADHD i, ze postrzegajg syna jako Zle wychowanego, nie prébujac zrozumieé
jego zachowan i zaakceptowac jego ,,innosci". Niestety - zdaniem badanej - na-
uczyciele nie wiedzg i nie chcg wiedzie¢ o potrzebach jej syna, bowiem jest to dla
nich zbyt absorbujace:

Mariola: (...) ze wiedzac, ze to jest ADHD, trudno jest ludziom zrozumie¢, ze takie dziecko
moze napyskowac dorostemu, moze by¢ niegrzeczne wobec dorostego, nie. To, ze on sie tam po-
kreci, ze nie moze wysiedzie¢, tojest tatwo zrozumiec. Najtrudniejjest przyjac to, ze to dziecko po
prostu palnie co$ tam i w ogdle sie nie zastanawia nad tym, co ono palnie, na przyktad ,,bezna-
dziejna klaséwka', on w tym momencie pomyslat, powiedziat i koniec juz.
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Z narracji badanej mozna wysnuc¢ bardzo przerazajgcy wniosek. Kazde dziecko
w tej szkole traktowane jest szablonowo. Nauczyciele w swojej pracy nie uwzgled-
niajg, nie dostrzegaja indywidualnoéci i niepowtarzalnosci dziecka, ktéra stanowi
0 jego tozsamosci.

Podobne odczucia ma pani Ewa, ktéra bardzo przezywa fakt, ze nauczyciele
nie akceptujg ADHD u syna. Jest jej przykro, ze Arek jest postrzegany jako nie-
grzeczne dziecko, bo wyglgda normalnie, a nie ,,jakchory chtopiec”. Zdaniem ma-
tki wiekszos¢ nauczycieli uwaza, ze ADHD to usprawiedliwienie nagannego za-
chowania, a nie choroba (tak definiuje matka ten syndrom). Pani Ewa uwaza, ze
jest to efekt braku przygotowania nauczycieli do pracy z dzieckiem nadpobudli-
wym psychoruchowo, a ich niewiedza wyrzadza krzywde dziecku:

Ewa: (...) dziecko zADHD wyglada normalnie, wiec chodzac do szkoty tak samojest traktowane

jak inne, to nauczyciele czesto nie wiedza, to znaczy czesto, co drugi nauczyciel nie wie, co tojest
ADHD i nie wierzg w to ADHD. Czyli wiekszos¢ nauczycieli uwaza, wprost mi to méwig, uwa-
za, ze ADHD tojest taka choroba wyszukana, ze tojestjakas’ taka choroba zachodniej cywilizacji,
wymyslona i tak uwazajg, naprawde. | nawet ci nauczyciele, ktérzy pracowali z nim pare lat to
wielokrotnie rozmawiali ze mng i méwili: ,,wie pani, co, Arek tojest taki tobuz"

Ewa: (...) bo czesto dziecko z ADHD, jest mylone, ze zrobi co$ tam. Zrobi co$ tam, co$ zapyta,
wstanie na lekcji, rzuci papierkiem, co$ tam bedzie, nie zawsze, ale wtedyjest tak niesympatycz-
nie odbierane, prawda? | taki nauczyciel uwaza, ze tojest tobuz (...).

W podobnej tonacji jest narracja matki dziecka zdolnego. W przeciwienstwie do
dzieci z ADHD, dziecko zdolne jest w stanie zapanowac¢ nad wiasnym zachowaniem,
przewidzie¢ konsekwencje swojego dziatania, ale podobnie jak ADHD-owiec,
szybko nudzi sie na zajeciach dydaktycznych. Brak zrozumienia dla indywidual-
nosci dziecka widoczne jest takze i w tym przypadku, a wiec wydawatoby sie, ze
dziecka niesprawiajgcego trudnosci wychowawczych. Niestety rzeczywisto$é
doswiadczana przez rodzicéw dzieci szczegdllnie uzdolnionych jest inna. Jedna
z badanych niezbyt pochlebnie wypowiada sie na temat szkoty swojego dziecka
1nauczycieli, ktérzy w niej pracuja.

Jola: ,,W poradni psychologiczno-pedagogicznej stwierdzili, ze Pawet ma wiekszy iloraz inteli-
gencji, nizjego réwiesnicy. A poszliSmy tam, bo moj syn przynosit uwagi ze szkoty, ze przeszka-
dza w zajeciach, ze rozprasza inne dzieci, ze szybko sie nudzi itd. Po tej wizycie myslatam, ze co$
sie zmieni, ale prosze mi wierzy¢, ze poza tym, ze méj Pawet dostaje dwa zadania do rozwigzania,
a inne dzieci tylko jedno, to wtasciwie nic sie nie zmienito. Mysle nawet ze jego nauczyciele nie
bardzo wiedzgjak z nim teraz pracowac, a cogorsza toja na wywiadéwkach mam wrazenie, ze on
im przeszkadza w ogdle".

Z analizy narracji wynika, ze matka dostrzega brak zainteresowania wyjatko-
wymi zdolnosSciami swojego dziecka ze strony nauczycieli. Podejrzewa, ze taki
stan wynika z braku wiedzy i doswiadczenia nauczycieli, ktérym uczen o specjal-
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nych potrzebach edukacyjnych przeszkadza. Matka jest rozczarowana, ze suge-
stie specjalistow z placéwki specjalistycznej nie zmienity podejscia nauczycieli do
dziecka. Ponadto ma $wiadomos¢, ze dalsze takie dziatanie zniecheca chtopca do
szkoty, powoduje izolacje od rowiesnikow i zamkniecie sie chtopca na rodzicéw.

Jola: ,,My wecze$niej rozmawialismy o wszystkim: o grach, o lekcjach, o kolegach, o zainteresowa-
niach. Wspdlnych tematoéw byto mnostwo. Ale gdzies$ od p6t roku Pawet staje sie zamkniety w so-
bie, szczegblnie gdy rozmawiamy o szkole".

Podobne sg odczucia pani Magdy, ktdra jest matkg dziecka zdolnego. Analiza
narracji pokazuje bardzo zblizone doswiadczenia kobiet. Z wypowiedzi badanej
mozna wnioskowadé, ze szkota nie dostrzega specjalnych potrzeb edukacyjnych
dziewczynki, a na domiar ztego upatruje zachowanie nieadekwatne do wieku
dziecka, w wychowaniu rodzinnym.

Magda: ,,Szkota nie odpowiada na potrzeby Julii. Pani Pedagog powiedziata mi, ze Julia nie ma
kolezanek bo uwaza sie za dorostg i dlatego nie dogaduje sie z réwiesniczkami. Ja rzeczywiscie nie
interesuja te zabawy, ale to wiasnie chyba od tego jest pedagog, zeby nad tym pracowat, a na
chwile obecna tojest tak, ze one sie bawig, aJulia czyta ksigzke na tawce i niby wszystkojest ok. bo
nie przeszkadza".

Analiza narracji dowodzi, iz matka dziewczynki jest bardzo rozczarowana.
Pedagog szkolny, ktéry powinien wspomaéc dziecko, rodzine, ukierunkowac na-
uczycieli na prace z dzieckiem zdolnym aby go nie zniechecié¢, aby rozwijala sie
nadal oraz nie tracit tak waznego w rozwoju dziecka kontaktu z rowiesnikami,
W gruncie rzeczy nie podejmuje zadnego dziatania. Zapewne bytoby inaczej -
twierdzi badana - gdyby dziewczynka przeszkadzata swoim réwiesnikom czy
nauczycielom podczas zaje¢, ale skoro nie przeszkadza, to problemu - zdaniem
pani pedagog - nie ma.

Duzym kontrastem dla wcze$niejszej wypowiedzi jest narracja babci, ktéra
wychowuje chtopca. Kobieta ma swiadomos¢, ze chtopiec nie posiada podstawo-
wych i niezbednych pomocy dydaktycznych. Dos¢ niskie dochody nie pozwalajg
na zakup tych rzeczy. Panig Janine bardzo boli fakt, ze szkota nie udziela wnuko-
wi pomocy w tej kwestii i chtopiec ponosi konsekwencje w postaci ztych ocen.
Ponadto badana zwraca uwage na bardzo istotny element - nauczyciele nie po-
Swiecajg chtopcu wiecej czasu, aby wyréwnac jego poziom z poziomem reprezen-
towanym w klasie. Adas$ nie uczeszcza na zadne zajecia wyréwnawcze, a babcia
nie jest w stanie pomac z racji wieku i ,,ograniczonej swojej edukacji". Efekt jest
taki, ze chiopiec osigga bardzo niskie wyniki w nauczaniu, co wptywa negatywnie
najego samoocene i na relacje z rowiesnikami z klasy. Trzyma sie na uboczu klasy
i nie podejmuje zadnych wyzwan. Szkofa niestety nie zauwaza potrzeb chtopca
zaniedbanego pedagogicznie, ktdremu potrzebnajest pomoc, nie tylko materialna.
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Janina: ,,Krew mnie zalewa jak pani w szkole kaze dzieciom cos znalez¢ w Internecie. My nie
mamy Internetu. Nie sta¢ mnie zeby ptaci¢za to rachunki, i pani dobrze o tym wie, bo méwitam
na wywiadowce. Juz kiedys byta taka sytuacja, ze Adas$ dostatjedynke bo czegos$ tam nie znalazt.
I wie pani, ze jak powiedziatam ze nie mamy Internetu, to nawet mu tejjedynki nie wykreslili.
(...) albo kazag kupowacjakies rzeczy na zajecia. Ja wiem, ze tojest potrzebne, alejakja mam tylko
rentg, to nam na zycie nie starcza. (...) ja ukonczytam tylko 7 klas i nie wiem jak mu poméc,
a w szkole tezjako$ nikt na to nie patrzy, tylko wymagajg i wymagajg".

Z analizy narracji wynika, ze sg takze szkoty, ktore nie tylko zauwazajg specjal-
ne potrzeby edukacyjne swoich wychowankow, lecz takze z nalezyta staranno-
Scig je realizujg. DoSwiadczenia pana Tomasza ukazujg nam wspoitczesng szkote,
ktérej celem nadrzednym jest podmiotowos¢ ucznia, nie tylko mieszczacego sie
w granicach normy, lecz takze odbiegajgcego od niej. Przyktadem sa stowa bada-
nego, ktéry jest ojcem stabowidzgcego chtopca:

Tomasz: ,,Maciusjest stabowidzacy. Nie chodzi do szkoty specjalnej, bo w wyniku réznych ba-
dan i testow psychologiczno-pedagogicznych dowiedzieliSmy sie, ze moze on osiagngé normalny
rozwoj i psychiczny i spoteczny, jezeli w szkole powszechnej bedzie miat pomoc i wsparcie. | oczy-
wiscie pomoc z naszej stronyjako rodzicéw. Duzo nas to kosztowato, zeby wymoc na Pani Dyrektor
taka pomoc, ale wszystko udato sie zorganizowac i Maciekjest w tej szkole szczesliwy. Mysle, ze
bylismy chyba pierwsi, ktérzy domagali sie uwzglednienia specjalnych potrzeb naszego syna, ale
widze ze dyrekcja podjeta te inicjatywe i takich dzieci jest znacznie wiecej".

Z wypowiedzi badanego mozna wnioskowac, ze w pierwszej fazie wspotpra-
cy szkota nie podejmowata inicjatywy celem wsparcia chtopca. Jednak zdeter-
minowanie rodzicéw spowodowato, ze nauczyciele wspierajg chtopca w edukaciji
szkolnej, w rozwoju i przystosowaniu go do rzeczywistosci. Sg takze wsparciem
dla rodzicow, inicjujgc ré6zne rozwigzania sytuacji problemowych. Szkota jest na
ten moment placowka wspierajacg nie tylko Macka, ale i inne dzieci o specjalnych
potrzebach edukacyjnych.

Podobnie jak pan Tomasz, pani Agnieszka réwniez jest zadowolona z tego,
w jaki sposOb nauczyciele troszcza sie o realizacje potrzeb edukacyjnych jej dziecka.

Agnieszka: ,,ByliSmy mile zaskoczeni, jak zaniostam orzeczenie lekarskie do pani pedagog. Do-
wiedziatam sie wowczas, ze pani pedagog skonsultuje sie z poradnig psychologiczno-pedago-
giczng celem dopracowania dla Bartka jak najlepszych metod pracy. Powiedziata takze, ze
poinstruuje nauczycieli, jak powinni pracowac z synem aby objawy ADHD byty jak najmniej
dokuczliwe. (...) i powiedziata takze, zeby$Smy sie martwili, bo wszystko idzie wypracowac z ta-
kim dzieckiem , tylko potrzeba czasu i konsekwencji w dziataniu®.

Pani Agnieszka - w przeciwienstwie do innych rodzicéw dzieci z ADHD -
miata wiele szczescia. Jej dziecko nie byto postrzegane przez pryzmat objawow
towarzyszgcych temu zaburzeniu. Pani pedagog zaoferowata wspoétprace nie tyl-
ko z rodzicami, ale takze ze specjalistami, co w przypadku dziecka odbiegajgcego
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od normy stanowi idealne rozwigzanie. Analizujac narracje badanej uwypukla sie
ogromny ciezar, ktérego matka pozbyta sie zanoszac orzeczenie do szkoty. Nie zo-
stata skrytykowana za zte wychowanie - czego bardzo sie obawiata - wrecz prze-
ciwnie, styszy stowa wsparcia i otuchy. W dalszej czesci narracji matka podaje
konkretne przyktady pomocy ze strony pedagoga szkolnego, nauczycieli, jak i ro-
wiesnikéw Bartka, ktorzy przyjmujg postawe od swoich nauczycieli, a wiec posta-
we akceptacji, pomocy, zrozumienia i nieograniczonej empatii.

Zadowolonym rodzicem jest takze panilJola. Chociaz z analizy narracji wyni-
ka, ze w poprzedniej szkole w ogéle nie uwzgledniano indywidualnosci dziecka
i nie zwracano uwagi na jego specjalne potrzeby, to w obecnej szkole jest zdecy-
dowanie inaczej. Jasiek jest dzieckiem adoptowanym w wieku 7 lat, w zwigzku
z czym przejat juz pewne wzory zachowan i system wartosci od dzieci z Domu
Dziecka. Rodzice, ktorzy zaadoptowali chtopca, bardzo go kochajg i zalezy im na
tym, aby ukorniczyt szkote, ktéra umozliwi mu lepszy start w dorostos¢. Jasiek
przejawia objawy niedostosowania spotecznego, ale cate grono pedagogiczne od-
nosi sie z wielka empatig i sympatig do rodzicéw adopcyjnych. Nauczyciele po-
Swiecajg wiele czasu na zajecia korekcyjne i wyréwnawecze, a z rodzicami bardzo
czesto spotykajg sie celem obrania wspélnego frontu wychowawczego. Z opowie-
sci badanej wynika, ze ma to dla niej i meza ogromnie wielkie znaczenie. Rodzice
sg spokojni, ze specjalne potrzeby dziecka sg zaspokajane - mimo ze chiopiec nie
jest Swiadom swoich potrzeb - co moze warunkowac dalszy prawidtowy rozwdj
chiopca.

Jola: ,,My niejestesmy biologicznymi rodzicami jaska. Problemy sg wtasciwie od zawsze, ale do-
piero teraz po przeprowadzce do Olsztyna natrafilisSmy na szkote, ktéra nas wspiera, ktdra widzi
zachowanie jaska i dyrektor nie méwi o nim, zejest niedostosowany spotecznie, tylko proponuje
nam rozwigzania, ktore utatwig mufunkcjonowanie w szkole. (...) zaproponowano nam np. spot-
kania sobotnie, gdzie omawiamy postepy syna ijego porazki, gdzie wspolnie zastanawiamy sie
zjego nauczycielamijak mu poméc. Nam bardzo zalezy, zeby on ukonczyt szkote, bo to dla niego
szansa na zycie, jakiego nie mieli jego rodzice".

Na podstawie opowiedzianych historii mozna wnioskowa¢, ze rodzice ocze-
kiwali od nauczycieli ,,odrobiny dobrej woli" , ktéra wptynetaby bardzo pozytyw-
nie na dziecko, i ktéra pozwolitaby mu zapomnie¢ o swojej ,,innosci". Brak inicja-
tywy ze strony nauczycieli w zaspokajaniu specjalnych potrzeb edukacyjnych
dziecka - co zostato podkreslone w wielu narracjach - powodowato, ze czuto sie
ono gorsze, napietnowane i spychane na margines zycia klasowego. Skutkowato
to oczywiscie dodatkowymi zaburzeniami, a w konsekwencji powodowato alie-
nacje na wszystkich ptaszczyznach jego zycia.

W ramach podsumowania materiatu empirycznego nasuwajg sie pewne whnioski:
- rodzice dazacy do zaspokojenia specjalnych potrzeb edukacyjnych swojego

dziecka w wigkszosci przypadkéw sa pozostawieni sami sobie;
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- rodzice dos¢ czesto nie majg Swiadomosci gdzie poza szkotg mogg uzyskaé po-
moc w realizowaniu potrzeb swojego dziecka;

- podejscie szkoty masowej, powszechnej do potrzeb ucznia ,,innego" nie uwz-
glednia jego indywidualnosci:

- w szkotach ogélnodostepnych pracujg nauczyciele, ktérzy nie maja przygoto-
wania do pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych (ADHD,
niepetnosprawnosc¢, bieda, dziecko zdolne), co w konsekwencji moze prowa-
dzi¢ do edukacji takich dzieci w placéwkach ksztalcenia specjalnego;

- brak kompetencji u nauczycieli szkét powszechnych oraz przyzwyczajenie do
»tradycyjnych" metod pracy z uczniem, skutkowaé¢ moze dodatkowymi zabu-
rzeniami i bierng postawga w dorostym zyciu spotecznym.

Zamiast zakonczenia

Dzi$ zjawiskiem powszechnym staje sie niepetnosprawnos¢ i szeroko rozu-
miane odchylenie od normy. Owa ,,inno$¢" juz nas tak nie dziwi i wpisuje sie
W naszg codziennos¢, stajgc sie jednym z jej elementéw. Wnioskowac by zatem
mozna, ze ta ,,innos¢" jest takze uwzgledniona w dziatalnosci r6znych instytu-
cjach, ktdére skupiaja sie na opiece, wychowaniu i ksztatceniu dziecka. Szkota jako
instytucja wdrazajgca i przygotowujgca miodego cztowieka do aktywnego uczest-
nictwa w zyciu spotecznym, polegajgcego na podejmowaniu wyzwan, braniu
odpowiedzialnosci za siebie i innych, szanowaniu i popularyzowaniu wartosci
uniwersalnych, na poszanowaniu drugiego cztowieka, powinna w sposob szcze-
gOlny uwzgledniac potrzeby edukacyjne, ktore sg tak bardzo istotne, a ich realiza-
cja warunkuje bycie jednostki w spoteczenstwie.

Literatura przedmiotu i badania empiryczne ukazujg cigglg ospatosé szkot
w tej kwestii. Argumentéw ku temu, aby nie odpowiadac na potrzeby dzieci nie-
petnosprawnych, dzieci z ADHD, dyslektycznych, zaniedbanych pedagogicznie
iinnych, jest wiele. Rodzi sie zatem pytanie o istote szkoty ijej znaczenie w rozwo-
ju dziecka, szczegolnie dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Oczywi-
Scie sg placowki, dla ktorych uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych to
wyzwanie, ktéremu trzeba sprostaé. Placowki wowczas nawigzujg w wyniku tego
wspotprace ze specjalistami, wspOtpracujg z rodzicami dziecka, a nauczyciele
podnoszg swoje kompetencje w sferze ksztatcenia i wychowania dziecka odbie-
gajacego od normy. To wszystko sprzyja prawidtowemu rozwojowi dziecka, po-
woduje, ze czuje sie on czescig klasy i spotecznosci szkolnej. Podejmuje wyzwa-
nia, realizuje sie jako uczen i kolega, ale przede wszystkim ma poczucie
bezpieczenstwa i przynaleznosci, ktére w naszym funkcjonowaniu jest tak bar-
dzo wazne.
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