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ktory nie lubi czytaé i nie czuje z tego powodu wstydu. 3-letni cykl nauczania w liceum (a po
odjgciu czasu przeznaczonego na egzaminy maturalne jeszeze krotszy, praktycznie dwuip6t-
letni!) nie sprzyja rozwojowi sztuki czytania. W praktyce szkolnej kierunek ksztalcenia jest
wymuszony przez system egzaminacyjny. Nauczyciele polonisci prébujg godzi¢ z celami
edukacji literacko-kulturowej formalizm ,,nowej matury”, domagajacy si¢ duzej liczby ¢wi-
czen 1 zadan zmierzajacych do ich automatyzacji (tak!). Nieplanowanym efektem tych sta-
ran stalo si¢ zagubienie pespektywy edukacyjnej ucznia, a w konsekwencji ksztattowanie
czlowieka, ktéry nie lubi czyta¢ i nie rozumie sensu poznawania réznych opowiesci, lecz
ktéry wie, ze jego celem jest zda¢ egzamin maturalny na odpowiednig liczbe punktéw, umoz-
liwiajacych dostanie si¢ na studia wyzsze. Dlatego w szkolach na wiele miesigey przed ma-
turg edukacje polonistyczng zdominowat intensywny trening, maja@y przygotowa¢ ucznia
do matury tak, by dobrze wypadl m.in. z testu czytama ze zrozumieniem 1i z 1nterpretaql
fragmentu lektury. W ostatnich klasach gimnazjum i liceum sporo czasu przeznacza sig na
¢wiczenia ksztattujace t¢ umiejetnose. Sa to sprawnosci wazne, ale ograniczajace horyzont
lektury. Pozytywne strony nowej formuly maturalnej nie sa w stanie przestonic ,,ubocznych”
skutkéw edukacji, w ktorej gubi sig to, co niepowtarzalne, ulotne w lekturze, co jednak mo-
globy przerodzi¢ sig, jesli nie w ,,romans z tekstem”, to przynajmniej w cheé czytania. W te-
stach nie ma migjsca na wlasne pytania czytajacego, decydujace o cickawosci i sensie po-
znania, ani na refleksj¢ na temat tego, co przezyl i co sobie wyobrazit, lecz wybija si¢ dyktat
pytan adresowanych do zbiorowego odbiorcy, wymuszajacy ujednolicong odpowiedz.

Bronig tu stanowiska, wedle ktérego podstawowym warunkiem sukcesu w procesie
lektury jest przekonanie, ze dany tekst (dawny lub wspdlczesny) ma co$ istotnego do po-
wiedzenia (zaw1era ]akqs prawdg). W ,,poetyce testow” zanika podmlotowa perspektywa
Jj€j miejsce zajmuje pewien rodza] materializmu dydaktycznego, ignorujacego w procesie
edukacyjnym perspektywe ucznia, a promujacego lekture pasywna. Jednakze w tym fru-
strujacym wszystkich (uczniéw, nauczycieli i rodzicéw) do§wiadczeniu zostata zagubiona
idea czytania i rozumienia dziet sztuki, wyboru warto$ci uznawanych w naszym kregu
kulturowym za wazne. Dziel, ktére daja czlowiekowi swoiste ,,wsparcie fikcji” (w znacze-
niu Ricoeurowskim) '°.

To nie podstawa programowa i tworcze jej wykorzystanie w programach nauczania spel-
niaja rolg moderatora ksztalcenia polonistycznego, lecz system egzaminowania i oceniania.

Konczg t¢ wypowiedZ pytaniem skierowanym do dr. Bakuly: Czy jezyk nie nalezy do
zjawisk kultury? Spodziewalam si¢ od Pana wnikliwej recenzji zagadnien jezykowych
w podstawie programowej.

JERZY MADEJSKI
(Uniwersytet Szczecinski, Instytut Polonistyki i Kulturoznawstwa,
Zaklad Teorii i Antropologii Literatury)

UWAGI NA MARGINESIE ARTYKULU KORDIANA BAKULY
»LITERATURA I KULTURA W PODSTAWIE PROGRAMOWE]
JEZYKA POLSKIEGO Z 2009 ROKU”

1. Kordian Bakula wprowadza w zagadnienia, ktore sa wazne dla nauczycieli, uczniow
oraz polonistycznych §rodowisk akademickich. Ponadto, poprzez zasi¢g swojej analizy,
autor uswiadamia nam, jak wiele luk, a nawet btgdow, zawiera ministerialny dokument.

10 Zob. B. Myrdzik, O mozliwosciach wychowawczych literatury inaczej. W: Zrozumied
siebie i $wiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej. Lublin 2006.



DYSKUSJE — KORESPONDENCJA 249

By¢ moze nawet — wroctawski badacz, biegle poruszajac si¢ w zapisach oficjalnych doku-
mentow rzadowych, staje si¢ ekspertem urzedniczego dyskursu edukacyjnego. I rzeczy-
widcie, w wielu kwestiach szczegétowych ma racje. Wtedy np., kiedy proponuje korekty
w doborze pozycji w szkolnym wykazie lektur, bo niektére uznaje za przestarzale. Albo —
gdy apeluje o miejsce poezji europejskiej w programie gimnazjum. Réwniez gdy przypo-
mina, ze trzeba interpretowac pismiennictwo polskie z uwzglednieniem nie tylko tradycji
chrzescijafiskiej, ale takze jego Zrédet stowianskich (i poganskich). W kilku miejscach
Bakuta nie tylko poddaje krytyce podstawe programowa, lecz zglasza wlasne propozycje.
To nieco komplikuje debate. Tym bardziej ze wprowadza ryzykowne pomysly. Zachgca
nas np., aby$my zainteresowali si¢ jego teoria ,,tozsamos$ci samotrzeciej” (s. 239). Nie
chcialbym pochopnie dystansowac¢ si¢ wobec tej koncepcji (cho¢ sam termin nie jest szczg-
$liwy). Gdybym jednak mial podsuna¢ ksiazke, ktéra syntetycznie przedstawia wspolcze-
sne teorie tozsamos$ci, wskazatbym raczej Anthony’ego Elliotta Koncepcje ,,Ja” .

W wielu kwestiach to, co proponuje Bakuta, prowokuje do polemiki. W podsumowa-
niu np. stwierdza: ,,W nowej podstawie programowej jezyka polskiego z 2009 roku teksty
kultury maja najczesciej charakter literacki” (s. 239). Bakula ubolewa, Ze nie jest to zgod-
ne z przemianami, jakie zachodza w ostatnich latach w ksztalceniu polonistycznym, ktére
powinno uwzgledniac teksty kultury. Nie jestem pewien, czy ma racj¢. Ksztalcenie kom-
petencji kulturowych moze si¢ bowiem odbywaé takze poprzez interpretacje literatury.
Przyznaja to rowniez ci, ktorzy tworzyli w ostatnich latach poetyke kulturowa. Ryszard
Nycz np. twierdzi, ze ,,literatura jest po prostu nazwa na okreslenie tekstow o najbardziej
ztozonej dyskursywnie i semantycznie budowie, ktérych od tekstéw o mniej skompliko-
wanej organizacji nie oddzielajg jednak zadne nieprzekraczalne granice” 2. Kompetencja
w interpretacji literatury jest zatem przydatna, a niekiedy wystarczajaca (na poziomie szkol-
nym) do analizy innych tekstow kultury.

Jest wreszcie co$, co stanowisko Bakuly ostabia. Wroclawski badacz zniechgca do
swoich propozycji retoryka. W kilku miejscach utyskuje nad stylistyka ministerialnych
dokumentéw. Ma racjg. Klopot z tym, Ze sam stosuje chwyty, ktore nie uwypuklaja, ale
przestaniaja to, na czym mu zalezy. My$le np. o takim pytaniu: ,,A czy Jerzy Pilch zash-
guje na podstawe programowa?” (s. 235). A dlaczego nie — chcialoby si¢ odpowiedziec.
No i zapewne nie sprzyja merytorycznej debacie emfaza, sygnalizowana przez potrojone
wykrzykniki (s. 233).

2. Jakkolwiek praca Bakuly dotyczy analizy pewnego konkretnego dokumentu, trzeba
widzie¢ ja w szersze] perspektywie, przede wszystkim na tle dyskusji, ktéra odnosi si¢ do
kondycji humanistyki i roli literatury we wspolczesnym spoleczenstwie. Tylko w ostatnim
roku ukazato sig kilka waznych wypowiedzi na ten temat. Co wigcej, po§wigcono tej spra-
wie cate numery pism kulturalnych. Np. w monograficznym numerze ,,Znaku” (2009, nr 10),
pt. Bankructwo humanistyki, wypowiadali si¢ m.in.: Henryk Markiewicz, Michat Glowinski,
Zdzistaw Lapinski, Michal Pawet Markowski, Michat Januszkiewicz. Dyskusja dotyczyta
jednoczesnie tego, jak zmieniata si¢ sytuacja humanistyki w ostatnich 10-leciach. Zastana-
wiano sig, jak dzisiaj wyglada uniwersytecki system edukacji w Polsce, a takze — jak zmia-
ny instytucjonalne (system bolonski, definiowanie nauki i programéw badawczych w ofi-
cjalnych dokumentach Unii Europejskiej) wplywaja na status i tozsamo$¢ akademika.

Interesujaca debata dotyczaca szkolnictwa wyzszego toczyla si¢ rOwniez w interneto-
wym czasopi$mie ,,Kultura Liberalna”. Zaprezentowano w niej wypowiedzi m.in.: Pawla
Spiewaka, Andrzeja Rycharda, Jerzego Bartkowskiego. Ja jednak zwrécitbym uwagg nie
na glosy znanych uczonych, lecz na wyznanie absolwentki studiéw doktoranckich. Joanna

' A. Elliott, Koncepcje . Ja”. Przel. S. Kr6lak. Warszawa 2007.
2 R. Nycz, O parupozytkach (nie méwiqc o przyjemnosciach) ze studiow literackich. ,,Opcje”
2005, nr 1, s. 10.
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Klimezyk pisze w szkicu Ach, elitq byc..., ze jest beneficjentka polskiego szkolnictwa
wyzszego. Ale opatruje to sfowo cudzystowem i dodaje: ,,jedno niewatpliwe »dobro, ja-
kie nabylam ksztalcac si¢ na prestizowym polskim uniwersytecie, to $wiadomos¢, jak bar-
dzo zmarnowany byl to czas. Stracony czas, w ktorym przekonalam sig, Ze promuje sig
odtwoércze myslenie i brak charakteru™?.

Wypowiedz ta przemawia do wyobrazni. Moze by¢ tredcia koszmarnego snu tych
wszystkich, ktorzy sa wykladowcami. To wlasnie w tym ,.trojkacie neurozy” Zyje nauczy-
ciel akademicki, zapewne czujac, iz spotkanie z nim student uzna za marnowanie czasu, ze
sprzyja powstawaniu mechanizméw konformizmu, a przede wszystkim, ze premiuje my$le-
nie odtworcze. Ten lgk dotyka zwlaszcza tych, ktorym bliskie sa dawne idee, przypomniane
niedawno przez George’a Steinera w ksiazce Nauki mistrzow: ,,Z niczym niepodobna po-
rownac owej satysfakcji, ktora ptynie z bycia pomocnikiem, zwiastunem rzeczy istotnych,
nawet jesli doskonale sig wie, jak nieliczni sa tworcy 1 odkrywcy najwyzszej rangi” 4.

Oczywiscie, mamy tez caly system obronny, by nie przyjmowac tej bezkompromiso-
wej diagnozy do wiadomos$ci. Mozna wigc argumentowac, iz wyznanie absolwentki stu-
diéw doktoranckich méwi tylez o strukturach uczelnianych, co o samej stuchaczce tych
studiow, o jej umiarkowanym zaangazowaniu w zycie intelektualne, o braku umiejgtnosci
wykorzystywania wiedzy i talentu tych, ktorych spotykala na wykladach i seminariach.

Ale debate o szkolnictwie (wyzszym, $rednim, gimnazjalnym) ksztaltuja teZ opubli-
kowane w ostatnich kilkunastu miesiacach ksiazki, ktére podejmujg fundamentalne kwe-
stie dotyczace statusu wiedzy uniwersyteckiej, reformy uczelni, a takze, co moze w tym
kontekscie najbardziej interesujace, roli literatury w doskonaleniu rozmaitych kompetencji.
Bez watpienia i tu nadrabiamy zaleglosci. Tak wigc wydano jedna z najwazniejszych ksia-
zek Marthy Nussbaum, pt. W frosce o czlowieczenstwo. Klasyczna obrona reformy ksztalce-
nia ogolnego, ze wstgpem Jerzego Szackiego °. Amerykanska badaczka podejmuje si¢ w niej
apologii ksztalcenia ogdlnego w imig tradycji humanistycznej i w imi¢ obrony tego, co
uwaza za najwazniejsze w dziedzictwie europejskim. Nussbaum umieszcza debatg o uni-
wersytecie w kontek$cie edukacji liberalnej 1 budowania §wiatlej demokracji. Interesuja-
co pisze tez o $wiecie przyrody. Zajmujaco rozprawia o zadaniach szkoly w dobie wielo-
kulturowodci. Osadza przy tym swoje teorie w klasycznych koncepcjach filozoficznych
(Arystoteles) 1 we wspolczesnej myséli filozoficznej (John Rawls). A wreszcie Nussbaum
do swojej koncepcji wprowadza literaturg. Eksponuje np. powie$¢ (w jej XIX-wiecznej
postaci) jako gatunek literacki przydatny do budowania wrazliwo$ci mlodych pokolen.
Akcentuje rolg wyobrazni — ksztaltowanej réwniez na literaturze — jako szczegdlng dyspo-
zycje poznawcza. Ponadto Nussbaum jest jedna z tych filozofek, ktére mowig o dostepno-
$ci uniwersytetow dla dorostych i dojrzatych ludzi. A wspominam o tym dlatego, ze refor-
ma uniwersytetu i reforma szkoty taczy¢ si¢ powinny i u nas ze zmianami w systemie
oswiaty dostgpnej rowniez dla tych, ktorzy sa na emeryturze.

Rzecz nie w tym tylko, ze Nussbaum zglasza oryginalne idee, ale 1 w tym, Ze dzigki
swojej pozycji w nauce §wiatowe] potrafi wprowadzi¢ do debaty o szkolnictwie watki,
ktore sa wazne — rowniez dla nas, a wigc w momencie przeksztalcen instytucjonalnych
w zyciu uniwersyteckim. Oczywiscie, ksiazka Nussbaum reprezentuje okre§lony gatunek
wypowiedzi zaangazowanej. Warto wspomnie¢, ze formowala si¢ ona w polemikach, m.in.
z Allanem Bloomem i z Judith Butler. Publikacja Nussbaum reprezentuje takze pewien
okreslony typ analizy. Mieszcza si¢ w niej zaréwno prace klasykow wspolczesnej humani-

3 Zapis na stronie internetowej: http://kulturaliberalna.pl/2009/06/08/nussbaum-bartkowski-
klimezyk-uniwersytet-w-ruinie/

4 G. Steiner, Nauki mistrzéw. Przel. J. Lozinski. Poznan 2007, s. 193,

5 M. C. Nussbaum, W trosce o czlowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy ksztalcenia
ogolnego. Przel. A. Mgczkowska Wroclaw 2008. Zob. tez A. G1ab, Rozum w Swiecie prakty-
ki. Poglady filozoficzne Marthy C. Nussbaum. Warszawa 2010.
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styki, ktorzy zastanawiaja si¢, czym jest i czym powinien by¢ uniwersytet w epoce demo-
kratyzacji wyksztalcenia. Gadamer np. pedagogike wiazat ze swojg filozofia, z rozumie-
niem teorii jako poznania czystego, z hierarchizowaniem réznych form nauczania (przy-
wigzany byt do dialogicznego trybu przekazywania wiedzy). Analizowal sytuacjg uniwersy-
tetu z punktu widzenia profesora, ktéremu bliski jest klasyczny ideal nauczania. Przywiazany
byt do uniwersytetu jako instytucji, ktéra upowszechnia ideal wiedzy i samoksztalcenia: ,,Jest
przeciez catkiem jasne, ze trzeba przestrzega¢ pewnych segmentéw planu nauczania — jed-
nak decydujace jest to, ze mlodego czlowieka wyposaza si¢ w koficu w zdolno$¢ uzupehia-
nia wlasnych brakéw w wiedzy za pomoca wlasnej aktywno$ci. Wychowanie siebie musi
polega¢ przede wszystkim na tym, ze tam, gdzie dostrzegamy whasne stabosci, tam takze
wzmacniamy swe sily 1 nie zdajemy si¢ w tym na szkolg, nie zawierzamy ocenom wypisa-
nym na $wiadectwach ani, dajmy na to, rodzicielskim nagrodom”®.

Inaczej sadzi Richard Sennett, wybitny socjolog, ktory obserwujac dzieje spoleczne
w perspektywie historycznej, uznaje upowszechnienie nauczania za wielkie osiagnigcie XX
wieku’, Ale ten sam uczony jest tez autorem eseju, w ktérym, analizujac przemiany ekono-
miczne we wspolczesnym $wiecie, zastanawiat si¢ nad ewolucja podmiotowosci i pokazy-
wat , korozjg charakteru”. A w swoich dociekaniach odwotywat sig rowniez do literatury ®.

Zatem zasadniczy spor o dydaktyke szkolna trzeba umiesci¢ w kontekscie konsekwen-
cji, jakie wynikaja z upowszechnienia szkolnictwa wyzszego i1 jego umiejscowienia w sys-
temie spolecznym.

3. Kolejne partie tekstu Bakuly dotycza nie tylko tresci programu szkolnego, ale tez
statusu polonisty, czyli nauczyciela, ktory wymagania ministerialne ma egzekwowac czy
wdraza¢ w zycie. I tu jeste$my uczestnikami debaty dotyczacej spraw podstawowych. Tego,
jakie kompetencje powinien posiada¢ dzisiejszy polonista; a takze tego, jak premiowaé
nauczycieli, jakie formy ich doskonalenia i studiéw specjalistycznych prowadzi¢, ktore
obszary aktywno$ci zawodowej polonistow uznac za priorytety. Czy wigc w dalszym cig-
gu klas$¢ nacisk w $ciezce ksztalcenia na kursy 1 szkolenia z zakresu ewaluacji, czy na
podyplomowe studia specjalistyczne, np. z teorii interpretacji, z problematyki kanonu lite-
rackiego, z zakresu tworczego pisania czy na temat oddziatywania nowych §rodkow prze-
kazu na rozmaite formy literackie. Krotko rzecz ujmujac, w tle sporu o program mamy
spor o tozsamos$¢ polonisty °.

Wielu w tej sytuacji skltonnych jest poswigei tozsamos¢ polonisty na rzecz innych
profesji. By¢ moze, w krotkim czasie bedziemy na poziomie edukacji szkolnej spotykali
polonistoéw literaturoznawcow, polonistow jezykoznawcdow, polonistow kulturoznawcow.
Nie jestem pewien, czy trzeba sig na to godzi¢. Warto moze broni¢ integralnosci zawodu
1 akcentowacé atrakcyjno$¢ studiow literacko-jezykoznawczych, jesli chodzi o sytuacje po-
lonisty na rynku pracy, jak 1 z punktu widzenia tego, co ten zawod daje w sferze samoreali-
zacji 1 zycia tworczego.

4. Odwotuje si¢ do rozpoznah autorytetow ze §wiata uniwersyteckiego z innego jesz-
cze powodu. Ot6z jesli nie chcemy uznac tego, co pisze Bakula, za epizodyczny glos w spra-
wie sporzadzania dokumentow urzedowych, powinni§my zastanowic si¢ przy tej okazji,
w jaki sposob dydaktyke szkolna umiesci¢ w szerszym kontekscie.

¢ H.-G. Gadamer, Wychowanie jest wychowaniem siebie. W: Teoria, etyka, edukacja. Eseje
wybrane. Wybor R. Godon. Wstepired. nauk. P. Dybel. Warszawa 2008, s. 267 (przel. P. So-
snowska).

7 R. Sennett, Kultura nowego kapitalizmu. Przel. G. Brzozowski, K. Ostowski.
Warszawa 2010.

8 R. Sennett, Korozja charakteru. Osobiste konsekwencje pracy w nowym kapitalizmie. Przel.
J. Dzierzgowski, L. Mikotajewski Warszawa 2006.

? Problem ten zreszta bywa przedmiotem namystu dydaktykéw. Zob. np. M. Rus ek, Kwe-
stia stylu. Refleksje o tozsamosci polonisty i stylach nauczania. W zb.: Doskonalenie warsztatu na-
uczyciela polonisty. Red. A. Janus-Sitarz. Krakow 2005.
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Marek Pieniazek nawiazujac do dokumentéw ministerialnych 1 u§wiadamiajac nam
zakres wyzwan, przed jakimi stoi wspdlczesny polonista, proponuje, by ,,otworzy¢ dys-
kurs edukacyjny na dialog z nowoczesnoscia”. A pojmuje to tak: powinno si¢ szukaé¢ innego
sposobu nauczania i alternatywnego modelu lekcji. W jego opinii szansg na nowa pedago-
gike daje nam ,,metodyka dramatycznego poznania”. Chodzi o to, by w szkole wykorzy-
stana byla ,,szeroko pojeta dramatycznosc i teatralnos¢ lekeji” 1. T¢ koncepcje, wyprowa-
dzona z rozpoznah teoretykow dramatu i praktykéw teatru, uzupekia Pienigzek postula-
tem performatywnej pedagogiki. Owa propozycja moze budzi¢ sympati¢. Wlasnie dlatego,
ze probuje si¢ w niej otwiera¢ dydaktyke szkolng na wyzwania wspolczesnosci, a takze
dlatego, ze taczy wiedze uniwersytecka z praktyka szkolnag. Jesli jednak miatbym zglaszac
projekt modyfikowania nauczania, zaproponowalbym inny jeszcze materiat.

Z punktu widzenia przemian we wspolczesnej literaturze 1 w dzisiejszych badaniach
literaturoznawczych warto zastanowic sig, czy podstawa dydaktyki szkolnej nie moglaby
by¢ tworczo$é autobiograficzna. Byloby to korzystne z kilku powodéw. Po pierwsze, co-
raz wigksza role w naszej literaturze zajmuje dziat piSmiennictwa zwany intymistyka. Przy-
czynity si¢ do tego edycje dziennikow (Zofii Natkowskiej, Marii Dabrowskiej, Andrzeja
Kijowskiego, Jarostawa Iwaszkiewicza, Jana Jozefa Szczepanskiego, Mirona Bialoszew-
skiegp itd). Niekiedy przewartosciowujq one zasadniczo dokonania poszczegdlnych twor-
cow. To sprawia, ze sa zywo dyskutowane i przez akademikow, i przez tych, ktorzy czyta-
ja periodyki kulturalne i literackie. Inna kwestia to status literatury autobiograficznej w pi-
$miennictwie Zaglady. Jest wyjatkowym zaniedbaniem polskiego systemu szkolnego, Ze
majac w naszej literaturze takie utwory, jak Dziennik Dawida Sierakowiaka czy Pamietnik
Dawida Rubinowicza, czyni si¢ z nich tak maly uzytek . Zwlaszcza jesli wiemy, jak funk-
cjonuje w pismiennictwie §wiatowym Dziennik Anne Frank (kolejne edycje, wystawy, kon-
kursy...). Po drugie, dysponujemy w naszym literaturoznawstwie bogatymi dokonaniami w in-
terpretacji tego dzialu pismiennictwa. Tylko w ostatnim czasie ukazato si¢ kilka dobrych
i pozytecznych opracowan '2. Po trzecie, to ten dziat piSmiennictwa jest dzisiaj najpopular-
niejsza forma literatury dla tych, ktorzy uczestnicza w procesie edukacji na poziomie gimna-
zjalnym, licealnym, a takze uniwersyteckim. Zwlaszcza dlatego, Ze upowszechnily si¢ takie
formy aktywnosci piSmiennictwa, jak blog, e-mail, internetowa autobiografia. Po czwarte,
tworczo$¢ intymistyczna otwiera dydaktyke szkolna na wazne zagadnienia, ktore sg dzisiaj
przedmiotem badan. Np. poprzez literaturg autobiograficzng mozemy mowic¢ o pamigei,
postpamigcei, o pamigei autobiograficznej, o roli dokumentu w prozie wspomnieniowe;j,
o typach wiedzy Zrodlowej, a takze o warto$ci poznawczej dziennikéw, epistolografii, pa-
migtnikéw. Po piate, tworczo$¢ autobiograficzna pozwala w przyjaznej formie laczy¢ sztuke
stowa z inng powszechng aktywnoscia mtodych ludzi, z fotografia (wiele ksiazek autobio-
graficznych laczy dzisiaj te dwa typy ,,narracji”). A i w opowiadaniu o sobie, i w fotografii
zaszly w ostatnich latach wielkie zmiany '*. Po szdste, twodrczo$¢ autobiograficzna, a przede
wszystkim dziennik, w dydaktyce szkolnej pozwala przezwycigzy¢ cos, co dzisiaj zagraza

0 M. Pieniazek, Antropologia literacka i estetyka performatywna jako perspektywa dla
ponowoczesnej polonistyki szkolnej. W zb.: Pogranicza teorii. Red. E. Rychter, M. Bielecki. Wal-
brzych 2010, s. 67.

' Dysponujemy dobrym wprowadzeniem do tej tworczosci — zob. J. Kowalska-Leder,
Doswiadczenie Zaglady z perspektywy dziecka w polskiej literaturze dokumentu osobistego. Wro-
claw 2009.

12 Zob. np. Autobiografia. Red. M. Czerminska. Gdansk 2009. — Bialoszewski przed dzienni-
kiem. Red. W. Browarny, A. Poprawa. Krakow 2010.

3 W opracowaniach zwracano uwage na pozytki z wykorzystania fotografii w dydaktyce po-
lonistycznej. Zob. np. W. Strokowski, , Polonista fotogeniczny”, czyli o fotografii w edukacji
polonistycznej. W zb.: Przygotowanie ucznia do odbioru roznych tekstow kultury. Red. A. Janus-
-Sitarz. Krakow 2004.
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jej najbardziej, zastgpowanie czytania lektury poznawaniem brykoéw. Bo przeciez diary-
styke poznajemy (i owocnie interpretujemy) rowniez w dydaktyce uniwersyteckiej — we
fragmentach. Po si6édme wreszcie, piSmiennictwo intymistyczne moze by¢ uzytkowane
nie tylko w edukacji na poziomie gimnazjalnym i licealnym, lecz réwniez w o§wiacie do-
rostych. Raz jeszcze wroce do poprzedniego watku: myslenie o reformie szkolnej powin-
no by¢ powiazane z przedefiniowaniem edukacji uniwersyteckiej, a takze z formutowa-
niem oferty dla tych, ktérzy chca si¢ uczy¢ i powigksza¢ kapital kulturowy w wieku $red-
nim (i pézniej).

LIDIA WISNIEWSKA
(Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy, Instytut Filologii Polskiej,
Zaklad Literatury Powszechnej 1 Komparatystyki)

POLONISTYKA I KONTEKSTY

Zaczng od do$¢ zgodnego, choé¢ zarazem pokazujacego dwie strony problemu, dwu-
glosu'. Pisze maturzystka, Marta Megger, w liScie otwartym: ,,szkota pokazywata mnie
ikolegom, ze nie warto si¢ stara¢, nie warto by¢ ambitnym. Utwierdzala nas w przekona-
niu, ze nasza wyjatkowos$¢ [méwiaca te stowa funkcjonowala w klasie tzw. »akademic-
kiej« — L. W.] to balast, ktéry przeszkadza we wpasowaniu si¢ w uniwersalny model wy-
powiedzi. Szkola [...] niszczyla wszelkie przejawy samodzielnej mysli. Przekonywata, ze
nie ma sensu czytac catej ksiazki, skoro na maturze bedziemy musieli ograniczy¢ si¢ do
analizy 1 interpretacji jej fragmentu. Dzi$§ $wiadectwo maturalne nie $§wiadczy zupehie
o niczym. [...] Przede wszystkim dlatego, ze jej [tj. matury] wymagania sa tak Zzenujaco
niskie, ze nie sposob na niej polec. Tym sposobem leni i nieukow stawia si¢ na réwni
z uczniami ambitnymi [...]".

Diagnoza, jaka stad si¢ wylania, kompromituje system szkolny na ptaszczyznach, kto-
re jego znaczenie powinny konstytuowac. Po pierwsze, na ptaszczyznie wychowawczej
doprowadza si¢ do demoralizujacego stanu, w ktorym zdolnym do lotu podcina si¢ skrzy-
dla, a niezdolnym — pozwala sig¢ przej$¢ pod poprzeczka, zamiast wymagac jej przesko-
czenia. Krétko moéwiac: nie docenia si¢ wysitku, nagradza si¢ jego brak, co powoduje
rozchwianie relacji: bodziec—reakcja, umozliwiajacej celowe dzialanie, a wige 1 kierowa-
nie mtodym czlowiekiem (tak dalece, jak to jest mozliwe). W takim razie to ten drugi
moze sterowac tam, gdzie mu wygodnie — w kierunku braku wymagan, braku wysitku,
braku (samo)dyscypliny. Nawet jesli przyjmiemy, ze mtodo$¢ ma zalety, jakich nie sposdb
lekcewazy¢, a wérdd nich zdolno$é traktowania jako naturalne impulsow, ktore przynosi
nie tradycja, ale czas biezacy (tu np. rola Internetu i kultury medialnej), to od momentu
gdy uznamy, ze warto$¢ stanowi jedynie to, co zwigzane z latwym zachly$nigciem sig
ofertami chwili biezacej, nigdy juz raczej nie odzyskamy mozliwo$ci oswojenia mtodych
ludzi z wysitkiem, a szczegélnie z cigzka praca, stanowigca — nie stwarzajmy ztludzen, ze
jest inaczej — nieunikniong ceng za rzetelng wiedzg¢ czy umiejgtnosci. Po drugie — na plasz-
czyznie ksztalcenia, i to zard6wno umiej¢tnoscei (brak samodzielnego, a wigc wymagajace-
go aktywnosci, my$lenia), jak 1 wiedzy (fragment zamiast calosci) dokonuje si¢ minimali-
zacji, a nie maksymalizacji efektu. Zmierzajac jednak do osiagnigcia minimum, nie zreali-
zujemy nawet tego (bo gdzie wlasciwie przebiega dolna granica?), przy okazji niszczac
zdolno$¢ wyznaczania granicy gorne;.

A wige dokonuje si¢ minimalizacji wymagan na dwu plaszczyznach, ktore konstytu-

! Oba glosy, M.Megger iJ. Hartman a, zob. ,Dziennik” 2009, nr z 31 V, s. 11.



