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Abstract: Transformation of Educational Content along the Lines of Biophiled Orientation

The author presents the possibility of a gradual transition from the anti-environmental to the pro-
environmental orientation in school education. Particular attention is paid to the explanation of
the clarification of biophiled orientation. She designates by this clarification the target in cognitive,
cognitive-locomotive and cognitive-affective domains and principles. It offers concretization for
working in preschools. It deals with effective educational action of preschool teacher by principles
of environmental education.
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Uvod

V souvislosti se silici kritikou jednostranné kognitivn€ orientované zapadni civi-
lizace, ktera své tspéchy dosahuje na tkor prirodniho prostfedi a harmonického
rozvoje Clovéka, je zadouci zasadni proména pristupu ke vzdélavani. Vzdélani to-
tiZ pusobi nejen jako formativni faktor lidské osobnosti, ale i jako faktor utvafeni
kulturniho systému, které ¢asto probiha na tikor pfirody.

Kritické vyroky o tom, ze kultura (civilizace) neni ,tak pravdiva, vznesena
a Clovéka ochranujici®, Ze ,,vzdélavaci systém prispiva k prohlubovani dne$ni
globéalni ekologické krize“ nabadaji k prosazovani tzv. biofilni (Zivotu pfejici,
zivot respektujici a ochrafujici) orientace vzdélavéni, a to zejména z divodu
anticipativni funkce vzdélanil.

! 1. Smajs, Potiebujeme filosofii preiti? Uvahy o filosofii, kultuie, pozndni, vzdéldnim veci a popula-
rizact védy, Brno 2008.

www.ippis.up.krakow.pl
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Podstata biofilni orientace

Podle J. Smajse se ma biofilni orientace vzdélavani opirat o ,novou svétonazo-
rovou a srozumitelnou podobu nového konceptu prirody a nového konceptu
kultury“. Ve vyuce to znamena nahradit ,,pfevahu dil¢ich informaci a pasivni-
ho pfijimani poznatkd podporovianim procesudlniho uvaZovani i citlivosti pro
vazby a souvislosti“Z,

Diléi poznani a ,,zivot ignorujici abstrakce matematické, geometrické a fyzi-
kalni“ maji byt propojovany ,s abstrakcemi biologickymi a kulturnimi“. Jen
tak mohou prispét k pochopeni prirozené (nezivé i zivé) evoluce a Siroce poja-
té evoluce kulturni i podfizenosti rozvoje kultury prosperité biosféry. Posilova-
ni systémového a evoluéniho zptsobu mysleni pfi vzdélavani je zaloZeno na
tom, Ze ,,prirodu nevytvarime, za jeji fungovani a evoluci, které probihaji i bez
nas, neneseme odpovédnost; prfirodu mame ,,vyuzivat ohleduplné, milovat ji
a uctivat, jen minimalné ji trépit a zat&zovat“. Clovék je tak odpovédny za kul-
turu, za své dilo, kterym ¢éasto zbyte¢né& ubliZuje pfirozenému systému?. S tim
souvisi vysvétlovani idey lidské vyjimecnosti a antropocentrickych hodnot.

Proménu vzdélavaciho obsahu v intencich biofilni orientace* lze vyjadfit
jako sméfovani:

— Od orientace abiotické a protipfirodni k orientaci biotické a propfirod-
ni“; ,,od vlady nad prirodou k zivotu ve shodé s prirodou” na zédklad¢ porozu-
méni tomu, co je priroda, kultura, evoluce a jeji produkty, a zejména tomu, ze
materidlni kultura se ,,stavi pouze z latky a energie, které byly vestavény v jedi-
necnych prirozenych strukturach®.

— Od pievahy ,dil¢ich informaci a pasivniho pfijimani poznatkl k rozvo-
ji evolucniho a systémového mysleni® s vyuzitim praktickych a konceptualnich
védomosti, nikoliv pouze povrchnich faktografickych znalosti’. Poznivani
zivotniho prostfedi je spojovano s Gcelnou aplikaci v bézném Zivoté.

— Od ,axiologicky arogantniho antropocentrismu a mechanistické inter-
pretace skutec¢nosti k vychové ekologicky odpovédného obcana“, schopného
pochopit, ze lidské vitdlni potfeby sice vyzaduji urlitou prioritu, ale to vSak
neznamend absenci povinnosti k ostatnim ,,pfirodnim jsoucniim a ekosysté-
méim, k celé planeté Zemi“S. Clovék poznavé disledky ucelového jednéani &lo-

27 gmais, B. Binka, B. Rolny, Etika, ekonomie, piiroda, Praha 2012, s. 72.

3 1. Smajs, Potiebujeme filosofii piesiti?..., s. 54.

4 Ibidem, s. 55-59.

5 G. De Haan, Environmentdlne vzdeldvanie v kontexte vedomosti o prostredi, environmentdlnej uve-
domelosti a sprdvania sa v prostredi, ,Human Communication Studies“ 1, 1993: Environmentdlna
vychova v rodine a Skole; Pfligersdorffer G., Relevantnost’ ekologického poznania pre spravanie, ktoré je
v silade s Zivotnym prostredim, ,Human Communication Studies“ 1, 1993.

6 A. Naess, Materidgly z konference ,,Prostiedi pro Evropu®, Dobfi§ 1991.



Proména obsahu predskolniho vzdéldvdni v intencich biofilni orientace 81

véka, jimiz se adaptuje na prirodni pfirozené prostiedi; odolava hypertrofii
civiliza¢nich momentl v podobé diktatu mdédy, sugesce reklamy, které ovliviu-
ji plytvavy zpusob zivota.

— Od ,vzdalovani se/odcizovani pfirodé k hodnotové rehabilitaci prirody
vtiSténim (imprintingem) Zzivota jako nejvys$s$i hodnoty“ objasiiovanim hodno-
tové priority pfirody pro lidsky Zivot a tim, Ze prirodni svét neni tfeba chranit
pouze proto, aby mohl dal slouzit ¢lovéku, ale Ze ma hodnotu sui generis i bez
ohledu na potfeby clovéka.

Od teorie k praxi v mateiské skole — od projektovani k realizaci

S ohledem na individualni i spoleCensky vyznam vzdélani pokladame vzdéla-
vaci roli ucitele v matefské $kole za klicovou. Pripravuje dité na vyssi stupen
$koly a soucasné podporuje vytvareni dovednosti obecnéj$iho vyznamu. Mezi
né muzeme zafadit dovednosti dileZité napfiklad pro pobyt v pfirodé.

Na zdkladé vySe uvedenych pozadavkl lze vymezit vzdélavaci cile v domé-
né kognitivni, kognitivné-afektivni, kognitivné-motorické, které nasledné kon-
kretizujeme pro podminky predskolniho vzdélavani. Nejdrive jsou prezentova-
ny obecné cile, nasleduji priklady aplikace v kurikulu predskolniho vzdélavani
(pfevzato i zkraceno z Rdmcového vzdéldvaciho programu pro predskolni vzdéld-
vdni, dile jen RVP PV).

V roviné kognitivni se obecné predpokladd porozuméni souvislostem, vza-
jemnym vztahum a podminénosti v biosféfe; objasnéni podstaty kultury a jeji-
ho vztahu k pfirodé€, postaveni ¢lovéka jako jediného tvirce kultury v prirodé,
véetné dusledku jeho Cinnosti na prostfedi; pochopeni hodnotové priority pii-
rody pro lidsky zivot a principt udrzitelného rozvoje pro zménu vztahu k pfi-
rodé a kontinuity rozhodovani ¢lovéka v linii vlivQi minulosti na soucasnost
a budoucnost.

V kurikuldrnich dokumentech pro piedikolni vzdélavani v Ceské repu-
blice se uvadi, ze dité ukoncujici predskolni vzdélavani ma ,,elementarni po-
znatky o svété lidi, kultury, pfirody i techniky, o jeho rozmanitostech a pro-
meéndch; orientuje se v fadu a déni v prostfedi, ve kterém Zije; soustfedéné
pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje; [...] chce
porozumét vécem, jevim a déjum, [...] uvédomuje si, Ze se svym chovinim
na ném podili a Ze je mlzZe ovlivnit; ma zdkladni détskou predstavu o tom,
co je v souladu se zakladnimi lidskymi hodnotami a normami [...] chova se
odpovédné s ohledem na zdravé a bezpetné okolni prostiedi“ (RVP PV
2005).

Oblast kognitivné — afektivni je spjatd s osvojovanim etickych principt
jedndni a chovéni a s pfekondvianim primitivné egocentrickych ndzort a hod-



82 Hana HORKA

not, zejména lhostejnosti a povysenosti k prirodé. Rozviji se schopnosti vnimat,
prozivat, hodnotit tajemstvi a krasu pfirody jako celku, projevovat cit pro sou-
lad a harmonii (esteticky element) a védomi odpovédnosti, moralni ospravedl-
nitelnosti lidského jednani (eticky element).

Kurikulum pfedskolniho vzdélavani uvadi, ze dité¢ ukoncujici predskolni
vzdélavani ,,détskym zplsobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym,
pomoc slabs$im, rozpozna nevhodné chovani; vnima nespravedlnost, ubliZzova-
ni, agresivitu a lhostejnost®.

Kognitivné-motorickou oblast tvofi soubor dovednosti a ndvykd nezbyt-
nych pro pobyt v pfirodé a zadouci jednani v oblasti péce o prirodu. Tento
empiricky element pocitd s poskytovanim pfilezitosti k pfimému kontaktu
s prostfedim, k pozorovani, méfeni, interpretaci a diskusi. Prostfednictvim bez-
prostfedniho kontaktu s pfirodou probouzi vnitfni motivaci k ochrané pfirody,
k poznavani vlastniho regionu a hrdosti na néj. Upevnuje vazby na kulturni
a duchovni tradice lokalniho spolecenstvi.

Podle RVP PV se dité postupné seznamuje s tim, Ze ,zmény zpusobené lid-
skou ¢innosti mohou prostredi chranit a zlepSovat, ale také poskozovat a nicit“.
Postupné se zapojuje do ¢innosti prispivajicich k péci o zivotni prostiedi ve
skole, Skolni zahradé a blizkém okoli.

Ve spojitosti s biofilni orientaci vzdélavani je v centru nasi pozornosti
environmentalni vychova, kterou charakterizuje adekvatni vystizeni a pochope-
ni vztaht a souvislosti mezi slozkami zivotniho prostfedi (pfirodni, kulturni ¢i
umélou, socialni). Jedna se zejména o komplexni vyjadieni vzajemné podminé-
nosti zivé a nezivé pfirody, organismi navzajem, vztahl lidské ¢innosti a jejich
produktu a pfirody, véetné poznavini nechténych dasledkt lidskych pretvare-
cich ¢innosti, ptsobicich devastaci a ohroZeni pfirozenych kvalit vody, vzdu-
chu, pudy, fléry, fauny s naslednym ohroZenim nejen lidského zdravi, ale i exis-
tence Zivota na Zemi vibec.

Environmentalni vychovou maji byt prekonavany nazory, ze ovladani pri-
rody je ¢lovéku pravoplatné predurceno, ze ,vlada nad pfirodou® je dobra, Ze
neomezeny rist ekonomiky je pfirozeny, Zze vSechny znalosti bez ohledu na
dasledky jsou stejné hodnotné a Ze materidlni pokrok je nasim pravem. Je tie-
ba vysvétlovat, ze $kiidcem neni racionalita, ale ekonomické vyuzivani a zne-
uzivéani jejich vysledku.

Principy environmentalni vychovy a jejich modifikace
pro piredskolni vzdélavani

Z dosavadnich Setfeni, ktera provadéji studenti Pedagogické fakulty Masaryko-
vy univerzity v ramci seminarnich a zavéreCnych praci, je zfejma touha, ocho-
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ta az dychtivost déti ,.zlepSovat svét“’” (Horka 2008). Pochazi ze silného citové-
ho vztahu ke vSemu Zivému — déti chtéji pomoci predev$im Zivym organis-
mum (rostlindm a Zivo¢ichtim v nejbliz§im okoli). Vadi jim zneci§tovani vody
(vypousténi odpadu, pfi myti aut), vzduchu (koufici kominy), pudy (vliv che-
mikalii), nepofddek, ktery zpusobuji odpady ap. Na vliv pfed$kolniho vzdéla-
vani i pusobeni rodiny poukazuji ndzory malych $koldkl, ktefi na otdzku ,,Co
bych udélal pro prirodu, kdybych byl kouzelnikem?*:
Pro ilustraci uvadime nékteré vyroky:

Zacaroval bych zI€ lidi, co ublizuji zvifatim a ty, co délaji vilku, bych proménil v balvany.
Zacarovala bych vSechny lidska srdce, aby na svété byli jenom hodni lidé, ktefi maji radi
zvifrata a snazi se jim pomahat.

Napred bych zménil lidi a potom vzduch.

Spravil bych ozonovou diru, auta by jezdila na bezolovnaty benzin a s filtry.

Vsechny odpadky bych ze Zemé vyklidila. V§echny more, feky, jezera bych vycistila. Vysaze-
la bych nové a nové stromy a kvétiny. Aby byl ze svéta veliky rdj...

Otocil bych kouzelnym prstenem a hned by se v§echno zazelenalo a odpadky by vzdycky od-
vezli kosmickymi lodémi a vyhodili do slunce, aby to shofelo. Chtél bych, aby bylo mnoho
ochranarskych krouzku...

Mavla bych kouzelnym proutkem a prila si, aby vSechny cigarety ze svéta zmizely, aby byly
Cisté vody, aby lidé neodhazovali papirky, aby se nevalcilo, aby se prestaly vyrabét atomové
zbrané. Co vic bych si mohla prat?

Zaridila bych, aby vSechno kvetlo, zrilo a rostlo, aby jsme méli krdsnou zemi, aby jsme byli
zdravi. Byli by jsme nejhez¢i republika na SVETE.

Z détskych vypovédi vyplyva nejen zdjem o problematiku, ale i urcita troven
poznani (kognitivni), hodnoceni (afektivni) a touha pomoci (motoricka). Uvede-
né tfi oblasti (domény) jsou dilezité pro volbu strategii vychovného pusobeni. Pro
ucinné vychovné pusobeni ucditele stanovujeme vychozi principy, jejichZz obecna
formulace je modifikovana na podminky predskolniho vzdélavani:

— Prekonévat dil¢i znalosti o jednotlivych slozkach zivotniho prostiedi
a paralelni zkoumani pfirody spolecnosti, zamezovat roztfisténost a izolovanost
poznatkll o pfirodé a spolecnosti.

V mateiské $kole je spatfovano té€Zist€ v elementarnim poznavani zivotniho
prostiedi (zejména pifirody). K syntéze poznatki a k rozvoji vztahového mys-
leni dité nejdfive poznava jednotlivosti, uci se pojmenovat véci a jevy a chapat
vyznam slov, jeZ je oznacuji. U¢ se vnimat svét vSemi smysly, pozorovat, hle-
dat a objevovat taje v prirod¢ (naucit déti ,,podivat se“ a ,,vidét“ vyzaduje jisté
Gsili). Ucitel neprecenuje racionalni poznavani, nesnazi se détem slozité objas-
novat vztahy v ekosystému, ale spis je ziskava pro poznavani, pomaha jim utva-
fet elementarni obraz svéta, pfiméfeny jejich rozumovym schopnostem. Nedo-

7 H. Horka, Ekologickd/environmentdlni vychovy v mateiské skole, [in:] Skolni vzdéldvaci programy
a evaluace v materské §kole, Praha 2008.
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stateCna péCe o rozvoj smyslového vnimani a predc¢asny nastup exaktniho
pohledu na svét jsou povazovany za pfi¢iny narustajici vSeobecné necitlivosti
spolecnosti. Respektovani vékovych zvlastnosti (synkretismus, prezentismus,
nedostatena schopnost abstrahovat, vnimani globalni, mechanické, schematic-
ké apod.) se predpoklada. Jde o praci velmi naro¢nou, nebot’ podat zjednodu-
Seny a nezkresleny obraz vyZaduje odborné a metodicky fundovaného uditele.

— Upfednostiiovat princip proZzitku pred zdivodnénim, pochopenim, raci-
ondlnim vysvétlenim. Pfijme-li dité urcitou hodnotu timto emotivnim zpuso-
bem, lze ocekdvat, Ze po raciondlnim zdivodnéni se stane jeho trvalym majet-
kem a osobni hodnotou.

V materské Skole se ucitel opira o détské zivotni zkuSenosti, ucéi ,zive®,
v pfimém kontaktu s prirodou. Navazuje se vSemi détmi intenzivni emocni
vztah a dile ho rozviji a posiluje. VeSkeré uceni u mensich déti tak probiha
v tésné souvislosti s pozitivnimi emocemi k uciteli.

— Vést ke kritickému tsudku, k permanentni diskusi o vlastnim obrazu
svéta a k soustavnému prehodnocovéani nasich navyka a ¢innosti, k sebereflexi
vlastniho jednani a chovani. Neodd¢litelnym atributem kulturniho vztahu clo-
véka k zivotnimu prostfedi jsou hodnoty — dobro, krasa, pravda, zdravi.

V oblasti moralni se v pfed§kolnim véku objevuji prvni projevy zodpovéd-
nosti za nékteré hlavni rysy vlastniho chovani. Proto je namisté seznamovat
s pozadavky typu — neublizovat, nelhat, byt upfimny, ,,Cisty“ ve vztahu k sobé
a okoli, neokradat, nehromadit véci, ale objevovat jejich smysl, chapat je, rozu-
mét jim aj. Moralka ditéte je vSak jesté egoistickd, vétSinou ndhodni. Ke kon-
ci predskolniho obdobi dochézi k postupnému prechodu od primarni moralky
typu »smi$-nesmis“, k ur¢ité diferenciaci moralniho nazirdni na zakladé vzta-
ht, jez si dité k objektu moralniho posuzovani utvaris.

Citlivost, emocionalni vnimavost a laskyplny vztah ke vS§emu Zivému je vhod-
né vyuzivat pii rozvijeni schopnosti vidét krasu v pfirod¢. Vzhledem k tomu, ze
determinantou zdravi jsou fyzické, socialni, ekonomické, kulturni atributy zivot-
niho prostiedi, jsou déti seznamovany s riziky (napf. hluku, nepofadku, plytvani,
apatii, nicitelstvi, koureni, alkoholismu, apod.) jiz v materské skole.

Zavérem
Zamérem vzdélavaciho usili v environmentalni oblasti je vytvorit elementarni

zaklady pro otevieny a odpovédny postoj ditéte (Cloveéka) k zivotnimu prostie-
di. Postoj se promitd do environmentalniho chovani, které je ovliviiovano té-

8 P. Vacek, Rozvoj mordlniho védomi $dkii: metodické ndméty k realizaci priifezovych témat, 1. vyd.,
Praha 2008, s. 26.
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mito faktory: ,,védomi vaznosti ekologické situace, at’ jiz v mistnim nebo celo-
svétovém meéfitku, osobni mordlni pfedstavy o spravném chovani k prirodé,
védomi disledkd vlastnich ¢intl a pfijeti osobni odpovédnosti za své &iny®. Je-
jich zaklady se zacinaji utvaret v predskolnim véku. Dité poznava a objevuje
hodnotu pfirody, jeji neopakovatelnou krasu, rozmanitost, uci se o ni starat.

U dnes$nich déti ubyva pfirozenych kontakti s pfirodou a tim pfichazeji
o moznost ziskat radu potiebnych zkuSenosti. Je tak omezovano jejich operac-
ni pole ve vyuzivani explorativnich ¢innosti, v niz se dité stdva badatelem a ma
moznost zakousSet realitu smyslovym vnimanim. Z hlediska biofilni orientace
vzdélavani je tato skute¢nost nepiiznivd, nebot, jak uvadi M. Weibacher!?,
»ucCebnice EV je dlouha jako sam Zzivot a musi byt Ctena stranka za strankou®.
Neni proto prinosné ucit déti ocenovat krasu zivota a soucasné ,truchlit nad
jejich ztratou ¢i ubijet je informacemi, které vzbuzuji strach®. V§echno m4 svij
Cas a dité ma nejdrive ,pozorovat mravence, péstovat rostliny, toulat se poli se
zrajicim obilim, obdivovat motyly. Teprve pak prijde ¢as zacelovat ozénovou
diru, ochlazovat klima, koupit si kousek amazonskych pralesu a volit tak, aby
se laxni senator nedostal znovu do uradu®.

J. Brierley popisuje rozvijeni dovednosti u malych déti a zdaraziuje zpodéat-
ku postupovat pomalu a pak opakovanim je zafixovat do podoby, ktera je pro
né jedinecna a trvald. Na zakladé této skute¢nosti formuluje zasadu: ,,Co je dob-
fe a spravné zaloZeno v malych détech, také v nich pravdépodobné ziistane“!!,
Cinorodost, zvidavost a zdjem malych déti pobyvat v piirodé charakterizuji
jedinecnost tohoto obdobi, které neni mozné promarnit.
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