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Wprowadzenie

Widoczny rozwéj technologiczny kazdej dziedziny dziatalnosci ludzkiej wkra-
cza réwniez do szkoly, ktéra staje si¢ dzi$ ,szkola informatyczng”. W dobie
informatyki, komputeréw, Internetu, dostepu do pelnej informacji, szkota
przestaje by¢ gtéwnym Zrédlem wiedzy, a nauczyciel encyklopedia. W tej sytu-
acji szkota musi ulec gruntownej przemianie, aby mogta stawi¢ czota i sprosta¢
nowym wyzwaniom. Naczelnym zadaniem edukacji staje si¢ przygotowanie
kazdej jednostki do twérczego uczestnictwa w informatycznej cywilizagji,
a takze do jej doskonalenia i rozwoju. W przechodzeniu do cywilizacji infor-
matycznej poszukuje si¢ w edukacji nowych form ksztalcenia i alternatywnych
rozwiazan. W poszukiwaniach tych duzy nacisk kladzie si¢ na: zycie cztowie-
ka i jego potrzeby w zmiennych warunkach cywilizacji informacyjnej, pod-
miotowo$¢ i samodzielnos¢, rozumienie §wiata i humanistyczne wartosci jego
rozwoju, umiejetnos$¢ uczenia si¢ i przezwycigzania probleméw. ,,U podstaw
przemian wspdlczesnej szkoly winny znalez¢ si¢ takie idee jak: uczy¢ sie, aby
by¢; uczy¢ si¢ bez granic; uczy¢ si¢ przez cale zycie; uczy¢ sig, aby zy¢ wspélnie;
uczy sig, aby wiedzie¢ i dziata¢” [Bereznicki 2005, s. 40]. Dlatego w koncep-
cji wspdlczesnego ksztalcenia nalezy wprowadza¢ uczniéw juz w mlodszym
wieku szkolnym w samodzielny, aktywny i prawidlowy proces poznawczy,
w ktérym umiejetnosci staja si¢ Srodkiem w dochodzeniu do warto$ciowania
whasnych zachowari i okreslaniu sensownosci podejmowanych zadan. Wazna
role w tym procesie odgrywa samodzielny wysiltek uczniéw, wspomagany przez
nauczyciela stosujgcego metody aktywizujace, ktdre przyczyniaja si¢ do wzro-
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stu $wiadomego stosunku do poznawanych tresci i stwarzaja duze mozliwosci
wzbogacenia rozwoju osobowosci danej jednostki.

Alternatywa dla nauczania encyklopedycznego stalo si¢ od 1999 roku
nauczanie zintegrowane, ktére weszto do szkét wraz z reforma edukacji.
Wprowadzenie integralnego systemu ksztalcenia mialo sprawi¢, by przejscie
dziecka z przedszkola do szkoty odbyto si¢ w sposéb plynny, a nastepnie ztago-
dzito granic¢ miedzy nauczaniem poczatkowym (klasy I-I1I) a blokowym (kla-
sy IV-VI). Edukacja wczesnoszkolna faczy zabiegi dydaktyczne i wychowawcze
wokét osoby ucznia i jego rozwoju intelektualnego, emocjonalno-spotecznego
oraz fizycznego. W koncepcji tej dziecko, postrzegane jako podmiot, poznaje
$wiat calo$ciowo wraz z jego zalezno$ciami.

Ksztalcenie we wspdlczesnej szkole powinno by¢ nowoczesne i efektywne,
rozumiane jako ksztalcenie dla rozwoju. Jest to mozliwe dzigki kompetent-
nemu planowaniu dziatan pedagogicznych przez nauczycieli, ktérzy powinni
dazy¢ do wlasciwej realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego. Aby osia-
gna¢ zamierzone rezultaty ksztalcenia, nalezy dobra¢ odpowiednie strategie
i metody. W edukacji wezesnoszkolnej zaleza one od mozliwosci psychofizycz-
nych dziecka oraz jego specyficznych potrzeb. Dlatego nauczyciel powinien
traktowa¢ dziecko jako podmiot edukacji, majac na wzgledzie jego indywidu-
alno$¢; powinien pozwoli¢ uczniowi na odgrywanie zréznicowanych rél, co
wyzwoli w dziecku tkwigce w nim naturalne mozliwosci. Taka metodq moze
by¢ nauczanie zintegrowane, w ktérym aktywno$¢ powinna sta¢ si¢ podstawo-
wym warunkiem uczenia si¢ i rozwoju.

W celu zwiekszenia efektywnosci ksztalcenia, nauczyciele klas I — III po-
winni stosowac ,konstruktywistyczny model ksztalcenia. Model ten obejmuje
pie¢ podstawowych etapéw: orientacje, diagnozowanie uprzedniej wiedzy, re-
konstrukcje wiedzy, aplikacje oraz przeglad zmian” [Michalak 2004, s. 22].
Wskazane jest takze stosowanie strategii aktywizujacej, gdzie uczen akcywnie
poszukuje wiedzy i samodzielnie jg konstruuje [Michalak 2004, s. 35]. Strategia
ta pozwala na dialog, negocjacje, szanuje réznice w mysleniu. Nauczyciel, pro-
jektujac zajecia, bierze pod uwage zainteresowania ucznia, jego mozliwosci,
potrzeby oraz oczekiwania. Uczenie si¢ powinno przebiega¢ na rozwiazywaniu
probleméw, stawianiu pytan, badaniu, wspétdziataniu z innymi, na formuto-
waniu wlasnych rozwiazan.

Takie konstruktywistyczne podejécie traktuje ucznia jako odkrywee, na-
ukowca, ktéry obserwuje i doswiadcza, a nastgpnie interpretuje i przetwarza
rzeczywisto$¢ na swéj indywidualny, niepowtarzalny sposéb. Od nauczyciela
za$§ wymaga si¢ kreatywnosci i twérczych metod pracy z uczniem. Jednakze
»sama metoda, nawet najlepsza, nie zapewnia jeszcze praktycznych efektow.
Jej potencjalna warto$¢ aktywizuje si¢ dopiero w racjonalnej dziatalnosci peda-
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gogicznej nauczyciela” [Zborowski 1966, s. 168]. Tak wicc caly proces dydak-
tyczno-wychowawczy i jego powodzenie zalezg od osoby nauczyciela.

1. Edukacja wczesnoszkolna

»Do najwazniejszych zadaii poczatkowego szczebla edukacji nalezy wspo-
maganie i stymulowanie rozwoju dziecka, a w szczegélnosci jego dyspozycji
poznawczych i zdolnosci twérczych, motywacji do umiejetnosei i nauki sa-
modzielnego uczenia oraz komunikowania si¢ i wspétzycia z innymi ludzmi”
[Batachowicz 2007, s. 177]. Podstawowa forma organizacyjna edukacji weze-
snoszkolnej jest dzieni pracy i aktywnos¢ dziecka, zgodna z okreslong koncep-
¢ja planu nauczania, ktéry zawiera rejestr kierunkéw czy zakreséw edukacji
oraz wymiar czasu. Istotnym elementem planu nauczania, opartego na zinte-
growanej organizacyjnie aktywnosci dzieci, s3 tak zwane globalne jednostki
metodyczne. Szczegblows forme pracy stanowia zajecia zréznicowane organi-
zacyjnie ze wzgledu na wiek dzieci. Wszystkie rodzaje zachowan dzieci, i te
swobodne, i te organizowane, maja charakter programowy. Niemniej jednak
nauczyciel ,,dyskretnie uczestniczy i inspiruje zajecia majace w zamysle pozna-
wanie znakéw jezykowych (opowiadania nauczyciela, czytanie przezen tek-
stéw literackich, inscenizacje itp.), symboli matematycznych (wyodr¢bnianie
zbioréw, dosuwanie, odsuwanie elementéw zbioréw, poznawanie cyfr jako zna-
ku — symbolu liczb, znakéw relacji migdzy liczbami — znaku dodawania odej-
mowania, réwnosci itp.), technik plastycznych (malowanie, rysowanie, ksztal-
towanie itp.), znakéw akustyczno-motorycznych (zajecia muzyczno-ruchowe)
itp.” [Wieckowski 2006, s. 94].

W ciagu danego dnia nalezy uwzgledni¢ rytm biologicznej sprawnosci
dziecka i dlatego organizuje si¢ przemiennie rézne rodzaje aktywnosci. ,Po
zajeciach wymagajacych sprawnosci umystowej powinny by¢ projektowane
zajecia eksponujace rozwijanie wyobrazni (np. plastyczne) czy potrzeb badaw-
czych (np. $rodowiskowe) itp.” [Wieckowski 2006, s. 94]. ,Podstawowymi
formami aktywnosci dzieci w mlodszym wieku szkolnym sa zabawa i uczenie
si¢ okoliczno$ciowe, oparte na dzialaniu, manipulowaniu, eksperymentowa-
niu. Dlatego w dwoéch pierwszych latach nauki integralnej stosuje si¢ zabawo-
we, aktywizujace metody pracy. Natomiast w klasie trzeciej stosuje si¢ coraz
czg¢sciej metody problemowe, praktycznie przygotowujac dzieci do samodziel-
nego poszukiwania i przekazywania informacji z réznych zrédet” [Swidrak-
Lopatkiewicz 2002, s. 203].

Wszystkie rodzaje edukacji i projektowanych zaje¢ w programie i planie
pracy maja dla rozwoju dzieci w grupie jednakowo wazne znaczenie, a okreslo-
ny rodzaj edukacji nie moze by¢ preferowany kosztem innego. Czas przezna-
czony na pracg z dzie¢mi nalezy rozlozy¢ réwnomiernie na wszystkie rodzaje
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edukacji. Tak wi¢c edukacja wezesnoszkolna staje si¢ ,,osrodkiem wielokierun-
kowej aktywnosci dziecka” [Wigckowski 20006, s. 95].

2. Nauczanie zintegrowane w szkole wspoétczesnej

Wspélczesna edukacja zintegrowana to proces ciaglych przemian, przewarto-
$ciowan, dokonujacych si¢ na podtozu zmian spolecznych i ustrojowych, a tak-
ze nowe zrozumienie dziecka, jego wewnetrznych mozliwosci, wartosci, sity
i nabytych doswiadczen. Do najwazniejszych zadan edukacji wezesnoszkolnej
nalezy wspomaganie, wspieranie i stymulowanie rozwoju dziecka, niwelowa-
nie réznic, wyréwnywanie brakéw rozwojowych, stwarzanie mozliwosci re-
alizowania siebie i budowania systemu wartoéci” [Wloch 2007, s. 172]. ...
Nowoczesne nauczanie winno by¢ nastawione na pobudzanie, aktywizowanie
i rozwijanie dziatalnosci poznawczej uczniéw w procesie nauczania — uczenia
si¢, rozwijanie ich twérczych postaw i sktanianie do podejmowania réznorod-
nych dzialan kreatywnych, zaznajamianie z pozadanym spolecznie systemem
wartosci i ksztaltowanie przekonan o koniecznosci przestrzegania ich we wha-
snym postgpowaniu, wdrazanie dzieci do wspéizycia w grupach réwiesniczych,
podejmowania dziatan dla innych ludzi oraz ksztatltowanie trwatych motywéw
i checi uczenia sie” [Cackowska 1992, s. 7].

Ksztalcenie zintegrowane stanie si¢ szansa i przyjemnoscia dla uczniéw
wtedy, kiedy zostang wprowadzone niezbedne zmiany w procesie edukacij, tj.:
— zindywidualizowanie procesu rozwoju na miar¢ ucznia,

— zdiagnozowanie ucznidw, poznanie ich wiedzy, umiejetnosci i doswiadczen,

— tworzenie przestrzeni edukacyjnej do samodzielnego uczenia = si¢
i pokonywania trudnosci, dokonywania odkry¢ i realizowania samego siebie,

— wykorzystanie réznorodnych form organizacyjnych, a nie stawianie przed
dzie¢mi tych samych zadar,

— wychodzenie poza tawke szkolna, wykorzystanie $rodowisk lokalnych
w procesie ksztalcenia,

— wprowadzenie wielosci i réznorodnosci Zrddel informacji, a nie tylko
wybranego podrecznika i nudnych éwiczen,

— wprowadzenie innowacyjnych metod, ktére pozwalaja uczniom na badanie,
przetwarzanie, samodzielne poszukiwanie i rozwiazywanie probleméw,

— laczenie ksztalcenia z wychowaniem, stymulacja nie tylko strukeur
poznawczych, ale réwniez emocjonalno-motywacyjnych,

— uczenie oparte na samoregulacji i refleksji,

— uwzglednianie rytmu biologicznego i sprawnosci dziecka,
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— wspdlpracazdomemrodzinnym, polegajacanawspieraniuw podejmowanych
dziataniach [Wtoch 2007, ss. 175-176].

3. Rolai zadania nauczyciela w koncepcji nauczania zintegrowanego

W reformowanym systemie edukacji zmianie i modyfikacji ulegaja funkgje,

czynnosci i zadania nauczycieli. Najwazniejsze z nich to:

1. Organizowanie procesu nauczania — uczenia si¢ uczniéw przy kierowniczej
i wspierajacej roli nauczycieli, tak, aby wywola¢ wielostronng aktywnosé
ukierunkowang na formulowanie i realizowanie strategii edukacyjne;j:
»Rozumieé $wiat — kierowaé soba’;

2. Organizowanie procesu wychowania w calym zyciu szkolnym
i $rodowiskowym, wplywanie na postawy spoleczne milodziezy,
wspotksztaltowanie jej charakteréw i umiejetnosci wspdlzycia we
wspdlnotach, rozwéj samorzadnosci i realizacja praw dziecka;

3. Opicka nad mlodzieza, diagnozowanie sytuacji i potrzeb, socjalizacja
i resocjalizacja, przeciwdzialanie patologiom spotecznym. Wspétpraca
z rodzin i $rodowiskiem lokalnym, rozwijanie poglebionego dialogu
wszystkich podmiotéw edukacji na temat dziecka, szkoly, rodziny
i sSrodowiska;

4. Orientacja i wspomaganie mlodziezy w ksztaltowaniu jej planéw
edukacyjnych i zyciowych;

5. Dzialalno$¢ nowatorska, inicjowanie nowych rozwiazad w nauce i pracy
uczniéw, przez uruchamianie motywacji pozytywnej i wskazywanie na
potrzebe wigzi teorii i prakeyki pedagogiczno-spolecznej.

W nauczaniu zintegrowanym gléwna idea pracy nauczyciela jest ,pod-
miotowe traktowanie wychowankéw, wyrazajace si¢ uwzglednianiem ich po-
trzeb, zyczen i spontanicznie zglaszanych pomystéw” [Cackowska 1995, s. 97].
Nauczyciel powinien organizowa¢ takie sytuacje edukacyjne, w ktérych uczent
ciagle eksperymentuje, dziata, weryfikuje, ocenia i w ten sposéb zdobywa
wiedz¢ w toku osobistego dos§wiadczenia, bezposredniego kontaktu i reflek-
sji. Nauczyciel stara si¢ by¢ partnerem, doradca i przewodnikiem ulatwiaja-
cym pokonywanie przez uczniéw trudnosci, wzbogaca ich poczucie godnosci
i warto$ci. Zachowanie nauczyciela stymuluje uczniéw do dziatania, wspiera,
inicjuje rozwdj potrzeb, dodaje wiary we wiasne sily i likwiduje poczucie nie-
pewnosci oraz leku. Nauczyciel reaguje takze na oczekiwania dzieci, a swym
zyczliwym stosunkiem do uczniéw wzbudza ich zaufanie, szacunek i wspiera
rozwoj kazdego dziecka. Relacje w klasie powinny by¢ , relacjami miedzy isto-
tami réwnymi w swej godnosci i wolnosci” [Adamski 1993, s. 12].
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Zadania nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej, ktére powinien realizowaé

w swej codziennej pracy to:

poznanie kazdego ucznia i jego sytuacji spotecznej;

systematyczne prowadzenie obserwacji osiagnie¢ uczniéw (diagnoza
i monitoring);

wdrazanie uczniéw do samodzielnosci, wytrwatoéci, wspétpracy w grupie;
stwarzanie mozliwo$ci do podejmowania przez uczniéw decyzji zwigzanych
z ich procesem uczenia si¢ i brania odpowiedzialnosci za ich rezultaty np.
wybdr zadania, Zrédel informacji;

organizowanie sytuacji edukacyjnych, wymagajacych od uczniéw
poszukiwania i przekazywania informacji z réznych Zrédek;

organizowanie pracy w grupach zréznicowanych ze wzgledu na style uczenia
si¢, zainteresowania i zamifowania oraz poziom osiagnie¢ szkolnych;
stwarzanie sytuacji wymagajacych od dzieci uczenia si¢, samodzielnego
gospodarowania czasem;

wdrazanie uczniéw do dokonywania ewaluacji pracy wlasnej i innych
(réwiesnikéw, dorostych);

otaczanie indywidualng opieka zaréwno uczniéw zdolnych, jak i stabych;
wdrazanie uczniéw do konstruowania struktur wiedzy i umiejetnosci
wedlug wybranych kryteriéw, np. zadan zyciowych, poje¢ kluczowych,
strategii dziatan;

przyznawanie uczniom prawa do bledu i udzielanie pomocy w ich
samodzielnym korygowaniu;

dostosowanie zadain (poziomu ich zlozonosci, strategii rozwiazania) do
mozliwosci ucznidw;

stawianie uczniéw w  sytuacjach problemowych o charakterze
dywergencyjnym;

wlaczanie dzieci z grup szczegdlnego ryzyka edukacyjnego do zespoléw
i przydzielanie im réznych rél oraz eksponowanie ich mocnych stron;
stosowanie na zajeciach  edukacyjnych  pracy  wielopoziomowej
i zréznicowanej;

prowadzenie pedagogizacji rodzicéw celem pobudzania ich do aktywnego
wspierania swoich dzieci w procesie edukacyjnym;

organizowanie spotkari w ramach wewnatrzszkolnego doskonalenia
nauczycieli i wymieniania si¢ doswiadczeniami [Swidrak-fopatkiewicz

2002, s. 209].
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4. Inne formy pracy w edukacji wczesnoszkolnej (zajecia z Zippim)

Zadaniem edukacji szkolnej jest przygotowanie miodego pokolenia do kre-
atywnego uczestnictwa w kulturze, do korzystania z nowych mozliwosci na-
uki, pracy i zycia w cywilizacji informacyjnej. Od szkét oczekuje si¢ nie tylko
przekazywania wiedzy i ksztalcenia umiejetnosci, ale takze przygotowania do
niepewnosci i zmiany [Golebniak 2004, s. 149]. ,Waznym zadaniem szkoty
jest rtéwniez inspirowanie postawy tworczej, otwartej, ksztalcenie umiejetnosci
interpersonalnych, budowanie zdolnoéci myslenia analitycznego i konceptu-
alnego. Szkota ma przygotowaé nowe pokolenie do pluralizmu, demokragji,
otwartosci, réwniez dialogu; ma uczyé wspéldziatania, wspétzycia i pracy
w interkulturowym, zréznicowanym $rodowisku, w poszanowaniu innosci
przy zachowaniu podstaw wlasnej tozsamosci” [Bereznicki 2005, s. 41].

Aby zy¢ i pracowaé w spoleczeristwie zintegrowanej Europy, nalezy pod-
nie$¢ standardy edukacyjne, ksztalci¢ samodzielne myslenie krytyczne i umie-
jetno$¢ rozwiazywania probleméw. Niezwykle waznym zadaniem szkoty jest
Yaczenie rozwoju intelektualnego z rozwojem emocjonalnym i ksztaltowaniem
odpowiednich postaw i wartosci. Ksztaltowanie psychiki ucznia odpornego
na stres, konkurencje i rywalizacj¢ staje si¢ istotnym elementem oddziatywan
szkoly wspoélczesnej [Bereznicki 2005, s. 46], a ,ksztalcenie ludzi madrych,
odpowiedzialnych, zaangazowanych i skutecznych wymaga zmiennego szkol-
nictwa i szkoty” [Kwiecinski 1999, ss. 39-40].

Nauczyciele pragnac sprosta¢ wyzwaniom XXI wieku, wprowadzaja, obok
programu dydaktycznego, inne programy, majace na celu pomoc dzieciom
w radzeniu sobie z trudnosciami. Jest to kierunek wlasciwy, gdyz im wigcej roz-
wigzai mozemy zastosowaé w momencie napotkania problemu, tym bardziej
prawdopodobne jest, ze skutecznie sobie z nim poradzimy. Dzieci w mlodszym
wieku szkolnym potrafig zrozumie¢ pojecie dokonywania wyboru — rozwiazy-
wania problemu i uczg si¢ nowych sposobéw radzenia sobie z trudnosciami.
Jesli naucza si¢ tego w pierwszych latach szkoty podstawowej, z czasem nabeda
umiejetnosei niezwykle pomocnych w zyciu.

Jednym z takich programéw jest miedzynarodowy program ,Przyjaciele
Zippiego”, realizowany przez Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
Pedagogicznej we wspétpracy z organizacja Partnership for Children. Ksztaltuje
on i rozwija umieje¢tnosci psychospoteczne u matych dzieci (57 lat). Program
Przyjaciele Zippiego nie méwi dzieciom, co robi¢, ani nie méwi: ,To rozwiaza-
nie jest dobre a tamto zle”, natomiast zacheca dzieci do analizowania i zasta-
nawiania si¢ ,nad sobg”. Nie koncentruje si¢ on na dzieciach z konkretnymi
problemami czy trudnosciami, ale promuje zdrowie emocjonalne wszystkich
matych dzieci. Uczy réznych sposobéw radzenia sobie z trudno$ciami, rozwia-
zywania konfliktéw, wykorzystywania nabytych umiejetnosci w codziennym
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zyciu oraz doskonali relacje dzieci z innymi ludzmi. Celem programu jest po-
moc dzieciom w przeanalizowaniu wielu rozmaitych sposobéw postgpowania
w réznych sytuacjach oraz w ocenie, co moze si¢ wydarzy¢, jesli postapi si¢
w konkretny sposéb. Refleksja nad radzeniem sobie, polaczona z nauka wielu
sposob6éw radzenia sobie, powinna poszerzy¢ dziecku game alternatywnych
sposobéw postepowania w sytuacji problemowe;.

W Polsce program jest realizowany od roku 2005 i dostarcza wielu okazji do
zabawy, ¢wiczeni i rozméw o sprawach bliskich i waznych na tym etapie zycia,
o przyjazni, o zmianach, jakie zachodza w nas i wokét nas, o sukcesach i po-
razkach oraz sposobach radzenia sobie z trudnosciami. Dzieci dowiaduja sig, ze
potrafia znalez¢ rozwiazanie, ze warto i mozna prosi¢ o pomoc, a takze uczg si¢
okazywa¢ pomoc innym. Program jest dobrze oceniany przez rodzicéw, ktérzy
majg okazj¢ zaobserwowac pozytywna przemiang swojego dziecka i uczestniczy¢
w rozwiazywaniu jego probleméw [http://www.cmppp.edu.pl/print/580].

5. Organizacja i przebieg badan

Badania zostaly przeprowadzone w maju 2011 roku w dwéch szkotach ($rodo-
wisko wiejskie i miejskie): Zespole Szkét w Korezynie oraz w Ogdlnoksztatcacej
Szkole Muzycznej 1 stopnia w Krosnie. Badaniami objeto 100% nauczy-
cieli nauczania zintegrowanego (klasy I-III): w Korczynie — dziewig¢ oséb,
a w Krosnie — trzy osoby.

Celem badan byto poznanie opinii nauczycieli na temat koncepcji naucza-
nia zintegrowanego po wprowadzeniu reformy edukacji w 1999 roku i uzyska-
nie odpowiedzi na pytania:

— jaka jest skuteczno$¢ metody nauczania zintegrowanego;

— czy obok nauczania zintegrowanego nauczyciele stosujg inne metody
pracy;

— jakiego rodzaju $rodkami dydaktycznymi postuguja si¢ nauczyciele
W nauczaniu zintegrowanym;

— w jaki sposéb nauczyciele postrzegaja wprowadzenie nauczania
zintegrowanego wraz z reforma edukacji w 1999 roku.

A. Ocena potrzeby wprowadzenia nauczania zintegrowanego wraz z reforma
edukacji w 1999 roku

»Reforma systemu edukacji zmierza ku stworzeniu szkole ram prawnych i or-
ganizacyjnych, zeby mogla ona skutecznie realizowa¢ swoje cele wychowaw-
cze i ksztalcace. Przypomina o priorytecie wychowania mlodego pokolenia
Polakéw, ktére nalezy do obowiazkéw rodziny wspétpracujacej scisle ze szkota.
Podkresla, ze na szkole spoczywa odpowiedzialno$¢ za zapewnienie uczniowi
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integralnego rozwoju wszystkich sfer jego osobowosci” [Denek 20006, s. 11].
Zintegrowanym ksztalceniem objeto uczniéw klas I-I1I szkoly podstawowej.
W ksztakceniu zintegrowanym w pracy dydaktyczno-wychowawczej zastoso-
wano holistyczne przyswajanie wiedzy z réznych przedmiotéw, jej uzupelnia-
nie, dopelnianie, poglebianie, utrwalanie i ewaluacje.

Jak dzisiaj oceniajg funkcjonowanie i potrzeb¢ wprowadzenia koncepcji
nauczania zintegrowanego nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej? Z analizy
przeprowadzonych badari wynika, ze 27% respondentéw ocenia pozytywnie
wprowadzenie nauczania zintegrowanego wraz z reforma edukacji w 1999
roku. 18% badanych uwaza, ze byt to dobry pomysl, poniewaz nauczyciele
moga rozlozy¢ nauczanie w czasie odpowiednio do potrzeb uczniéw. Zajecia
sa ciekawsze i wplywaja na wszechstronny rozwdéj dzieci w mlodszym wieku
szkolnym. Ponad 9% nauczycieli zauwaza wady i zalety nauczania zintegrowa-
nego. Tyle samo 0s6b sadzi, ze matematyka powinna by¢ odr¢bnym przedmio-
tem. Natomiast 9,1% respondentéw nie podoba si¢ w nauczaniu zintegrowa-
nym ocena opisowa i brak podziatu na przedmioty.

Po 12 latach od wprowadzenia metody nauczania zintegrowanego nalezy
stwierdzi¢, ze nie wszystkie zalozenia i postulaty reformy zostaty zrealizowane.
Wyniki badari wskazuja, ze metoda ta w opiniach nauczycieli nauczania po-
czatkowego ma swoje wady i zalety, ale jej wprowadzenie zasadniczo postrze-
gane jest jako przedsigwzigcie stuszne i korzystne.

B. Czy nauczanie zintegrowane jest dobra metoda pracy nauczyciela
i ucznia?
Ksztalcenie zintegrowane to taki sposéb organizacji procesu nauczania, w kt6-
rym punktem wyjscia jest kompletnos¢. Podczas zajeé w klasach I-I11 nauczyciel
powinien uwzgledni¢ rytm biologicznej sprawnosci dziecka, ktére w tym wieku
po 20- 25 minutach aktywnos$ci umystowej wykazuje oznakizmeczenia i nie po-
trafi po tym czasie si¢ koncentrowad. Uniemozliwia to dalszg efektywng prace.
Konieczna jest wéwczas zmiana sytuacji dydaktycznej lub wprowadzenie prze-
rwy. Dlatego w nauczaniu zintegrowanym nie ma z géry ustalonych dzwonkéw,
a przerwe w zajeciach ustala sam nauczyciel na podstawie obserwacji uczniéw.
Podczas organizowania nauki powinna by¢ przestrzegana zasada, ze codziennie
na zajeciach pojawiaja si¢ tresci zwigzane z ksztalceniem jezyka ojczystego,
z matematyka, wiedzg o srodowisku spolecznym i przyrodniczym, a takze ele-
menty wychowania plastycznego, technicznego, muzycznego oraz zajgcia ru-
chowe.

Jaka jest wspélczesna opinia nauczycieli w tym zakresie? Az 55% nauczy-
cieli pracujacych w klasach I-III uwaza, ze nauczanie zintegrowane jest dobra
metoda pracy z uczniem. 18% respondentéw sadzi, iz rezygnacja z systemu
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przedmiotowo-lekcyjnego bylo dobrym rozwiazaniem, albowiem mozna do-
stosowac czas zabaw, gier, zaje¢ z odpowiednich dziedzin edukagji do potrzeb
uczniéw. Dla 9,1% badanych nauczycieli jest to o tyle dobra metoda pracy, ze
nie narzuca regut czasowych. Mozna tak zaplanowa¢ czas pracy, aby zagad-
nienia programowe zostaly zrealizowane. Tyle samo badanych twierdzi, ze na
zajeciach zintegrowanych moga przeplataé tresci intelektualne z zajeciami ru-
chowymi, plastycznymi, muzycznymi, technicznymi. Konkludujac, nauczanie
zintegrowane jest dobra i sprawdzona metoda pracy nauczyciela i ucznia.

C. Rodzaje s$rodkéw dydaktycznych stosowanych przez nauczycieli
w klasach I-111

Srodki dydaktyczne — to wszelkiego rodzaju przedmioty oddziatujace na zmy-
sty uczniéw, ktérych zadaniem jest ulatwienie poznawania rzeczywistosci,
usprawnienie procesu nauczania i uczenia si¢ oraz uzyskiwanie optymalnych
osiagnie¢ szkolnych. Srodki dydaktyczne skracaja proces nauczania, pozwala-
jac w krotszym czasie przekazaé wigcej wiadomosci. Nalezy zapewni¢ dziecku
takie warunki, aby zacheci¢ je do aktywnego uczestnictwa w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym i ulatwié¢ wszechstronny rozwdj intelektualny i emo-
cjonalny. Realizacja celéw i zalozert edukacji wezesnoszkolnej wymaga staran-
nego doboru metod, form pracy i $rodkéw dydaktycznych oraz whasciwego
ich wykorzystania w procesie nauczania-uczenia si¢. Przy tym dominowaé po-
winny metody, formy pracy oraz $rodki dydaktyczne: aktywizujace uczniéw,
rozwijajace myslenie twércze, umozliwiajace samodzielne odkrywanie §wiata
i zaleznosci w mim wystepujacych. Na etapie edukacji wezesnoszkolnej sa one
szczegblnie potrzebne ze wzgledu na konkretny charakter proceséw poznaw-
czych dziecka, czyli spostrzezen, pamieci i myslenia. Srodki te dostarczaja
bodZcéw sensomotorycznych dziatajacych na wzrok, stuch, dotyk oraz ula-
twiaja bezposrednie i posrednie poznanie rzeczywistosci, praw nig rzadzacych,
jak réwniez stuza opanowaniu réznego rodzaju umiejetnosci. Prawidlowo do-
brane $rodki dydaktyczne wyzwalaja aktywnos¢ na lekgji i pobudzaja zainte-
resowania ucznidw, a takze stwarzaja dobre warunki oddziatywania na osobo-
wos¢ dzieci.

Jak wykazujg badania, nauczyciele w swej pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej stosujg ogromny wachlarz srodkéw dydaktycznych. Najczgsciej wymie-
niaja $rodki audiowizualne i multimedialne (po 7 badanych). Nauczyciele
postuguja si¢ réwniez tablicami tematycznymi, demonstracyjnymi, mapami
(5 respondentéw) oraz ksigzkami, lekturami, czasopismami (réwniez 5 respon-
dentéw). Podczas realizacji tresci matematycznych nauczyciele uzywajg licz-
mandw, kostek matematycznych, geoplanéw, liczb w kolorach, patyczkéw (4
badanych) oraz zegaréw (2 badanych). Ponadto 4 osoby w nauczaniu zinte-



Nauczanie zintegrowane w opiniach... 241

growanym stosujg filmy edukacyjne. Tyle samo respondentéw uzywa plansz
i plakatow. Wsréd odpowiedzi pojawiajg si¢ takze takie srodki dydaktyczne,
jak: rysunki, fotografie (3 osoby), karty ortograficzne i gramatyczne (3 oso-
by), komputer oraz materialy przygotowane za pomoca komputera (3 osoby).
Nauczyciele nauczania zintegrowanego stosujg takze $rodki dydaktyczne do-
brane w zaleznosci od tematu zajeé. Mogg to by¢: gry dydaktyczne, historyjki
obrazkowe, alfabet ruchowy, rozsypani wyrazowe i sylabowe, domino, krzy-
26wki, rebusy, elementy strojéw, przedmioty z zycia rodzinnego.

Jak wynika z powyzszych, nauczyciele w swojej pracy z dzie¢mi postugu-
ja si¢ ogromng liczbg $rodkéw dydaktycznych w celu pobudzenia wyobrazni
i twérczego myslenia uczniéw, a takze w celu poznania otaczajacej ich rzeczy-
wisto$ci i opanowania réznego rodzaju umiejetnosci.

D. Twércze i kreatywne formy stosowane w kontaktach z uczniami

Kreatywno$¢ oznacza postawe tworcza, proces umystowy, pociagajacy za soba
powstawanie nowych idei i oryginalnych rozwigzan. Kreatywno$¢ czlowicka
uksztaltowana jest z trzech komponentéw: wiedzy, motywacji i umiejetnosci
twérczego myslenia. Wiedza oznacza nasza znajomos¢ dziedziny, w ktérej pra-
cujemy. Motywacja to gotowos$¢ do twérczego dzialania. Umiejetnosé twor-
czego myslenia dotyczy z kolei elastycznosci w podchodzeniu do problemu
i umiejetnosci wykorzystywania w pelni swojego potencjatu twérczego.

Nauczyciele badanej grupy stosuja réznorodne formy twérczej pracy
z dzie¢mi w klasach I-III. Szesciu nauczycieli stosuje metodg zwang ,,burza moé-
zgéw”. Czesto respondenci (5 badanych) postuguja si¢ w kontaktach z ucznia-
mi formami teatralnymi, takimi jak: drama, teatrzyki, inscenizacje, pantomi-
ma. Troje sposréd badanych realizuje program ,Przyjaciele Zippiego”, ktéry
pomaga dzieciom przezwyci¢zaé problemy dnia codziennego, uczy, jak szukaé
rozwiazania problemu, aby nie krzywdzi¢ dziecka ani nikogo innego. Wsréd
metod kreatywnych znalazly si¢ takze zabawy rozwijajace tworcze myslenie
i wyobrazni¢ (2 badanych), metoda $nieznej kuli i stoneczka (2 badanych).
W kontaktach z dzie¢mi respondenci stosuja réwniez gry zespolowe, techni-
ke pracy w parach, pogadanke, dyskusje, fotoekspresje, technike zdan niedo-
koriczonych oraz stwarzajg na zajeciach zintegrowanych sytuacje problemowe.
Wszystko po to, aby dzieci mogly nabywa¢ umiejetnosci uczenia sig, rozwija-
nia wlasnych zdolno$ci poznawczych; aby mogly uczy¢ si¢ komunikowania,
negocjowania, rozwigzywania konfliktéw, wspdtpracy w zespotach, odpowie-
dzialno$ci za pracg whasna i kolegéw. Metody te maja by¢ gtéwnymi sposobami
zdobywania przez uczniéw doswiadczeni, kompetencji niezbednych w dalszej
nauce i w zZyciu codziennym.
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Jak wynika z przeprowadzonych badan, nauczyciele stosuja twércze formy
pracy z dzie¢mi, majac na uwadze dobro dziecka oraz stwarzaja optymalne
warunki dla harmonijnego rozwoju jego osobowosci.

E. Realizacja programu nauczania

»Program nauczania jest zapisem zamierzonych okazji edukacyjnych obejmu-
jacych opis zadani, ukladéw czynnosci uczacych si¢ i nauczajacych na okre-
Slonym materiale dydaktycznym i niezbednych warunkéw, umozliwiajacych
osiagniccie oczekiwanych szkolnych rezultatéw ksztalcenia i wychowania”
[Kedzierska, Polak 2002, s. 134]. W zapisach ustawowych i wykonawczych,
przygotowanych dla reformujacej si¢ szkoly, to nauczyciel ma prawo wyboru
jednego z wielu udostgpnianych mu zapiséw programowych, jego modyfikacji
w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci ucznidéw, osobowych oraz materialnych
warunkéw pracy szkoty, od potrzeb srodowiska lokalnego; to réwniez nauczy-
ciel ma prawo do konstruowania oraz urzeczywistniania nauczycielskiego pro-
gramu autorskiego. Wszelkie decyzje programowe stawiaja nauczyciela wobec
wielu pytan o charakterze problemowym i koniecznosci udzielania na nie wie-
lu odpowiedzi, z ktérych kazda moze mie¢ zasadnicze znaczenie, nie tylko dla
przebiegu proceséw edukacyjnych, ale i dla rezultatéw uczenia si¢ uczniéw.
»Totez zakres odpowiedzialnosci, jaka ponosi nauczyciel, podejmujacy decyzje
programowe, jest szczegélnie duzy. Ta odpowiedzialno$¢ paralizuje niektérych
kreatywnych, lecz wyjatkowo odpowiedzialnych pedagogéw, opdzniajac nieraz
ponad miar¢ podejmowanie rozstrzygnie¢ programowych lub powodujac ich
niejaka pochopnos¢” [Kedzierska, Polak 2002, s. 142]. ,,Programy ksztalcenia
przewidziane dla klas I-III maja charakter otwarty i elastyczny, gdyz ich trzon
stanowi zatwierdzona przez MEN, tak zwana Podstawa programowa, okre-
$lajaca minimalne i obligatoryjne wymagania stawiane wszystkim dzieciom.
Pozostate tresci nauczyciel ma programowaé sam lub tez moze wybraé jeden
sposréd wydanych programéw wzorcowych, dostosowujac go maksymalnie do
warunkéw pracy szkoly i klasy, z ktéra pracuje” [Cackowska 2006, s. 136].

Wybér programu nauczania sposréd bogatej oferty programowej znajdu-
jacej sie na rynku wydawniczym, jest decyzja wielowymiarowa o zlozonych
konsekwencjach, zaréwno w sferze dziatan, jak i rezultatéw osiagnieé szkol-
nych uczniéw w dlugim dystansie czasowym. Jak wykazuja przeprowadzone
badania nauczyciele przewaznie (11) korzystaja z programu nauczania stworzo-
nego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Jedna z badanych nauczycielek
postuguje si¢ rowniez programem wiasnym, autorskim.
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F. Rodzaje przeszkéd napotkanych przez nauczycieli w nauczaniu
zintegrowanym i sposoby ich przezwyciezania

Uzyskane wyniki wskazuja, Ze nauczyciele w edukacji wezesnoszkolnej nie
majg probleméw bezposrednio zwigzanych z praca dydaktyczna. Natomiast
pojawiaja si¢ problemy natury finansowe;j. Niski budzet szkoty, o ktérym méwi
7 respondentéw, uniemozliwia zakup nowoczesnego wyposazenia klasopra-
cowni. Ponadto 6 badanych nauczycieli podkresla, ze pomoce dydaktyczne sg
malo atrakeyjne, wrecz przestarzate. Tylko 3 nauczycieli nie napotyka wick-
szych trudnosci w pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Nauczyciele rozwiazujg napotkane problemy we wlasnym zakresie, korzy-
stajac z do$wiadczeri innych nauczycieli (8 sposréd badanych). W razie wyste-
pujacych trudnosci z uczniem, nauczyciele utrzymuja kontakt z rodzicami (4
respondentéw), aby nie bylo rozbiezno$ci miedzy srodowiskiem szkolnym a ro-
dzinnym. W tym wzgledzie powinna wystgpowaé spéjnosé przekazywanych
wartosci oraz sytuacji dydaktyczno-wychowawczych. Nauczyciele konsultuja
si¢ réwniez z doradcg metodycznym, a takze prowadzg indywidualna prace
z dzieckiem potrzebujacym wsparcia dydaktycznego (2 badanych). Klopoty
finansowe nauczyciele staraja si¢ rozwiagzywaé we wlasnym zakresie (4 bada-
nych), pozyskujac pomoc materialng od prywatnych sponsoréw, od przedsta-
wicieli wydawnictwa lub organizujac loterie fantowe.

Podsumowanie

»Istota nauczania zintegrowanego jest harmonijne urzeczywistnianie celéw
wychowania i nauczania na drodze pobudzania wszechstronnej aktywnosci
kazdego dziecka, przejawiajacej si¢ w przyswajaniu i odkrywaniu wiedzy,
przezywaniu wartosci tkwiacych w ludziach, ich wytworach i otaczajacym ich
$wiecie samodzielnie i we wspéldziataniu z innymi. Jest ono wielowymiaro-
wym ukladem warunkéw i dzialaii podmiotéw pedagogicznych, zwhaszcza
za$ ucznia i nauczyciela. Stuzy przygotowaniu si¢ dziecka do poznawania,
warto$ciowania i zmieniania samego siebie oraz otaczajacej je rzeczywistosci”
[Kedzierska, Polak 2002].

Przeprowadzone wsréd nauczycieli w klasach I-III badania wykazuja, ze
metoda nauczania zintegrowanego, ktéra zostata wprowadzona wraz z reforma
edukacji w 1999 roku, jest dobra i skuteczng forma nauczania, a jej pojawienie
si¢ byto stusznym i oczekiwanym przedsiewzieciem. Material nauczania, tre-
$ci pochodzace z réznych dziedzin, staja si¢ narzedziem, ktére koncentruje si¢
na osobie ucznia — integruje jego mysli, uczucia, dzialania. Dziecko staje si¢
podmiotem w sytuacjach dydaktyczno-wychowawczych, a nauczyciel stara si¢
tak pokierowaé procesem nauczania, aby uczeri mégt wyrazi¢ swe wewnetrzne
zasoby i wzbogaci¢ je o nowe mozliwosci, wiedzg i procedury postgpowania.
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Nauczyciele, dazac do wszechstronnego rozwoju ucznia, stosujg szeroka
game $rodkéw dydaktycznych, ktdére aktywizujg dzieci, rozwijaja myslenie
tworcze, umozliwiaja samodzielne odkrywanie $wiata i zaleznosci w nim wy-
stgpujacych. Nauczyciele stosuja réwniez inne formy pracy wychowawczej, ma-
jac na wzgledzie rozwéj emocjonalny dzieci. Program ,Przyjaciele Zippiego”
uczy dzieci przydatnych strategii radzenia sobie z codziennymi trudno$ciami
i frustracjami, ma na celu wspétprace dzieci, uczy, jak szukad rozwiazania pro-
blemu. Ma na wzgledzie takze nauke proszenia o pomoc oraz uczy, jak ofe-
rowaé pomoc innym. Wsrdd twérezych i kreatywnych form pracy na uwagg
zastuguja ponadto: burza mézgéw, formy teatralne, stawianie uczniéw w sytu-
acji problemowej, gry dydaktyczne rozwijajace wyobraznie i twércze my$lenie.

Juz od 12 lat nauczyciele w klasach I-III postuguja si¢ metoda nauczania
zintegrowanego i prowadzenie zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych nie sprawia
im wickszych probleméw. Te pojawiajg si¢ dopiero wtedy, gdy w gre wchodzg
finanse i trzeba zakupi¢ do klasopracowni potrzebne $rodki dydaktyczne lub
inne niezb¢dne sprzety. Jednak i z takimi przeszkodami radzg sobie kreatywni
nauczyciele, pozyskujac prywatnych sponsoréw.

Przedstawione aspekty wspotczesnej edukacji zintegrowanej sa trudne i zto-
zone, jednakze staranne i konsekwentne wprowadzanie zmian i doskonalenie
procesu edukacyjnego moze przyczynic si¢ do efektywnosci uczniéw w nauce
i przyblizy¢ edukacje do wymagan wspdlczesnego swiata. Nade wszystko jed-
nak moze przyblizy¢ edukacj¢ do potrzeb i oczekiwani dzieci, ktére s podmio-
tem owej edukadji.

Streszczenie

Wspodtczesna edukacja zintegrowana to proces ciggtych przemian i przewartosciowan,
dokonujgcych sie na podfozu zmian spoteczno-ustrojowych, a takze nowe zrozumie-
nie dziecka, jego wewnetrznych mozliwosci, wartosci, sity i nabytych doswiadczen.
Przedmiotem badan byto poznanie pogladéw nauczycieli na temat wprowadzenia
nauczania zintegrowanego, ustalenie skutecznosci wprowadzenia tej metody w 1999
roku oraz sposobow jej realizacji. Badania przeprowadzone wsréd nauczycieli klas I-111
wykazujg, ze metoda nauczania zintegrowanego jest dobrg i skuteczng forma ksztat-
cenia, a jej wprowadzenie byto przedsiewzieciem stusznym i oczekiwanym.

Stowa kluczowe: dziecko, nauczyciel, badania, nauczanie zintegrowane, edukacja
wczesnoszkolna.

Summary

The contemporary integrated education is a process of constant changes based on
socio-political transformations, at the same time it is a new understanding of a child,
their inner abilities, worth, strengths and gained experience. The aim of the research
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was to recognise teachers’ opinions on introducing integrated teaching, determine
the effectiveness of introducing this method in 1999 as well as its implementation.
The research, carried out among teachers working in the first three grades, shows
that the integrated method is a good and effective form of education, and its imple-
mentation was justified and expected.

Key-words: child, teacher, research, integrated teaching, primary education.
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