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Wstep

Zwiazane z cywilizacja postepujace zmiany nie tylko wymuszaja do-
stosowanie metod wychowawczych i edukacyjnych do coraz bardziej dy-
namicznego srodowiska spotecznego, sa réwniez czynnikiem szerszego
spojrzenia na spoleczenistwo w jego calej réznorodnosci. Owa rézno-
rodno$¢ sama w sobie jest rozmaita. Dotyczy bowiem kwestii kulturo-
wych, religijnych — postepujaca globalizacja powoduje, ze spotecznosci
$wiatowe coraz lepiej sie poznaja, coraz bardziej mieszaja, ale réwniez
rozwojowych — coraz szerzej dostrzegamy rozmaite sposoby i dynamiki
rozwojowe wraz z ich dysfunkcjami. Rozwéj cywilizacyjny dotyczy nie
tylko aspektéw technicznych, wiaze sie réwniez z postepem kulturo-
wym, w tym ze wzrostem sfery kognitywnej oraz wrazliwosci aksjolo-
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gicznej. Wynikiem tego jest dostrzeganie w spoteczenstwie jednostek
rozwijajacych sie i zyjacych na obrzezach lub wrecz poza sfera norm,
przyjetych za zwyczajowo obowiazujace. Stosunek do innych kultur,
wyznan, sposobu zycia czy niepelnosprawnosci ewoluuje wedtug zalez-
noéci: im bardziej rozwiniete cywilizacyjnie spoteczenistwo, tym wiecej
akceptuje i tym bardziej otwarte sie staje. Karl Popper [Stomski 2001]
twierdzil, ze spoteczeristwo otwarte to takie, ktére nigdy nie zapomina
o podmiotowosci jako podstawowej zasadzie. Dlatego we wszystkich
sferach zycia spotecznego postulowat rezygnacje ze sztywnych rozwia-
zan powszechnych na rzecz zindywidualizowanych, konkretnych. Ta-
kie rozwigzania w sferze edukacyjnej daja nie tylko szanse i mozliwos¢
rozwoju kazdej jednostce, niezaleznie od jej mozliwosci, ale réwniez
w szerokim kontekscie spotecznym powoduja wzrost poziomu toleran-
cji faktycznej, czyli akceptacji. Jak pisze bowiem Maria Szyszkowska
[Szyszkowska 1997], pojecie tolerancji w tradycyjnym rozumieniu wia-
ze sie mimo wszystko z traktowaniem wtasnych racji i przyzwyczajen
z pewna wyzszoscia, a jedynie tolerowanie zachowan innych. Dlatego
proponuje zastgpienie terminu ,tolerancja”, terminem ,akceptacja”.
Faktyczne znaczenie tego terminu, w drugim rozumieniu, widoczne
jest w przypadku dzieci, ktére pozbawione spotecznych uprzedzen
faktycznie akceptuja innos¢, czyniac ja po prostu elementem $wiata,
ktéry poznaja. Z drugiej jednak strony, dzieci ,skazone” stereotypami
pozbawione sa hamulcéw w okazywaniu nietolerancji. Dlatego tak waz-
ne jest, aby dzieci nie separowaé od innosci czy raczej ré6znorodnosci,
ale separowac od stereotyp6w i uprzedzen.

Stad niewatpliwie indykatorem akceptacji dla ré6znorodnosci w sze-
roko pojetej sferze spotecznej jest system edukacyjny. Stanowi on bo-
wiem zawsze wypadkowa dazen i idealéw danej spotecznosci oraz jej
mozliwosci i poziomu rozwoju cywilizacyjnego. Z jednej strony zatem
jego analiza pozwala zrozumie¢, na jakim poziomie rozwoju znajduje
sie dane spoteczenstwo, a z drugiej strony pozwala nakresli¢ jego da-
zenia i kierunki rozwoju. Dlatego tez rozpatrujac wszelkie systemy
edukacyjno-wychowawcze, nalezy mie¢ na wzgledzie, iz pojawiajace sie
w nich innowacje sa oczywiscie odpowiedzia na potrzeby, ale nie sta-
nowia pomystéw zupelnie nowoczesnych, rewolucyjnych, lecz w duzej
mierze, wynikaja z naturalnych, dziejacych sie proceséw spotecznych.
Sa niejako usystematyzowaniem tego, co sie faktycznie, w sposéb ewo-
lucyjny, dzieje w spoteczenstwie.
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Doskonatym przyktadem takich proceséw jest rozwijajaca sie dyna-
micznie, zaréwno na $wiecie, jak i w Polsce, edukacja wtaczajaca (ang.
Inclusive Education).

Trudno doszukac sie jednoznacznej odpowiedzi, kto i kiedy wprowa-
dzit termin edukacji wlaczajacej [Gogacz 2013]. Uchwalona przez ONZ
Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela [1948] podkreslata
— wér6d wielu praw cztowieka — prawo do edukacji. Zostato ono wiaczo-
ne do kregu praw podstawowych. W élad za tym poszty inne akty prawa
miedzynarodowego, jak np. Konwencja Praw Dziecka [1989]. W sferze
pedagogicznej jednak zmiany szty powoli, lecz konsekwentnie oraz
wielotorowo. Dotychczasowe praktyki segregacyjne, w szczegélnosci
wobec dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna, zostaty zastapione
przez idee integracji. Byta ona co prawda rozmaicie rozumiana [Bayliss
2000], lecz jej gtéwna idea byto wlaczenie dzieci niepetnosprawnych
w system edukacji powszechne;.

U podstaw integracji edukacyjnej lezala wyrazona w latach pie¢-
dziesiatych XX wieku zasada normalizacji [Rowley 2000]. Glosita ona
konieczno$¢ zapewnienia osobom niepelnosprawnym w miare mozli-
wodci jak najpelniejsze funkcjonowanie w spoteczenstwie. Warunkiem
do tego bylo zapewnienie warunkéw funkcjonowania, zblizonych
najbardziej jak to mozliwe do standardéw obowiazujacych w spote-
czenstwie. System ten przeniesiony na grunt edukacyjny oznaczat
taczenie w klasach szkolnych dzieci z niepelnosprawnoscia z dzie¢mi
zdrowymi. Istotne sa jednak zasady, wedle ktérych proces integracji byt
dokonywany. Ten za$ zaktadal kompensacje brakéw dzieci z niepetno-
sprawno$cia. Zatem oparty byl na brakach, nie mozliwosciach. I cho¢
niewatpliwie stanowil ogromny krok naprzéd w stosunku do edukacji
w pelni segregacyjnej, to jednak liczne badania wskazywaty, iz jest to
system niewystarczajacy, w szczegdlnosci wobec potrzeb spotecznych
i osobistych dzieci z niepelnosprawnoscia [Avrramidis 2000].

Edukacja wtaczajaca jest idea obejmujaca swoim zakresem nie tyl-
ko sfere czysto edukacyjna, czy raczej dydaktyczna, ale odpowiada-
jaca réwniez potrzebom osobistym i spotecznym dzieci i to nie tylko
z niepetlnosprawnoscia, ale wszystkich dzieci, bez rozrézniania na te
z deficytami, problemami czy pochodzace z kultur innych niz spotecz-
nos¢, w ktdrej przyszto im zy¢. Jej podwaliny oparte sa na przekonaniu
o wzglednosci obu termindw: pelnosprawnos¢ i niepetnosprawnosc.
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Podstawowe zatozenie edukacji wlaczajacej nie dotyczy jedynie za-
sad jej funkcjonowania, ale samego startu procesu edukacyjnego. Tutaj
bowiem tkwi zasadnicza réznica cho¢by pomiedzy ksztatceniem inte-
gracyjnym a wlaczajacym. Ksztalcenie integracyjne bowiem na wstepie
zaklada istnienie dwoch sfer odbiorcéw procesu edukacyjnego: petno-
sprawnych, ktérzy maja zosta¢ otwarci na integracje oraz niepetno-
sprawnych, ktérzy maja zostac zintegrowani. Zaktada zatem pierwot-
na segregacje aby méc dokonywac integracji. Inaczej jest w przypadku
edukacji wlaczajacej, ktérej podstawa i absolutna pierwocing winno by¢
wykreowanie $rodowiska edukacyjnego, ktére umozliwia rozwdj i edu-
kacje wszystkim, bez wzgledu na to, z jakimi dzie¢mi ma sie do czy-
nienia. Czyni sie tak poprzez brak kryteriéw wstepnych do wtaczania
w proces edukacyjny. Oczywiscie nie oznacza to wyznaczania jednej,
réwnajacej do poziomu najstabszego uczestnika, sciezki edukacyjne;j.
Po wstepnym umieszczeniu w srodowisku wszystkich dzieci, nastepuje
indywidualizacja procesu wychowawczo-dydaktycznego. Najwazniej-
sze jest podejscie podmiotowe, bowiem tylko ono jest w stanie zapew-
ni¢, iz kazde dziecko objete systemem bedzie sie czuto w nim dobrze.
Bedzie miato zaufanie do $rodowiska, ktére pozwala na rozwiniecie
wszystkich talentéw, a nie wskazuje przede wszystkim na braki i na-
stawia sie na ich kompensacje. To drugie podejicie powoduje frustracje,
alienacje, a w konsekwencji segregacje, prowadzaca do wykluczenia.
Indywidualizacja nie oznacza jednak oderwania czy odseparowania od
systemowych rozwiazan, lecz wywazenie pomiedzy indywidualizacja
wyznaczana granicami mozliwosci dziecka a ksztalceniem systemo-
wym, bedacym jednym z podstawowych warunkéw procesu socjalizacji.

Edukacja wtaczajaca nie wyklucza diagnostyki pedagogicznej, wrecz
przeciwnie: wymusza od niej poprawne funkcjonowanie, bowiem btedy
i niedomagania systemu diagnostycznego wraz z segregacyjnym syste-
mem edukacyjnym (w tym réwniez edukacjg integracyjna) powodowa-
ty szkody wychowawcze i edukacyjne nie do odrobienia. Dziecko nie-
prawidtowo zdiagnozowane, umieszczone w niewtasciwej ,,szufladzie”
segregacyjnego systemu, nie miato potem szans na odrobienie strat,
a tym samym na pelne funkcjonowanie w spoteczenstwie. Edukacja
wlaczajaca natomiast nie zalezy w tak dramatycznym stopniu od diag-
nozy, wrecz unika stygmatyzowania dzieci poprzez diagnozy psycho-
pedagogiczne. Diagnostyka okazuje sie tutaj potrzebna jedynie po to,
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aby poprawnie zindywidualizowa¢ proces dydaktyczno-wychowawczy.
Opiera sie jednak na dtugotrwalej obserwacji, co z punktu widzenia
pedagogicznego jest nie do przecenienia oraz na dostrzeganiu mozli-
wosci, a nie deficytow.

Jakie zatem podstawowe zasady powinny przyswiecac ,,dobrze skro-
jonemu” systemowi edukacji wtaczajacej?

Pierwsza jest zasada otwartych drzwi, to znaczy edukacja wtaczaja-
ca zaktada otwarto$é na kazde dziecko, niezaleznie od jego zdolnosci,
zachowan, sposobu funkcjonowania, spotecznego i osobistego. Prze-
ciwstawia sie wszelkim systemom segregacyjnym, ktére choé zapew-
niaty dzieciom z dysfunkcjami odpowiednie metody dydaktyczne, nie
byty w stanie zapewni¢ im miejsca w spoteczenstwie, juz na wstepie
separujac od pozostatych dzieci. Oczywiscie najwiekszy problem to
zapewnienie warunkéw do nauki dla wszystkich dzieci, zaréwno tych
z niepelnosprawnoscia, tych z zachowaniami trudnymi, jak i tych z ob-
cych w danym $rodowisku kultur, ale rozwiazywaniu tych probleméw
stuzy¢ ma zasada druga.

Druga zasada to podejscie elastyczne, zatem zaré6wno kwestia indy-
widualizacji nauczania, jak i ciaglego dostosowywania srodkéw, metod
i tempa dydaktycznego do zmieniajacych sie warunkéw, wynikajacych
z rozwoju dziecka. Istotne staje sie, aby dokonywac ciagtej weryfikacji
i modyfikacji procesu nauczania, a nie trzymac sie z géry powzietych
standardéw, ktérym dziecko czesto nie jest w stanie catosciowo spro-
sta¢, ale ktdre jednoczesnie potrafig nijak nie odnosi¢ sie do faktycz-
nych mozliwosci dziecka.

Kolejna zasada méwi o odejéciu od nauczania dzieci na rzecz ich
uczenia sie. Jest to bardzo trudne, wrecz rewolucyjne podejscie, uzmy-
stawiajace nauczycielowi jego role pomocnicza, bycia przewodnikiem,
a nie dawca wiedzy i umiejetnosci. Dobry nauczyciel to nie taki, ktéry
jest w stanie nauczy¢ prawie wszystkiego, ale taki, dzieki ktéremu dzie-
cko samodzielnie i z zapatem zanurzy sie w $wiat wiedzy i umiejetnosci.
Do tego warunkiem koniecznym okazuje sie kolejna zasada.

Kolejna méwi o koncentracji na dziecku, ktére powinno znajdowaé
sie w centrum zainteresowania systemu edukacyjnego. Tymczasem
osia istniejacych do tej pory systeméw edukacyjnych sa programy na-
uczania i standardy, ktére dzieci powinny osiggaé. System dotychczaso-
wy promuje niejako odkrywanie deficytéw, bowiem kazdorazowy brak
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osiagniecia zatozonych standardéw to znak, ze dziecko czegos nie umie
badz nie potrafi. Osiagniecie ich zas powoduje, iz proces edukacyjny
mozna uzna¢ za zakonczony, a ze zdolnosciami w danym kierunku
dziecko pozostawione jest samo sobie.

I tak, zataczajac koto, dochodzimy do kolejnej zasady, mianowicie
opierania sie na mozliwo$ciach i zdolnosciach dziecka, a nie jego defi-
cytach.

Oczywiscie wymienione powyzej zasady nie sa sztywnym zestawem
regut, bowiem przeczyloby to jednej z nich, mianowicie elastycznosci.
Niemniej jednak wskazuja one nowe myslenie o edukacji. Myslenie, kt6-
re stanowi jednak wynik pewnego naturalnego procesu. Warto podkre-
$li¢ bowiem, ze przedstawione zatozenia systemu wlaczajacego sa tak
naprawde wielokrotnie i w réznych rejonach $wiata realizowane w ciez-
kiej codziennej pracy nauczycielskiej. Edukacji wtaczajacej nie nalezy
zatem rozumie¢ jako rewolucji edukacyjnej. Jest to raczej odpowiedz
na potrzeby wynikajace z procesu naturalnego rozwoju w podejsciu do
nauczania jako $rodka, narzedzia dla prawidtowego wdrozenia jedno-
stek w zycie spoteczne i cywilizacyjne. Zadania tego dokonuja na co
dzien nauczyciele, ktérzy czasem potrzebuja nie tyle pomocy, co raczej
uwolnienia od krepujacych struktur skostniatych systeméw edukacyj-
nych. Czesto jednak potrzebuja réwniez usystematyzowania pewnych
dziatan, ktérymi pragna sie postugiwaé, aby jak najlepiej wykonywac
swoje zadanie. Warto zatem pozna¢ owo zapotrzebowanie.

Koncepcja badawcza i dane dotyczqce proby badawczej

Badanie byto przeprowadzone w roku szkolnym 2011/2012w ra-
mach projektu europejskiego DISTINCT Developing In-Service Training
for Inclusive Classroom Teachers, na terenie miasta Lodzi w 14 szkotach
podstawowych. W badaniu udzial wzieto 57 oséb (56 nauczycieli oraz
1 pedagog szkolny). Wszyscy respondenci — 57 0s6b — to nauczyciele
szkét publicznych. 52 osoby s3 nauczycielami zatrudnionymi na peten
etat, 3 osoby pracuja na niepelnym etacie — glownie dotyczy to nauczy-
cieli: muzyki, historii i jezyka angielskiego, 1 osoba jest zatrudniona
na podstawie kontraktu krétkookresowego w klasie I, jako nauczyciel
nauczania poczatkowego.

Srednia liczba lat do$wiadczenia zawodowego badanych wynosi 16
lat, najkrotszy okres to 1 rok, a najdtuzszy staz zawodowy wynosi 32
lata, w dwoch przypadkach brakuje danych.
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Tabela 1. Staz zawodowy badanych

Staz zawodowy Liczba oséb %

Do 5 lat 10 18,18
6-10 lat 7 12,73
11-151at 8 14,55
16-20 lat 9 16,36
21 i wiecej 21 38,18
W tym powyzej 26 lat 9 16,36
Razem 55 0s6b 100

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wyksztalcenie respondentéw zgodne jest z ustawa Karta Nauczycie-

la i rozktada sie nastepujaco:

Tabela 2. Wyksztalcenie badanych

Wyksztalcenie Liczba 0séb %
Studium nauczycielskie 1 1,75
Licencjackie 1 1,75
Magisterskie 46 80,70
W tym magisterskie 2 specjalnosci 11 19,30
Magisterskie inzynieryjne 3 5,26
Magisterskie plus podyplomowe 6 10,53
Razem 57 100,00

Zro6dto: opracowanie wilasne.

Wiekszos¢ badanych to absolwenci studiéw pedagogicznych w za-
kresie nauczania zintegrowanego, widac tez silna tendencje do rozsze-
rzania i taczenia kilku specjalnosci, co wydaje sie najlepsza strategia
adaptacyjna przyjeta w zawodzie nauczyciela, w sytuacji kiedy szkoty
sa likwidowane, a nauczyciele zwalniani, wida¢ to szczegélnie w przy-
padku absolwentéw kierunkéw pedagogicznych. Specjalnosci reprezen-
towane przez respondentéw przedstawiaja cie nastepujaco:
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Tabela 3. Wyksztalcenie specjalnosciowe badanych

Kierunek Specjalnos¢ Dodatkowe
Pedagogika Nauczanie poczatko- |Informatyka
we Historia
Nauczanie zintegro- | Edukacja przedszkolna i wczesnoszkol-
wane na
Pedagogika specjalna |Psychopedagogika
Edukacja wczesno- Logopedia
szkolna Przystosowanie do zycia w rodzinie
Psychologia zdrowia i rodziny

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Respondenci sa nauczycielami prowadzacymi zajecia w klasach I-III
oraz IV, V i VI. Przy czym na poziomie I-III prowadza zajecia (poza
nauczycielami nauczania poczatkowego) nauczyciele jezyka angielskie-
go, zaje¢ sportowych, jak réwniez zdarza sie, ze nauczyciel réwnolegle
pracuje z trzema klasami na poziomie I-III.

Tabela 4. Klasy, w ktérych ucza badani nauczyciele

Poziom Liczba oséb
I 16
11 18

111 11

I\Y 28

\% 24

VI 25

Zrédto: opracowanie wlasne.

Srednia liczba uczniéw w klasie wynosi 23 osoby, przy czym rozpie-
tos¢ waha sie od liczby 16 do liczby 30 uczniéw w klasie, przy czym
dominuja jednak klasy, gdzie liczebno$¢ wynosi od 25 i wiecej uczniow.
Mata liczba uczniéw w klasie gtéwnie dotyczy klas o charakterze inte-
gracyjnym.

Tabela 5. Liczebnos¢ uczniow w klasach prowadzonych przez badanych

Liczba uczniéw Liczba wskazan
15-19 7

20-24 20

25-30 28

Brak danych 2

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Wsréd badanych dominuje orientacja zwiazana ze zwiekszaniem
swoich umiejetnosci i kompetencji zawodowych, dlatego tez 53 respon-
dentéw uczestniczy w dodatkowych szkoleniach i kursach. Gtéwnie sa
to kursy organizowane przez WODN, a ich tematyka to:

— praca zuczniem z ADHD;

— praca z dzieckiem agresywnym;

— terapia pedagogiczna;

— metody pracy z uczniem z problemami w uczeniu sie;

— praca z dzieckiem sprawiajacym trudnosci wychowawcze.

W sumie badani uczestniczyli w okoto 70 réznego typu formach
podnoszenia kwalifikacji.

Badani posiadaja doswiadczenie w pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi oraz z ,trudno$ciami w nauce” i ,trudnym
zachowaniem” o r6znym typie ograniczen lub tez dzie¢mi utalentowa-
nymi:

Tabela 6. Doswiadczenie badanych w pracy z uczniami o specjalnych

potrzebach edukacyjnych

Rodzaj doswiadczenia Doswiadczenie |Liczba wskazan |%
Dzieci z problemami z uczeniem sie | Tak 52 91,23
Dzieci z problemami z zachowaniem |Tak

sie 49 85,96
Dzieci z problemami z koncentracja | Tak 47 82,46
Dzieci utalentowane Tak 40 70,18
Dzieci z upo$ledzeniem ruchowym | Tak 17 29,82
Dzieci ze spectrum zaburzen auty- Tak

stycznych 17 29,82
Dzieci z uposledzeniem wzroku Tak 12 24,56
Dzieci z uposledzeniem stuchu Tak 9 21,05

dzieci z zabu-
Inne rzeniem mowy

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Jak wida¢ z rozkladu odpowiedzi, wiekszos$¢ badanych ma kontakt
z dzie¢mi z problemami z zachowaniem sie (49 wskazan), z dzie¢mi
z problemami w uczeniu sie (52 wskazania), z dzie¢mi z problema-
mi z koncentracja (47 wskazan) oraz posiada doswiadczenie w pracy
z dzie¢mi utalentowanymi (40 wskazan).
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Wyniki badan i analiza danych dotyczgcych doswiadczenia
nauczycieli z doswiadczeniem w pracy z dzie¢mi
z problemami w uczeniu sie i problemami z zachowaniem sie.

W tej czesci staraliémy sie zbadad, z jakimi najczesciej trudnosciami,
dotyczacymi umiejetnosci czytania, pisania, wykonywania zadan oraz
zachowaniami spoleczno-emocjonalnymi, spotykaja sie nauczyciele
w swojej praktyce zawodowej oraz w jakim stopniu sg przygotowani do
diagnozowania okreslonych trudnosci.

Tabela 7. Problemy z czytaniem i potrzeby w zakresie szkolenia

Obserwacja |Potrzeba %

Problem .
szkolenia

Trudnoéci ze zrozumieniem tekstu 45 7 12,28
Stabe zapamietywanie nowego stownictwa | 40 7 12,28
Mylenie lub zamienianie podobnie wygla-
dajacych liter (b-d; p-q) i cyfr (6,9) 35 5 8,77
Trudnosci z kontrolowaniem dzwiekow
z alfabetu 33 9 14,04
Unikanie czytania na glos lub czytanie
niechetnie 9 7 12,28
Zamienianie lub pomijanie stowa podczas
czytania 9 6 10,53
Czytanie powoli 7 5 8,77
Mieszanie lub zamienianie podobnie
wygladajacych stéw (np. kroki/korki) 7 5 8,77

Zro6dto: opracowanie wlasne.

Jak wida¢ z powyzszych danych, wiekszo$¢ nauczycieli zauwaza,
ze uczniowie maja problemy ze zrozumieniem czytanego tekstu, sta-
bo przyswajaja sobie nowe stownictwo, myla litery, nie potrafig dobrze
wymawia¢ dzwiekéw. Poniewaz wskazania te dotycza nauczycieli
z r6znych pozioméw nauczania, mozna wnioskowad, ze jest to zjawisko
obserwowane stale we wszystkich klasach, co oznacza, ze ani w na-
uczaniu poczatkowym, ani w nauczaniu w klasach IV-VI, problem ten
nie zostal pomyslnie rozwiazany. Dodatkowo badani uznali, ze o ile
poszczegblne problemy zwigzane z trudnosciami w czytaniu sa dos¢
czesto obserwowane, to niewielka liczba badanych jest zainteresowana
uzyskaniem umiejetnosci majacych na celu rozwiazanie tego problemu.
Trudno w tym przypadku stawia¢ wnioski, raczej pewne hipotezy. By¢
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moze zwiazane jest to z przekonaniem, ze problem lezy po stronie ucz-
nia, a nie nauczyciela. Unikanie czytania, czytanie powolne, pomijanie
lub mieszanie stéw prawdopodobnie jest rzadziej zauwazane, gdyz nie
na wszystkich przedmiotach glosne czytanie jest standardem — np. bio-
logia, historia, matematyka.

Tabela 8. Problemy z pisaniem i potrzeba w zakresie szkolenia

Problem Obserwacja |Potrzeba szkolenia |%
Pisanie jest niedbate i niekom-

pletne, z wieloma skresleniami 52 4 7,02

i wymazaniami

Trudno§c W ujeciu wyrazeniu mysli 47 8 14,04
w formie pisemnej

.Umkar%le lub r}lechetne pisaninie | 9 1579
i przepisywanie

P(.)mlijar%le, dodawanie lub zamie- 44 4 7,02
nianie liter

Duza liczba btedéw literowych 43 7 12,28
.Czeste zamienianie liter, cyfr 33 6 10,53
i symboli

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W tym przypadku otrzymujemy dane podobne do obserwacji i po-
trzeby szkolenia w zakresie probleméw zwiazanych z pisaniem. Jak
widaé, najwieksza grupe obserwowanych trudnosci stanowi pismo
niedbate, nastepnie zdolnos$¢ do wyrazania mysli w formie pisemnej,
nieche¢ do pisania, jak réwniez pomijanie i przestawianie liter i oczy-
wiscie btedy. Tu réwniez wskazania, dotyczace checi poglebiania umie-
jetnosci w zakresie pracy z uczniem o tego typu problemach, zostaty
zasygnalizowane przez niewielka liczbe badanych i podobnie trudno
w tym momencie formutowaé poglebione wnioski. By¢ moze w opinii
nauczyciela sa to trudnosci wynikajace z potencjalu ucznia lub jego
checi do pracy nad wlasnga zdolnoscia w zakresie pisania i nie jest rola
nauczyciela - szczegélnie na pdzniejszych etapach ksztatcenia korygo-
wanie tego typu probleméw.
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Tabela 9. Problemy z wykonywaniem okreslonych zadan i potrzeba
w zakresie szkolenia

Problem Obserwacja | Potrzeba szkolenia | %

Latwos$¢ dekoncentracji przez

) 49 10 17,54
bodzce zewnetrzne

Zapominanie o rzeczach
waznych do wykonania zadan/
czynnoéci (np. zabawek, prac 49 4 7,02
domowych, otéwkoéw, ksiazek,
narzedzi)

Trudno$é w kontrolowaniu
uptywu czasu i koniczeniu pracy |48 2 3,51
na czas

Trudno$ci z przechodzeniem
od jednego zadania do drugiego |41 7 12,28
w mys$leniu, czytaniu i pisaniu

Problemy w ocenie pomystéw

. ; 36 11 19,30
i wlasnej pracy

Trudno$é w przejmowaniu

. 32 11 19,30
inicjatywy

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Badani uznali, Ze do najczesciej obserwowanych trudnosci, zwia-
zanych z wykonywaniem zadan, naleza: tatwos$é¢ dekoncentracji, za-
pominanie o zadaniach, trudno$é¢ w kontrolowaniu czasu pracy oraz
trudnos¢ zwiazana ze zmiana czynnosci. Mimo wysokiej czestotliwo-
$ci obserwowania tego typu problemoéw, zainteresowanie szkoleniem
w zakresie radzenia sobie z tego typu trudnosciami wykazato niewielu
badanych, przy czym glownie byli oni zainteresowani szkoleniem na
tematy zwiazane z praca nad koncentracja, ocena pomystéw oraz po-
dejmowaniem inicjatywy.

Tabela 10. Problemy z samokontrola, umiejetnosciami spotecznymi

i emocjonalnymi i potrzeba w zakresie szkolenia

Problem Obserwacja | Potrzeba szko- |%
lenia

Trudno$é w ,usiedzeniu” spokojnie,
niepokéj lub nadmierna aktywnos¢ 54 9 15,79

Trudnos$ci w przestrzeganiu szkolnych
zasad 53 11 19,30
Przeszkadzanie innym 48 11 19,30
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Dziatanie impulsywne; uczen najpierw
dziala, a p6zniej mysli 48 6 10,53

Negatywne myslenie o sobie 48 8 14,04

Problemy z wyrazaniem uczuc i wspét-
odczuwaniem 45 8 14,04
Trudno$ci z wlaczaniem sie do tego, co
robia inni i utrzymywaniem pozytyw-
nego statusu spolecznego w grupie

réwiesniczej 43 5 8,77

Reagowanie zbyt emocjonalnie
zaréwno w sytuacjach pozytywnych,

jak i negatywnych 42 9 15,79
Przygnebienie i zbyt silna reakcja na
stres 38 10 17,54

Watpienie we wlasne umiejetnosci

i sktonnos¢ do przypisywania sukcesu
szczesciu lub czynnikom zewnetrz-
nym, a nie ciezkiej pracy 37 4 7,02

Zrédto: opracowanie wiasne.

Najczesciej obserwowanym zachowaniem, sprawiajacym trudno$é
w opinii badanych jest nadmierna aktywnos¢, przestrzeganie szkol-
nych regul, przeszkadzanie innym oraz negatywna ocena samego
siebie, jak réwniez sposéb wyrazania uczué. Badani zainteresowani sa
bardziej szkoleniami dotyczacymi dostosowania ucznia do regut szkol-
nych i wyciszenia zachowan uczniéw niz praca nad podniesieniem po-
ziomu wiary i samooceny ucznia. By¢ moze zwigzane jest to z faktem,
ze zachowania wskaznikowe nie sa do korica taczone z diagnozowany-
mi trudno$ciami w uczeniu sie i trudnym zachowaniem., ale generalnie
z zachowaniami wlasciwymi dla uczniéw szkét podstawowych, wy-
nikajacymi ze stopnia ich rozwoju osobowos$ciowego i zachowaniami
wlasciwymi dla danego wieku. Dlatego tez badani nie potraktowali
ich jako ekstremum wskazujacego na konkretne i klasyfikowane (na
przyktad problemy psychologiczne). By¢ moze uznali réwniez, ze opi-
sane powyzej problemy bardziej kwalifikuja sie do skierowania ucznia
do wiasciwego profesjonalisty i pracy nad ich rozwiazaniem, odbywa-
jacej sie poza klasa i normalnym trybem prowadzenia zaje¢. Nawet
nauczyciele w roli wychowawcy nie uznali za konieczne podejmowania
sie rozwigzywania danych trudno$ci zwiazanych z zachowaniem lub
umiejetnosciami spotecznymi. Mozna réwniez postawic hipoteze, ze sa
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to problemy, z ktérymi nauczyciel musi sobie radzi¢, a nie rozwiazywac.
Poza tym, biorac pod uwage, ze zachowania trudne i problemy z ucze-
niem sie sa obserwowane na wszystkich stopniach edukacyjnych - od
klasy pierwszej, do klasy szostej, nalezy przyjac, ze na pewno nie sa one
rozwigzywane. Pozostaje pytanie, kto jest za to odpowiedzialny i kto
powinien pracowacé i gdzie z uczniem, u ktérego obserwuje sie okreslo-
ne trudnosci.

Wyniki badan i analiza danych dotyczgcych oceny
doswiadczenia nauczycieli z doswiadczeniem w pracy
z dzieémi z problemami w uczeniu sie i problemami

z zachowaniem sie

W tej czesci badania nauczyciele zostali zapytani o ocene wlasnych
umiejetnosci i sposobéw radzenia sobie z uczniami z okreslonymi
problemami w uczeniu sie i zachowaniu. Nauczyciele wyzej oceniaja
swoje umiejetnosci w zakresie radzenia sobie z uczniami z problemami
w uczeniu sie niz w radzeniu sobie z problemami wynikajacymi z trud-
nego zachowania ucznia. Jak wskazuja odpowiedzi, umiejetnosci te do-
tycza zaréwno identyfikowania trudnoéci, jak i radzenia sobie z nimi.
Niewielu respondentéw ocenito swoje umiejetnosci jako niskie.

Tabela 11. Ocena wlasnych umiejetnosci i sposobéw radzenia sobie
z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Problemy w uczeniu sie | Trudne zachowanie

mala |$rednia |[duza |[mala $rednia duza
Umle]q.tnosc ich identyfi- 1 18 97 5 97 23
kowania
Pra'ktyka w radzeniu sobie 7 01 o5 4 30 14
z nimi

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Moze to potwierdzaé wniosek, ze badani uznali te problemy za zja-
wisko stale i niezmienne, nieuniknione, ktére wymaga od nich opra-
cowania wlasnych, w miare skutecznych strategii dostosowawczych,
tak aby mogli zrealizowa¢ program merytoryczny i w miare sprawnie
przeprowadzic zajecia w calej klasie. O ile jednak problemy z uczeniem
sie moga by¢ czesciowo rozwiagzywane przez stosowanie systemu ocen,
zachet i kar oraz wspierane wspétpraca z rodzicami, o tyle jednak prob-
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lemy z trudnym zachowaniem powoduja, ze sa oni bardziej ograniczeni
w mozliwosciach modyfikowania ich i pracy nad postawami i reakcjami
uczniow.

Kolejne pytanie dotyczyto oceny réznych rozwiazan wspierajacych
prace nauczyciela w pracy z uczniem z problemami w uczeniu sie i trud-
nym zachowaniem. Sa to rozwigzania opisywane w teorii i praktyce
dydaktycznej zwigzanej z badana problematyka. Wiekszo$¢ rozwigzan
nie jest ze wzgledéw formalnych stosowana w polskim systemie oswia-
ty, dlatego tez ocena ich skutecznosci przez badanych nie odnosi sie
zawsze do znanych, ale mozliwych rozwigzan. Niektdrzy badani uznali
réwniez rozwigzania stosowane juz w szkole za niedostepne, by¢ moze
majac na mysli niedostepnosé¢ tych rozwigzan w swojej szkole lub na
swoich zajeciach. Wyniki przedstawiaja sie w sposéb nastepujacy:

Tabela 12. Ocena réznych rozwiazan wspierajacych prace nauczyciela

W pracy z uczniem z problemami w uczeniu sie¢ i trudnym zachowaniem

Dostepne
(]
IS
S
) & Q
ST = g O
[0 [%:) — ()
% o .S 3 5
S| S| E| E| 2
o o e} E %)
4 5 o | = 4
Z Mm | o;m = Z
Zajecia indywidualne 6 39 |9 1 -
Pomoc psychologa/pedagoga dostepna w szkole 3 28 |15 |4 1
Wprowadzenie indywidualnego planu nauczania |7 22 |17 |1 1
Lekcje indywidualne w dodatkowym czasie, prowa-
. 13 |21 |7 2 -
dzone przez tego samego nauczyciela w szkole
Uczenie sie w grupie — wsparcie réwie$nikéw 5 20 |16 |7 3
Modyfikowalny/przystosowywany plan zaje¢ 13 (19 |9 1 -
Indyw1d.ualne materiaty edukacyjne - podreczniki, 7 18 |20 |2 )
narzedzia
Specjalny pokéj w szkole do pracy z dzieckiem 16 |18 |7 4 2
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Dodatkowy nauczyciel/asystent w klasie 25 |17 |5 2 -

Mozliwo$¢ indywidualnego organizowania czasu
zajec i miejsca adekwatnie do potrzeb dziecka 11 |15 |17 |5 3
z problemami z uczeniem sie

Nauczyciel do nauczania specjalnego 22 |14 |5 3 1

Wprowadzenie indywidualnego system testowania
i oceniania

Praca indywidualna z dzieckiem w dodatkowym

. .1 13 |12 |6 6 -
czasie prowadzona przez specjaliste spoza szkoty

Uczenie przez réwiesnikéw (z tej samej lub innych
klas)

Obecnos¢ rodzicéw lub wolontariuszy podczas
lekcji

Praca indywidualna z dzieckiem prowadzona tylko
przez rodzicéw

23 |11 |5 3 2

10 |9 18 |7 2

Specjalna klasa edukacyjna w szkole 23 |4 8 6 2

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Za najbardziej skuteczne rozwiazanie badani uznali prowadzenie
zaje¢ indywidualnych oraz pomoc psychologa lub pedagoga w szkole,
wprowadzanie indywidualnego planu nauczania i indywidualne zajecia
z nauczycielem w szkole. Moze to $wiadczy¢ o pewnej postawie nauczy-
cieli, ktérzy uwazaja, ze klasa szkolna ma swoje prawa i prowadzenie
lekcji polega¢ powinno na przeprowadzeniu tematu i sprawdzeniu
opanowanych umiejetnosci, natomiast wszystkie trudnosci zwigzane
z problemami w uczeniu sie i trudnym zachowaniem zostana rozwiaza-
ne po przeniesieniu ich w warunki pracy indywidualnej oraz zaangazo-
waniu pomocy specjalistycznej, ktéra albo wskaze metody pracy, albo
rozwiaze problemy przez prace z uczniem. Co ciekawe, badani uznaja
za istotna pomoc specjalistyczna w postaci nauczyciela, pedagoga, psy-
chologa, lecz nie uznaja oni rodzicéw, wolontariuszy, ani réwiesnikéw
za partneréw w rozwigzywaniu probleméw, przypisujac im niska sku-
teczno$¢ oddziatywania. Nie sg réwniez zwolennikami tworzenia klas
specjalnych w szkole, przypisujac im niska skutecznos¢ lub tez obawia-
jac sie dodatkowych probleméw, na przyktad spotecznych.
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Wyniki badan i analiza danych dotyczqcych postaw

i potrzeb szkoleniowych nauczycieli z doswiadczeniem
w pracy z dzieémi z problemami w uczeniu sie i problemami

z zachowaniem sie

Tabela 13. Postawy i potrzeby szkoleniowe nauczycieli
z doswiadczeniem w pracy z dzie¢mi z problemami w uczeniu sie

i problemami z zachowaniem sie

g
53 ERE
g |9 I
g |8 |B ¢ gl
< RS s |2 |
S |8 |8 |SYR
S |§ |8 |8l
N V) Z |U N|&
Dostosowywanie materiatéw, zajec i zadan zabiera 37 |5 1 |- -
nauczycielowi duzo czasu, wiec powinna by¢ dostep-
na dodatkowa pomoc w szkole
Dostosowywanie materiatéw, zajec¢ i zadan zabiera 30 (13 |1 |- 3
nauczycielowi duzo czasu, wiec nauczyciel powinien
by¢ za to dodatkowo wynagradzany (np. wyna-
grodzenie finansowe, zmniejszenie liczby godzin
zajeciowych)
Jest obowigzkiem nauczyciela stosowanie zabiegéw |29 [17 |- |5 -
dostosowanych do potrzeb dzieci sprawiajacych
trudnosci
Sposobem na radzenie sobie z dzie¢mi nadpobudliwy- |26 |14 |5 |6 1
mi jest zazywanie przez nie przepisanych lekéw
Szkota powinna by¢ przygotowana do opracowania |26 |10 |4 |2 1
systemu wsparcia dla takich dzieci i rodzicéw
Problemem nie sg nauczyciele i ich umiejetnosci, ale |24 |17 |3 |2 4
strona organizacyjna w szkole
Dzieci z problemami w uczeniu sie/trudnym zacho- |22 |11 |3 |6 4
waniem skorzystaja, kiedy zostana umieszczone
w specjalnych klasach/szkotach
To zawsze stanowi problem dla nauczycieli i réwieéni- |22 |12 |1 |2 1
kéw w klasie
Jest obowigzkiem nauczyciela stosowanie zabiegéw |20 |18 |6 |3 3
dostosowanych do potrzeb dzieci z problemami
Z uczeniem sie
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Jest wielu specjalistéw spoza szkoty, ktérzy moga za- |19 |17 |2 |6 8
jac sie problemami w uczeniu sie/trudnym zachowa-
niu, wiec nie ma potrzeby, zeby nauczyciel zajmowat
sie tym indywidualnie

Szkota powinna mieé opracowany system wsparcia 18 (8 3 |7 8
dla nauczycieli

Taka sytuacja wymaga odmiennej metodologii 15 |20 (10 |4 2
nauczania

Z powodu tendencji do zwiekszania liczby dzieci 14 |16 |11 |6 5

zakwalifikowanych do grupy z problemami w uczeniu
sie wkrotce bedzie trzeba catkowicie zreorganizowac
proces nauczania

Ciezko jest jednoczesnie prowadzic lekcje i radzi¢ 10 (12 |3 (2 -
sobie z dzieckiem z problemami w uczeniu sie

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Do najpopularniejszych opinii wéréd badanych naleza opinie zwia-
zane z konieczno$cia wsparcia nauczycieli w zakresie dodatkowego
czasu i wynagrodzenia i pomocy na wprowadzanie rozwiazan, umozli-
wiajacych skuteczniejsza prace z uczniem z problemami w uczeniu sie
itrudnym zachowaniem. Wiekszos¢ badanych uznaje za fakt obowiazek
stosowania dodatkowych zabiegéw wobec uczniéw z trudnosciami (jak
przyznaja wczesniej badani, stosujg tu r6zne rozwigzania), ale nie za-
wsze 0znaczaja one prace wtasna, moze to by¢ na przyktad skierowanie
dziecka do specjalisty. Badani uwazaja réwniez, ze szkota powinna by¢
przygotowana organizacyjnie do wspierania nauczycieli (i dzieci), ponie-
waz réwnoczeénie oceniaja, ze majg odpowiednie umiejetnosci i wiedze
do radzenia sobie z uczniami z trudnosciami w nauce i zachowaniem
(jak wskazuja wcze$niejsze wyniki — daja sobie rade z problemami).
Wyniki wskazuja réwniez na fakt, ze zjawisko uczniéw z problemami
w uczeniu sie i trudnym zachowaniem jest postrzegane jako problem,
a wielu badanych uwaza réwnoczesnie, ze dobrym rozwigzaniem jest
stosowanie lekéw u dzieci nadpobudliwych (26 wskazan), jak réwniez
odseparowywanie uczniéw z trudnosciami w specjalnych szkotach lub
klasach (22 wskazania), co jest sprzeczne z zatozeniami zmian syste-
mu edukacyjnego i koncepcji nauczania wtaczajacego. Tu réwniez duza
cze$¢ badanych wskazuje na zewnetrznych specjalistow, oczekujac, ze
na nich powinien spa$¢ obowiazek pracy z uczniami z trudnosciami (19
wskazan zgadzam sie i 17 wskazan czesciowo sie zgadzam), a wiec domi-
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nuje tu tendencja do medykalizacji i eksternalizacji problemu. Co cieka-
we, badania ukazuja jednoczesnie, ze respondenci sa bardzo ostrozni
w wypowiadaniu opinii na temat sytuacji, ktéra prawdopodobnie nie-
dlugo stanie sie faktem, a mianowicie wypracowaniu systemu wsparcia
szkoty dla nauczycieli, odmiennych metodologii uczenia, koniecznosci
zZreorganizowania procesu uczenia.

Pytani wprost o obszary, w ktérych chcieliby podnosi¢ swoje umie-
jetnosci i kompetencje, badani wskazywali na nastepujace potrzeby:

Tabela 14. Cheé podnoszenia kwalifikacji w réznych obszarach pracy
z dzieémi o specjalnych potrzebach edukacyjnych

s |2 |
tRERER:
$ G::) ; § vl| ®
¢ |5 |§ |e35 |8
4 < =
@ 2z |2 R IR
<] o
508505 |s 2% 8¢
S8 |3 |2 |E |EEE| 8%
O & |2 B b |dzixz2
Jak opracowywa¢ zindywidualizo-
wane plany edukacyjne dla dzieci 12 |11 |11 |4 7 14 59
zachowujacych sie w sposéb trudny
Jak organizowac lekcje i zadania
oparte na zasadach nauczania wlacza- {11 |11 |11 |9 6 7 55
jacego
Jak angazowac i przygotowywac
rodzicéw, aby wspierali dzieci z prob- |10 (8 |9 |8 11 |7 53

lemami w uczeniu sie

Jak opracowywac zindywidualizo-
wane plany edukacyjne dla dzieci 5 (7 |8 |8 10 |14 52
z problemami w uczeniu sie

Jak rozpozna¢ dzieci z problemami 16 |6 5 |13 |2 6 48

Jak ocenia¢ postep dzieci z problema-
miw uczeniu sie

Jak tworzy¢, opracowywac i korzystac
z materiatéw edukacyjnych dla dzieci |7 (8 |7 |6 7 11 46
z problemami z uczeniem sie

Jak ocenia¢ postep dzieci zachowuja-
cych sie w spos6b trudny

Jak zwiekszaé pozytywne relacje
wéréd réwiesnikéw
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Jak angazowacd i przygotowywaé
rodzicéw, aby wspierali dzieci zacho- |5 (2 |6 |9 |14 |8 44
wujace sie w sposéb trudny

Zro6dto: opracowanie wlasne.

Najwieksze zapotrzebowanie na szkolenia dodatkowe wystepuja
w odniesieniu do tworzenia zindywidualizowanych planéw edukacyj-
nych dla dzieci zachowujacych sie w sposéb trudny, w zakresie umie-
jetnosci czytania, pisania, matematyki i samokontroli. Drugi obszar
szkolenr dotyczy idei samego nauczania wlaczajacego, chociaz tu badani
wskazywali bardziej na umiejetnosci szkolne. Trzeci obszar tematyczny
dotyczy angazowania rodzicéw do pomocy w pracy z dzie¢mi z proble-
mami w uczeniu sie, oczywiscie wylaczajac uznang za mato skuteczna
obecno$¢ rodzicéw na zajeciach w szkole. W nastepnej kolejnosci ba-
dani zainteresowani sa szkoleniami dotyczacymi opracowywania indy-
widualnych planéw lekeji z dzie¢mi majacymi problemy w uczeniu sie
oraz identyfikacja (chociaz tu oceniali sie bardzo dobrze) i ocenianiu
postepow szkolnych, jak réwniez postepéw w zakresie wykonywania
zadan, koncentracji i uwagi i umiejetnosci spotecznych dzieci z trud-
nosciami. Te wybory, zwiazane z przygotowywaniem indywidualnych
planéw edukacyjnych i lekcyjnych, potwierdzaja wczesniejsza opinie
badanych, ktérzy uznali tego typu forme pracy z uczniem z trudnos-
ciami za najbardziej efektywna. Duza liczba wskazan dotyczy réw-
niez umiejetnosci pracy zindywidualizowanej i oceny dzieci majacych
trudnosci w zachowaniu sie. Biorac pod uwage, ze badani maja kontakt
z tego typu problemami na co dzien, jak réwniez wysoko oceniaja swoja
zdolno$¢ rozpoznawania tego typu probleméw, a srednio swoje zdolno-
$ci praktycznego radzenia sobie z tego typu uczniami i zachowaniami,
mozna wnioskowad, ze jest to rzeczywiscie jeden z najtrudniejszych ob-
szarow skutecznego oddzialywania nauczycieli i w tym zakresie czuja
sie oni nie w pelni efektywni. Dlatego tez najwiecej wskazan wystepuje
wlasnie w obszarach zwiazanych z uwaga i koncentracja, wykonywa-
niem zadan i czynnosci szkolnych oraz umiejetnosciami spotecznymi
i emocjonalnymi uczniéw.

Whnioski

Na podstawie uzyskanych rezultatéw trudno jest stawia¢ daleko
idace wnioski, mozna raczej przyja¢ pewne hipotezy do dalszych badan
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pogtebionych. Badani generalnie wskazuja, ze wiekszo$¢ opisywanych
zachowan obserwuja w pracy codziennej i sa to zachowania i trudnosci,
z ktérymi daja sobie rade na co dzien. Uzna¢ je mozna za zachowa-
nia typowe i nieuniknione, natomiast nie sa to trudnosci i problemy
rozwigzywane w sposéb systemowy na zadnym z pozioméw edukacji
przedgimnazjalnej. Nauczyciele przyznaja, ze powinni otrzymywac
wieksze wsparcie ze strony szkoty, zaréwno w przygotowywaniu indy-
widualnych planéw lekcji, materiatéw i oceny uczniéw z trudnosciami,
ale tez uznaja, ze taka pomoc powinna przede wszystkim spoczywac
na wspolpracujacych ze szkota lub w szkole specjalistach. Pewna grupa
nauczycieli jest réwniez zwolennikiem farmakologicznych sposobdéw
radzenia sobie z uczniami trudnymi lub tez umieszczania ich w innych,
specjalnych szkotach (nie klasach w tej samej szkole). Uzyskane wyni-
ki moga wskazywac na pewne obawy srodowiska nauczycielskiego, ze
wzrost kompetencji w zakresie pracy z uczniem z problemami w ucze-
niu sie i trudnym zachowaniem moze spowodowa¢ obarczenie ich ko-
lejnymi zadaniami bez rozwijania systemu wsparcia i wynagradzania
ze strony instytucjonalne;j.

Streszczenie: Celem artykutu jest prezentacja wynikéw badania realizowanego w ramach pro-
jektu europejskiego DISTINCT Developing In-Service Training for Inclusive Classroom Teachers.
Gtéwne pytania badawcze sondazu skoncentrowane byty na analizie postaw nauczycieli wobec
nauczania wtaczajacego, oczekiwan wobec szkolnego systemu wsparcia i potrzeb szkoleniowych.
Stowa kluczowe: nauczanie wtgczajace, trudnosci z nauka, trudne zachowanie, postawy i ocze-
kiwania nauczycieli, rozwigzania wspierajace system szkolny.

Summary: The aim of the article is to present the results of survey conducted within the Europe-
an project DISTINCT Developing In-Service Training for Inclusive Classroom Teachers. The main
questions where focused on analysing the teachers attitudes towards the inclusive learning,
their expectations towards school system of support and their training needs.

Key-words: inclusive education, learning difficulties, challenging behavior, support in school sy-
stem.
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