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Parents’ orientation on accelerated pedagogy

Abstract: Contemporary culture has been defined as “instant culture”. It is symbol-
ized by immediacy in everyday life. Instant culture determines a selection of an edu-
cational concept of children and adolescents. According to such an assumption, an
attempt has been made to examine to what extent parents of children aged 2—6 are
interested in accelerated pedagogy. The main objective was an analysis of child’s
area of life dominated by the increasingly rapid pace of life. Using surveys causes and
motives that induce parents to focus on the accelerated development of children
have been analysed. The results have revealed that parents to a large extent pursue
the concept of accelerated pedagogy. It has been evident on the linguistic, artistic
and sports level. In the work there have been used some symptomatic opinions of
parents proving that we have to deal with parents’ orientation on accelerated peda-
gogy. All the considerations have been completed with a reflection on the conse-
quences of such an educational concept. Optimistic motives of accelerated pedagogy
used by parents have been juxtaposed with threats for the development of children
resulting from accelerated pedagogy.

Key-words: globalisation, accelerated pedagogy, instant culture.

Wstep

Rozwazania autorki niniejszego opracowania dotycza jednej z teorii wspdtczesnego
wychowywania mlodego pokolenia, a mianowicie pedagogii przyspieszonej. Odno-
szac ja do srodowiska rodzinnego, celem autorki jest okreslenie stopnia i zakresu
stosowania pedagogii przyspieszonej przez wspélczesnych rodzicéw. Podejmujac sie
przeprowadzenia badan empirycznych w aspekcie zjawiska przyspieszenia rozwoju
dzieci, hipotetycznie zmierzam do ustalenia: (1) rozmiaréw stosowania pedagogii
przyspieszonej, (2) obszaréw zycia dziecka, w ktérych widoczne s3 dzialania przy-
spieszajace jego rozwdj, (3) symptomoéw wskazujacych na stosowanie pedagogii przy-
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spieszonej, (4) motywéw stosowania przez rodzicéw pedagogii przyspieszonej. Ana-
liza wspomnianych kwestii jest mozliwa dzieki badaniom przeprowadzonym w popu-
lacji 200 rodzin, posiadajacych dzieci w wieku 2-6 lat, na terenie wojewddztwa $la-
skiego i opolskiego. Podstawowa metoda badawcza jest sondaz diagnostyczny z za-
stosowaniem techniki ankiety i wywiadu. Wykorzystujac do analizy wynikéw badan
wiedze z zakresu pedagogiki, a zwlaszcza z teorii wychowania, staram sie ustali¢, czy
i w jakim stopniu wsp6lczesni rodzice sa zorientowani na pedagogie przyspieszona.
By¢ moze przyspieszenie cywilizacyjne wymusza na rodzicach przyspieszenie w roz-
woju dzieci, o czym $wiadcza przyklady zaczerpniete z codziennego zycia. Nieobojet-
na kwestia pozostanie tez ustosunkowanie sie do skutkéw praktykowania pedagogii
przyspieszonej. O tym bedzie mowa we wnioskach koricowych, stanowiacych efekt
analizy wynikéw badan.

Globalizacja. Kultura. Edukacja

Zycie cztowieka XXI wieku w kazdym wymiarze wpisuje sie w proces globalizacji.
Caly $wiat, mimo zr6znicowan geopolitycznych, gospodarczych, ekonomicznych, stat
sie ,globalng wioska”, w ktérej powiazani jestesmy siecia réznego rodzaju polaczen
komunikacyjnych. Zdaniem Z. Baumana, globalizacja jest procesem ,niekontrolowa-
nym i zywiotowym, sprowadzajacym sie do [...] globalnych nastepstw, z reguly nie-
zamierzonych i nieprzewidywalnych, a nie do globalnych w swym zamierzeniu
przedsiewzie¢ [...]. Nasze poczynania moga mie¢ i czesto maja skutki o globalnym
zasiegu” [1997, s. 55]. W coraz wiekszym stopniu odrywamy sie od konkretnego
miejsca zycia, pracy, przenosimy nasze pomyslty, dzialania, firmy poza granice
panstw i kontynentéw. Stajemy sie podmiotami mobilnymi, co nadaje naszemu zyciu
nowga jakos$¢. A. Giddens traktuje globalizacje jako zlozony zesp6l proceséw, nape-
dzany réznymi oddziatywaniami politycznymi i gospodarczymi. Globalizacja zmienia
zycie codzienne, tworzac nowe, ponadczasowe sity i systemy. Ma bezposrednie od-
niesienie do powstania nowego indywidualizmu i zmienia charakter suwerennosci
panstw [1999, ss. 35-123]. Globalizacja sprawia, ze cztowiek poszukuje ciagle no-
wych - zwigzanych z konsumpcja — wrazen, ktére pozwalaja mu wierzy¢, ze jest ,na
czasie”, ze on sam nie jest juz ,zuzyty”; zyje w ciaglym ,konsumpcyjnym niepokoju”
[Melosik 2001, s. 19]. Szybko zadowala sie tym, co osiaga, aby za chwile poczué, ze
trzeba szuka¢ czegos lepszego, nowszego.

Niektérzy naukowcy przy diagnozie spoleczenistwa konsumpcji coraz czesciej
wykorzystuja metafore ,kultura typu instant”. Odnosi sie ona do nawyku i koniecz-
nosci zycia w ,natychmiastowosci”. ,Symbolem tej kultury moze by¢ triada: fast
food, fast sex, fast car. Fast food to kuchenka mikrofalowa, rozpuszczalna kawa,
goracy kubek, McDonald’s i Coca-Cola (jako natychmiastowa forma skondensowanej
przyjemnosci)” [Melosik 2001, s. 20]. ,Fast sex to natychmiastowa satysfakcja sek-
sualna, ktérej egzemplifikacja jest Viagra — instant sex bez zobowiazan i zaangazo-
wania emocjonalnego (ktéry niekiedy moze przynies¢ w rezultacie zarazenie sie
AIDS - «natychmiastowa $mier¢»)” [Melosik 2001, s. 20]. Fast car to symbol kurcze-
nia sie czasu i przestrzeni (dzieki Concorde ,natychmiast” jest sie w Nowym Jorku)
[Melosik 2001, s. 20]. Kultura typu instant cechuje sie tez natychmiastowoscia ko-
munikacji: telefon komoérkowy, fax, e-mail czy stacja telewizyjna CNN. Zdaniem



Orientacja rodzicow na pedagogie...

Z. Melosika, orientacja na natychmiastowo$¢ prowadzi do daleko idacych zmian
w stylu zycia spoteczenistw wspétczesnych. Powstaje styl zycia typu instant i tozsa-
mo$¢ typu instant, plynna i niestabilna — poptozsamos$¢. Jest to zwiazane z gwat-
townym przyspieszeniem zycia, przeksztatceniem potrzeby ,wewnetrznej harmonii”
w neurotyczne poszukiwanie nowos$ci i wrazen oraz z orientacja na maksymalna
przyjemno$c¢ i natychmiastows gratyfikacje. W kulturze instant tracimy nawyk sys-
tematyzacji i kategoryzacji $wiata, tracimy poczucie zycia w $wiecie uporzadkowa-
nym. Tracimy tez zdolnosé¢ do ,bycia zdziwionym” [2001, s. 21]. Przez taka wlasnie
kulture ksztaltowany jest i bedzie ,globalny nastolatek”, bo tego pojecia uzywa sie
dzisiaj na okreslenie tozsamosci wspdlczesnego mtodego pokolenia.

L. Grossberg charakteryzuje go w sposéb nastepujacy: globalny nastolatek fatwo
komunikuje sie w swoistym kulturowym paradygmacie, szuka tego, co taczy (wspél-
nego kodu jezykowego, wspélnej kulturowej symboliki), a nie tego, co dzieli. Jest
maksymalnie tolerancyjny dla réznicy i odmiennosci. Jednocze$nie cechuje go duzy
sceptycyzm wobec jakiegokolwiek ,zaangazowania sie”, ,glebszego uczestnictwa”.
»Stoi z boku”, w zadnym wypadku nie interesuje sie polityka. Ma sie wrazenie, ze
globalny nastolatek traktuje zycie jak gre, ktérej nie bierze sie zbyt powaznie [Melo-
sik 2001, s. 25]. W takim wypadku ,rzeczywistos¢ staje sie niczym wiecej, jak tylko
zestawem cytatéw [...], zyciem w natychmiastowosci” [Melosik 2001, s. 25].

Dzi$ rzeczywisto$¢ staje sie intertekstualna — wszystko splata sie ze wszystkim,
zamienia sie w swoje zaprzeczenie [Melosik 2001, s. 30]. Potencjal edukacyjny trady-
cyjnych pedagogik wydaje sie niewystarczajacy, a rola nauczyciela-wladcy mato sku-
teczna. Nauczyciel, jak stusznie zauwaza Z. Melosik, musi zrezygnowac z roli ,pasa
transmisyjnego”, ktéry przekazuje swoim wychowankom wiedze i wartosci spoleczne
w gotowych pigutkach czy paczuszkach. Musi zrezygnowac z postawy ,,wladcy oswie-
conego”, ktéry uwaza, ze przekazuje wychowankom absolutna madro$¢, prawde
i wiedze, a w zamian zada absolutnego postuszenistwa i szacunku. Nie moze wcho-
dzi¢ w role ,demokraty sterujacego”, ktéry manipuluje wychowankami po to, aby
zrealizowac z gory zalozone cele. Musi stworzy¢ warunki dla ,,edukacyjnej rozmowy”,
w ktérej wspélnie ze swoimi wychowankami usiluje odnalez¢ drogi przez kreta rze-
czywistos¢ spoteczna [Melosik 2001, ss. 30-31]. Transmisja i egzekwowanie wiedzy
przedmiotowej juz nie wystarczaja do tego, aby ,porwac” za soba uczniéw, aby za-
szczepi¢ w nich pasje d twdérczej pracy i aktywnego zycia. Przekaz wiedzy przedmio-
towej nie daje perspektyw osiagniecia szczytéw mozliwosci w dalszym zyciu, ani tez
nie gwarantuje efektywnego funkcjonowania w przysztosci. Nie daje tez gwarangji
szczesliwego zycia, nie chroni przed bezrobociem, nie wystarcza do tego, by by¢ war-
tosciowym czlowiekiem. Trzeba wybra¢ taki model nauczania, ktéry zapewni
uksztaltowanie zdolnosci cztowieka do globalnego i lokalnego rozpoznawania i war-
tosciowania wylaniajacych sie wizerunkéw rzeczywistosci. Jako kryterium wyboru
nalezy przyja¢ paradygmat nauczania tworczego. Mniej przekazu wiedzy, wiecej
dialogéw angazujacych obydwie strony w odkrywanie i poszukiwanie wiedzy. Nieste-
ty dialogi cechuja sie tez natychmiastowo$cia informacji, jatowoscia tresci. Sa prowa-
dzone w pospiechu, oparte na szybkiej wymianie komunikatéw, a nie na duchowej
refleksji. Dialogizujemy rzeczywistos$¢, szybko orientujac sie na waski realizm bez
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glebszego namystu. Zdaniem H. Romanowskiej—-Eakomy, ,pragmatyzm i rzeczowos¢,
powszechnie uprawiane w spoteczenistwach rozwinietych, popychaja istote ludzka ku
pozadliwemu zdobywaniu duzo i szybko” [2009, s. 219]. Swiat rozwija sie dynamicz-
nie, nauka dostarcza nowych faktéw w tak ekspresowym tempie, ze wciaz jestesmy
w stanie gotowosci. Nikt nie moze by¢ spézniony, bo wéwczas szansa odniesienia
sukcesu znajdzie sie poza zasiegiem. W cywilizacje przyspieszenia wpisuja sie rodzi-
ce, ktdérzy sposréd wspolczesnych teorii wychowania wybieraja pedagogie przyspie-
szona, uznajac ja za najskuteczniejsza dla swoich dzieci.

Zwrot ku pedagogii przyspieszone;j

W nowoczesnosci: ,czas rzeczywiscie przyspiesza [...], porywajac czlowieka w wir
niekontrolowanych wrecz zmian” [Bielik—-Robson 2006, s. VII]. Sita i rozmiar przy-
spieszenia staly sie tak odczuwalne dla psychiki czlowieka, ze jesli nie przyspiesza-
my, wydaje nam sie, ze rdzewiejemy, co$ nas omija, jesteSmy nieudacznikami.
W naukach humanistycznych, zdaniem L. Rozek, zauwazono, iz przyspieszenie cywi-
lizacyjne nabiera takiej predkosci, ze zamienia sie w impet. Kultury ulegaja zmianom
wlasnie pod wplywem owego impetu. Jest to sila, ktéra nabiera mocy na przestrzeni
setek lub co najmniej dziesiatek lat. Filozofowie kultury zajmujacy sie badaniem
zjawisk zwiazanych z postepem cywilizacyjnym twierdza, ze owa nadzwyczajna ener-
gia napedowa jest wytwarzana przez kultury materialne, czyli cywilizacje [2013,
ss. 128-129]. Uwazny badacz zjawisk zwigzanych z filozofig kultury, W. Bibler, wy-
chodzi z zalozenia, ze ,kazda cywilizacja w swojej odrebnosci posiada wtasny wektor
rozwoju. Cywilizacja rozwijajaca sie w okreslonym kierunku nabiera stopniowo szyb-
kosci, az przechodzi do stadium rozpedu, zamienia sie w impet, ped — albowiem
tylko taka sila ma zdolno$¢ odwracania kierunku przemiany kulturowej, ale takze
przyspiesza tempo uptywu czasu” [Rozek 2013, s. 129]. Nowoczesno$¢ wymusza od
nas, aby$my weszli w jej wir, zwlaszcza, jesli oczekujemy sukceséw. Zdaniem
H. Bermana, nowoczesnosc to obietnica polepszenia jako$ci zycia, otoczenie obiecu-
jace przygode, sile, rados¢, rozwdj jako efekt postepu i technicyzacdji, czyli przemiany
nas samych i otaczajacego $wiata [Bielik-Robson 2006, s. VII]. Odnalezienie sie
w nowoczesnosdci, dostosowanie do wymagan nadchodzacej cywilizacji, wymaga,
zdaniem wielu polskich rodzin, przyspieszenia wszechstronnego rozwoju dziecka,
a wiec poddania go dziataniu pedagogii przyspieszone;.

Pedagogia z jezyka greckiego oznacza zesp6t srodkéw i metod wychowawczych
stosowanych przez nauczycieli i wychowawcéw; sztuka nauczania, wychowywania
[Nowy leksykon PWN, 1998, s. 1289]. Zdaniem J. Brunera, pojecie pedagogii odnosi
sie do praktycznej ,sztuki wychowania”, w odréznieniu od pedagogiki, ktéra jest
teoretyczna i naukowa refleksja dotyczaca praktyki edukacyjnej. Obecnie pojecie
pedagogii odnosi sie takze do paradygmatu edukacyjnego, ktéry moze przybieraé
posta¢ doktryny pedagogicznej, ideologii edukacyjnej badz ukrytego programu wy-
chowawczego [2006, s. 73]. Pedagogia przyspieszona jest jedna z teorii wychowania
dzieci i mlodziezy, zaklada taki rodzaj oddzialywania na istote ludzka, ktéry ma
przyspieszy¢ jej rozwdj. Jest indywidualng teorig rozwoju dziecka, obejmujaca ,,pry-
watng” koncepcje natury ludzkiej, co ma swoje egzemplifikacje w przekonaniu
o naturze dziecka. Wybdr pedagogii przyspieszonej przez rodzicéw nieuchronnie
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komunikuje, ze jest to ich wlasna koncepcja edukowania dziecka. Jest ono zapro-
gramowane skrupulatnie od pierwszych lat dziecinstwa, wykonuje wszystko wedtug
z gbry ustalonego przez rodzicéw kalendarza. Rodzice podejmuja dzialania, ktére
wyprzedzaja dany etap rozwoju dziecka. Oczekuja oni, aby jak najwczesniej nauczyto
sie czytad, jak najwczesniej opanowato jezyk obcy, jak najwczesniej umiato jezdzi¢ na
tyzwach. Ignoruja tym samym prawo wlasciwego czasu [Pellegrino 1994, s 31], ktére
wymaga od nas zareagowania w odpowiednim momencie rozwojowym. Trudno po-
wiedzie¢, jak duza jest populacja rodzicéw zorientowanych na pedagogie przyspie-
szona, bowiem dotychczas nie przeprowadzono badan w skali ogélnopolskiej. Opie-
rajac sie na badaniach autorki, mozna zauwazy¢, ze sposréd 200 badanych rodzin
61,3% stanowia rodziny, ktére w zyciu codziennym urzeczywistniaja pedagogie
przyspieszona. Mimo ze nie posiadaja profesjonalnej wiedzy na jej temat, wierza
w jej skutecznos¢. Zakladaja, ze im dziecko jest mlodsze, tym wiecej réznych umie-
jetnosci jest w stanie opanowaé, co istotne - tatwiej i szybciej.

Obszary przyspieszenia

Przyspieszenie jest widoczne przede wszystkim w edukacji dziecka. Kiedy ma dwa
lata, rozpoczyna nauke czytania, w wieku czterech lat — lekcje tarica w szkole baleto-
wej. Majac sze$¢ lat, chodzi na lekcje muzyki do renomowanej szkolty muzycznej.
Potem obowiazkowo trzeba je zapisa¢ na kurs jezyka angielskiego, ptywania, na gim-
nastyke korekcyjna. Rodzice wychodza z zalozenia, ze im wczesniej rozpocznie sie
edukacja, tym dziecko bedzie madrzejsze. Odzieraja je wiec z tego, co najbardziej
nalezy mu sie w dzieciiistwie — z zabawy, wypelniajac ten okres nauka. Kiedy za$
przychodzi czas nauki szkolnej, dopelniaja ja rodzice nauka jezyka hiszpanskiego,
lekcjami tenisa czy gry na skrzypcach. Tragiczne jest zycie takiego przyspieszonego
dziecka - pisze G. Pellegrino - jest ono podobne do sztucznego kwiatu, ktéry mozna
wykona¢ w ciagu kilku chwil, ale ktéry nie bedzie mial nigdy zadnego zapachu [1994,
s. 27]. 6-letni Krzy$ w rozmowie z ankieterem twierdzi, ze pracuje ciezej anizeli jego
mama: ,Kiedy przychodze ze szkoly, czeka na mnie babcia z obiadem i natychmiast
moéwi, abym wykonal na jutro to, o co prosita Pani w szkole. Kiedy wraca mama
z pracy, zawozi mnie na jezyk francuski, to juz méj trzeci jezyk obcy, jakiego sie ucze,
a poniewaz moj tata twierdzi, ze przysztos¢ nalezy do silnych mezczyzn, wiec odbiera
mnie z lekeji jezyka francuskiego i zawozi na karate. Tak wygladaja moje wtorki
i piatki, ktérych nie znosze”. Rodzice chca, zeby ich dzieci przescigaly sie i nie oglada-
ty na tych, ktérzy pozostaja w tyle. Przykladem jest nastepujaca wypowiedz rodzica
5-letniej Karoliny: ,Ja nie pytam, czy przydarzylo Ci sie co$ fajnego, co zabawnego
zrobita$ ze swoimi przyjaciétmi, ja pytam, czego sie nauczylas na lekgji tanica, bo chce
wiedzie¢, czy dziecko posuwa sie do przodu, nie chce, aby pozostawato w tym samym
miejscu, co tydzien temu. Gdyby tak byto, sukces odniosa inni, a nie dziecko”. Peda-
gogia przyspieszona opiera sie na filozofii sukcesu — musisz by¢ zawsze pierwszy.
Jest to budowanie tozsamosci na dosé kruchej skale, ktéra jesli sie rozpadnie, za-
chwieje w dziecku pewno$¢ siebie. Rodzice z turbo przyspieszeniem ,zapominaja
o starej prawdzie, ze kto pierwszy startuje, nie zawsze pierwszy dobiega do celu”
[Pellegrino 1994, s. 74].
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Z badan empirycznych autorki wynika, ze rodzice zorientowani na pedagogie
przyspieszona chca, by dzieci juz na starcie wyposazy¢ w taka wiedze i umiejetnosdi,
ktére skrocityby im droge do sukcesu. Az 82,1% indagowanych rodzicéw twierdzi, ze
najwczesniej powinna rozpocza¢ sie edukacja lingwistyczna. W grupie tej 47,2%
badanych jest zdania, ze nauka jezyka obcego powinna rozpoczac¢ sie w wieku 3 lat.
Nieco mniej, bo 33,7% respondentéw twierdzi, ze nauke drugiego jezyka obcego
dziecko powinno podja¢ w wieku 5 lat. Zaledwie 1,4% ogétu uwaza, ze réwnolegly
nauke dwéch jezykéw obcych nalezy rozpocza¢ w wieku 6 lat. Nauka jezykéw obcych
wyraznie przesuwa sie do okresu dziecinistwa, o czym $wiadczy wiele wypowiedzi
rodzicéw i dzieci. Oto jedna z nich: ,M6j syn nauke jezyka angielskiego rozpoczat
w wieku 3 lat. ZaczeliSmy sami wprowadzad stéwka w réznych sytuacjach, a potem
wynajelismy nauczycielke, ktéra edukowata go w domu, na spacerze, w sklepie, aby
rozbudzi¢ w nim zainteresowanie tym jezykiem. Teraz, kiedy ma 5 lat, uczy sie jezy-
ka niemieckiego w prywatnej placéwce szkolnej. Cieszymy sie, bo jego przysztosé
wiazemy z jakim$ krajem europejskim”. Ale znajdujemy tez przyklad $wiadczacy
0 wczesniejszym rozpoczeciu edukacji: ,Jestem anglistka i ucze moja Ole jezyka
angielskiego od urodzenia, teraz, kiedy ma 4 lata, wozimy ja na korepetycje z jezyka
niemieckiego. Patrzac na to, co dzieje sie w naszym kraju, chcemy ja dobrze przygo-
towa¢ do radzenia sobie w kazdym zakatku Europy”. Czlowiek elektroniczny ery
komputerowej bedzie musial w przyszlosci wlada¢ co najmniej dwoma jezykami
obcymi. Moda na uczenie sie ich ma swoje racjonalne przestanki, chociaz wiek rozpo-
czynania tej edukacji moze budzi¢ spore kontrowersje.

Jeszcze bardziej turbo przyspieszenie jest widoczne w obszarze sportu. Dbalos¢
o zdrowie, sprawno$¢ fizyczna, dobra sylwetke jest mocno artykutowana przez rodzi-
céw. 87,9% badanych uwaza, ze zajecia sportowe powinny rozpoczaé sie w momen-
cie, gdy dziecko opanuje umiejetno$¢ chodzenia. Jednomyslnos¢ pogladéw jest wi-
doczna w kwestii nauki ptywania. 45,6% rodzicéw jest zdania, ze nalezy ja rozpoczaé
w wieku 2 lat, a 42,4% respondentéw sugeruje wiek 3-4 lat. Jest tez grupa, stano-
wiaca 8% ogoétu, ktéra uwaza, ze nauka plywania powinna by¢ obowigzkowa od
5 roku zycia. Wéréd ankietowanych najczesciej o nauce ptywania wypowiadaja sie
matki. Jedna z nich pisze: ,ptywam od dziecinstwa, plywatam przez caly okres ciazy,
moje dziecko urodzito sie w wodzie, a kiedy mialo 2 latka, razem z mezem zaczelismy
go zabiera¢ na basen, dzi$ pltywa lepiej od nas”. Inna z matek pisze: , przywiazujemy
wielka role do nauki pltywania, dziecko chodzi z nami od 3 lat. W dzisiejszym $wiecie
ciaglego siedzenia przed komputerem to ratunek dla kregostupa”. Poza nauka ply-
wania rodzice wskazuja na takie dyscypliny sportu, jak: tenis, golf, pitka nozna, siat-
kéwka, karate. Niestety niektdre z nich moga by¢ uprawiane tylko przez dzieci za-
moznych rodzicéw. Wymagaja one sportowej, drogiej bielizny, ale dzieki niej dzieci
maja wiekszy komfort w trakcie biegania, jazdy konnej czy podczas gry w tenisa.
Wspélczesnie do uprawiania okreslonego sportu zaprojektowane sa konkretne ubra-
nia. Nie bez powodu sklepy sportowe podzielone sa wedlug dyscyplin. Rodzice widza
konieczno$¢ wlaczania dziecka do aktywnego stylu zycia od dziecifistwa. Sa zdania,
ze ruch to zdrowie i nie nalezy czekal na zajecia sportowe az dziecko rozpocznie
edukacje szkolna. Niektdrzy rodzice tacza sport z przyszla kariera zawodowa dziecka.
Oto jeden z ojcéw w rozmowie z ankieterem méwi: ,méj syn w wieku 4 lat rozpoczat
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nauke gry w tenisa. Uwazam, ze osiggniecie kunsztu w tej dyscyplinie pozwoli mu na
zarobienie pieniedzy i ustawienie sie w zyciu”. Jedni uprawiaja sport dla przyjemno-
§ci, inni traktuja go jako $rodek do zrobienia kariery, ale najistotniejsze jest to, iz
wszyscy sadza, ze uprawianie sportu nalezy rozpocza¢ od wczesnych lat dziecifistwa.
Przyspieszenie jest tez widoczne w obszarze kultury artystycznej. Dotyczy ono
szczegélnie dziewczat. Dominujaca forma zajec jest balet. W grupie badanych re-
spondentéw 33,3% dziewczat rozpoczeto nauke baletu w wieku 4 lat, a 5,2% -
w wieku 3 lat. Podobnie jest z gra na instrumencie, cho¢ w grupie badanych dzieci
dominuja osoby, ktére rozpoczely edukacje muzyczna w wieku 51 6 lat.

Z badan ankietowych autorki wynika, ze dzieci uczestnicza nie tylko w jednej
formie zaje¢, lecz w kilku. 49,6% dzieci korzysta z pakietu zaje¢ fakultatywnych. 37-
letnia matka dwojga dzieci pisze: ,moja 4-letnia Ola uczeszcza na nauke jezyka obce-
go oraz na sekcje ptywacka, za$ 3-letni Jakub, oprécz nauki jezyka obcego, gra na
skrzypcach”. Inna z respondentek podaje: ,moja Hania ma jezyk angielski trzy razy
w tygodniu i zapisalam ja teraz na kurs tarica, a méj Jacek bierze lekcje z jazdy kon-
nej, a w czasie ferii zimowych jezdzi na szkétke narciarska w Alpy, zas w czasie waka-
qji chodzi na lekcje karate. Na to wszystko trzeba mnéstwo pieniedzy, ale my prze-
ciez wlasnie na to zarabiamy”. Kilkugodzinne pakiety zaje¢ sprawiaja, ze dzieci prze-
wozone s3 w rézne miejsca przez caly dzien. Poznawanie $wiata tez odbywa sie
w tempie przyspieszonym. Ojciec 5-letniego Marcela w wywiadzie z ankieterem moé-
wi: ,syn zwiedzil juz Centrum Kopernika w Warszawie, odwiedzit wystawe malar-
stwa w Galerii Krakowskiej, a za rok wybierzemy sie z nim na koncert symfoniczny.
Im wiecej dostarczymy mu teraz bodzcéw, tym szybciej obudzimy w nim talenty”.
Ojcowie w badaniach ankietowych podkreslaja, ze staraja sie od dziecifistwa wybiera¢
dla dzieci raczej wycieczki krajoznawcze, dydaktyczne anizeli rozrywkowe, wiazace
sie np. z péjéciem do Fabryki Smiechu. Daza do szybszego usamodzielnienia sie dzie-
ci, korzystania z autonomii i zdobywania przez nich wlasnych doswiadczen. Obsza-
réw, w ktérych dokonuje sie przyspieszony rozwdéj dziecka, jest wiele, o wyborze
wciaz jednak decyduja nie dzieci, a rodzice.

Motyw — skutek

Pedagogie przyspieszona, nastawiona na wielokierunkows, intensywna edukacje
dziecka od wczesnych lat jego dziecinistwa, rodzice wybieraja z réznych wzgledéw.
29,1% respondentéw uwaza ja za najskuteczniejsza, uwzgledniajaca wyltacznie dobro
dziecka. 18,2% rodzicéw jest zdania, ze stwarza ona mozliwosé uksztaltowania dzieci
genialnych. Wiekszo$¢ indagowanych jest jednak zdania, ze pedagogia przyspieszona
gwarantuje dziecku przede wszystkim lepsza przysztosé. Moze ulatwi¢ kariere, zdo-
bycie lepszej pracy. Przyspieszenie w zdobywaniu wiedzy i nabywaniu umiejetnosci
moze okaza¢ sie niezbednym kapitalem do radzenia sobie w przyszlosci. Ale czy
rzeczywiécie dzieki pedagogii przyspieszonej przygotujemy dzieci do zmagania sie
z przyszloscig? Gianni Rodari odpowiada na to pytanie tak: ,W wieku trzech lat nie
mozna zy¢ przygotowaniem do wieku, w ktérym sie bedzie miato sze$¢ lat, ale po to,
by z radoscia rozwigzac swoje problemy, ktére przynosi ze soba wiek obecny. Kazdy
wiek ma swoje problemy. Czasownik «przygotowac sie» jest bardzo niebezpieczny.
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Jezeli zyje sie w nieustannej gotowosci do bycia przygotowanym na przysztos¢, zyje
sie jedynie przygotowaniem do swego wlasnego pogrzebu” [Pellegrino 1994, ss. 27—
28]. Dzieciom trzeba pozwoli¢ zy¢ w takim $wiecie, jaki fascynuje je, a nie ich rodzi-
c6w, pozwoli¢ im spelnia¢ wlasne marzenia. Tymczasem poprzez pedagogie przy-
spieszong unosza sie ponad rzeczywisto$¢ dnia codziennego, realizujac marzenia
rodzicéw. Dziecko staje sie $rodkiem do zaspokajania ich ambicji, niespelnionych
pragnien, aspiracji. Przyspieszenie ma moc dominowania nad catym zyciem dziecka,
stajac sie niejednokrotnie zrédlem nieszczescia. Znudzone rola 0séb spelniajacych
marzenia rodzicéw, dzieci wykonuja czesto przydzielone im zadania wbrew swoim
zdolno$ciom i talentom. Z niektérych w ogéle nie czerpia przyjemnosci, wykonuja je
tylko dlatego, aby nie zawie$¢ rodzicow. W pedagogii przyspieszonej mamy do czy-
nienia z wyraznga supremacja ambicji rodzicéw nad zainteresowaniami dzieci. Jest to
szczegblnie widoczne w rodzinach zamoznych, w ktérych chce sie dzieci jak najszyb-
ciej przygotowal do dorostosci — zwiazanej z przejeciem rodzinnej firmy czy biznesu.
To wtasnie w tych rodzinach mamy najczesciej kompilacje zajeé: tenis, jezyk obcy,
golf, jazda konna. Szybkie przygotowanie dzieci do doroslego zycia wiaze sie
z przedwczesnym ich uperfekcyjnianiem, a to z kolei grozi szybkim wypaleniem sit,
ktére powinny by¢ rozlozone réwnomiernie na poszczegélne okresy zycia dziecka.
Zada sie od niego, aby bylo najlepsze. Dziecko, polegajace jedynie na wtasnych sitach,
zmuszone jest do desperackiego wysitku, aby nie tylko dotrzyma¢ kroku dorostym,
ale zeby pozostawac o krok przed innymi. W efekcie takiego postepowania w okresie
dojrzewania moze straci¢ ono ciekawo$¢ poznawcza, nie czu¢ w sobie entuzjazmu ani
zadnych pragnien. Dla 10,5% badanych rodzicéw motywem wiodacym do pedagogii
przyspieszonej jest przekonanie o tym, ze dziecko bedzie inteligentniejsze, madrzej-
sze. A tymczasem ,o0 wiele inteligentniejsze jest dziecko, ktére potrafi sie bawi¢,
anizeli to, ktdre tadnie taniczy! Dziecko, ktére umie sie bawi¢, o wiele wiecej mysli,
wiecej méwi, bardziej sie uspotecznia, rozwija swoja wyobraznie...” [Pellegrino 1994,
s. 27]. Podstawa do stworzenia szczesliwej przysztosci nie jest rzucenie dziecka w wir
pracy, lecz zabawy. Programujac dziecku zycie juz od dziecinstwa, mozna jedynie
zniszczy¢ jego kreatywnos¢, ktéra zawiazuje sie w spontanicznej, radosnej zabawie.
Wlaczanie dzieci od najwczesniejszych lat zycia w peleton ,$cigajacych sie ze soba
szczuréw” czyni z nich wyeksploatowane maszyny, nadmiernie przemeczone, a cza-
sem tez zestresowane. Wymowna w tym wzgledzie jest wypowiedz 5-letniej Kasi:
yKkiedy przeprowadzilismy sie do domu dziadkéw, stalo tam pianino. Rodzice na-
tychmiast wyslali mnie do szkoly muzycznej. Méwili: graj, bedziesz artystka, a ja na
kazdej lekcji ptakatam, jesli czego$ nie umiatam. Kaleczytam sobie palce, zeby mieé
przerwe w graniu. Dalej gram, ale nie znosze tego”. W ten sposéb uwidaczniaja sie
wypaczenia, ktérych nigdy sie nie zapomni, bedzie sie je nosi¢ w sercu przez cale
zycie. G. Pellegrino twierdzi, ze ,Nasze wzrastanie przypomina pewna wyliczanke:
jeden, dwa, trzydziesci, piecdziesiat, osiemdziesiat lat... W liczeniu wystarczy sie
pomyli¢ na poczatku, by myli¢ sie juz do samego konca”. Tak samo jest z zyciem.
Btedy popelnione w dziecifistwie odciskaja swoje pietno nawet w starosci. A jak oce-
ni¢ ten typ rodzicielstwa? Jest to rodzicielstwo zastepcze. Zapracowani rodzice nie
maja czasu na wychowanie dziecka, wiec wyreczaja sie trenerami jazdy konnej, teni-
sa, czy tez wykwalifikowanymi nauczycielami jezykéw obcych lub tanica. Nie maja tez
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cierpliwosci do wychowania dzieci i zrzucaja ten obowiazek na innych, wyreczajac sie
nimi w roli rodzica. Niekt6rzy z rodzicéw, o czym moéwia indagowane dzieci, w ogéle
sie nimi nie interesuja. Przemeczone obowiazkami dzieci maja problemy z przysto-
sowaniem sie do zycia spolecznego, z nawigzaniem wilasciwych relacji z réwiesnika-
mi. Sa nadwrazliwe emocjonalnie, pelne niepokoju, leku, obaw o kolejne sukcesy.
Warto wiec uswiadomié¢ rodzicom, ze najskuteczniejsza jest pedagogia terazniejszo-
$ci, w ktorej respektuje sie: prawo wlasciwego czasu, prawo stopniowania, prawo
calosci [Pellegrino 1994, ss. 31-33].

Zakonczenie

Problematyka pedagogii przyspieszonej wymaga szczegélowych badan empirycz-
nych, ale to, co zostalo wyartykulowane w tym opracowaniu, pozwala na stwierdze-
nie, ze jest ona obecna i moze sie jeszcze bardziej rozwija¢, bo przyspieszenie przeni-
ka zycie ludzkie, daje sie zauwazy¢ w kazdym jego obszarze. Pedagogia, zdaniem
J. Brunera, ,nigdy nie jest niewinna” [2006, s. 95]. Ta, o ktérej mowa, przynosi wiele
zagrozen dla wlasciwego rozwoju dziecka. Potrzebni s3 interdyscyplinarnie wy-
ksztalceni edukatorzy, ktérzy — przy wykorzystaniu mediéw — podejma debate nad
prywatnymi teoriami wychowania, a szczegélnie nad tymi, ktérych przestanie nie
stuzy dobru dziecka.
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