Eulalia Adasiewicz

Rola wychowawcy klasy w
zapobieganiu niepowodzeniom
szkolnym

Pedagogika Rodziny 5/3, 151-161

2015

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



Pedagogika Rodziny. Family Pedagogy
nr 5(3)/2015, ss. 151-161

Eulalia Adasiewicz
Spoteczna Akademia Nauk

Rola wychowawcy klasy w zapobieganiu
niepowodzeniom szkolnym

A role of a class educator in preventing school failure

Abstract: The school failure effect is and will be a growing problem met by a teacher in
his or her work. School failure is a complex problem, with far-reaching consequences
for the life of the individual and society. The etiology of this effect indicates that
the causes of failure in learning may be inherent in the child, in his or her domestic
situation and in the pedagogical process which is realised by the teacher. The teacher
is often the only person whose pedagogical knowledge enables providing assistance
to the child experiencing academic failures. The article is an attempt to reflect on
the pedagogical practice concerning the activities of teachers in preventing and
overcoming educational failures, particularly in terms of their effectiveness.
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Wprowadzenie

Zjawisko niepowodzen szkolnych dzieci i mlodziezy jest jednym z najbardziej
niepokojacych zjawisk wspolczesnej edukacji. Dotyczy ono przeciez bard-
zo dlugiego okresu dorastania czlowieka, podczas ktérego powinien on byc
wlasciwie przygotowany do samodzielnego zycia w okresie dorostosci w sposéb
umozliwiajacy mu aktywne uczestnictwo w zyciu spolecznosci ludzkiej. Czasu
tego 1 zwiazanych z nim ewentualnych porazek nie da sie cofnaé, nie da si¢ tez
nadrobi¢ w pdzniejszym zyciu tych umiejetnosci, ktérych rozwoj zwigzany jest
z okresem dziecifistwa 1 wczesnej mlodosci. Skutki oddziatywan edukacyjnych
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przejawiajg si¢ w calym Zyciu czlowieka, na wszystkich jego etapach 1 we wszyst-
kich obszarach. Stad doniosto$¢ problematyki dotyczacej niepowodzen szkol-
nych.

Niepowodzenia szkolne najczesciej sq definiowane jako ,,rozbiezno$¢ miedzy
wiadomosciami, umiejetnosciami i nawykami faktycznie opanowanymi przez
uczniéw, a materialem, jaki powinni opanowaé wedlug zalozen programow-
ych w zakresie poszczegélnych przedmiotéw” [Kupisiewicz 1988, s. 75]. Ten
aspekt niepowodzen szkolnych ma szczegdlne znaczenie, gdyz skutkuje negaty-
wnymi ocenami, a w konsekwencji prowadzi do pozostawienia dziecka na dru-
gi rok w tej samej klasie. Wyniki w nauce, a w zasadzie ich brak, przyczyniaja
si¢ do ksztaltowania negatywnego stosunku do szkoly i jej wymagan, na co
zwraca uwage W. Okon [1996]. Niepowodzenie szkolne objawia si¢ tez szczegdl-
nym stanem dziecka, w ktérym si¢ ono znalazlo, a ktory przejawia si¢ w jego
emocjach, psychice, w pozycji i funkcjonowaniu dziecka w grupie réwiesniczej,
a takze w srodowisku rodzinnym. Stan ten zaréwno jest przyczyng jak i skutkiem
niemoznosci sprostania wymaganiom szkolnym [Konopnicki 19606]. Za niepow-
odzenie nalezy réwniez uznaé sytuacje, kiedy uczen nie osigga wynikéw na miarg
swoich mozliwosci, a tak si¢ dzieje w przypadku, gdy uczen zdolny otrzymuje
oceny dostateczne lub nizsze.

Etiologia i skala zjawiska niepowodzen szkolnych

Chociaz niepowodzenia szkolne majg rézne aspekty, sa zjawiskiem bardzo
ztozonym i przebiegaja w sposob zréznicowany, to jednak mozna wyrdznic¢ wérdéd
nich kulka rodzajéw, ktére sa jednoczesnie ich fazami. Najczesciej dzieli si¢ je na
ukryte i jawne. Niepowodzenie w fazie ukrytej czgsto moze by¢ niezauwazone
przez zarowno nauczycieli jak i rodzicéw. Réwniez dziecko moze nie mieé
$wiadomosci wystepowania u niego probleméw z nauka i ich zakresu. W okresie
ukrytym J. Konopnicki [1966] wymienia faze ukryta i faze opdznienia szkolnego.
Gléwne symptomy pierwszej to brak zainteresowania nauka i brak motywacjt do
uczenia si¢. W fazie op6znienia uczen mimo wysitkow nie jest w stanie poradzi¢
sobie ze stawianymi przed nim zadaniami i pojawiaja si¢ luki w wiadomosciach,
ktére mu uniemozliwiajg dalsza nauke. W fazie jawnej pojawiaja si¢ oceny nie-
dostateczne. Jesli w tym okresie uczeni nie uzyska skutecznej pomocy, niepow-
odzenie moze przej$¢ w faze czwarta i objawic si¢ drugorocznodcia, a nastgpnie
przerwaniem nauki. Niepowodzenie w fazie jawnej jest juz zauwazalne, jednak
wtedy jest zdecydowanie trudniej pomée dziecku, ktérego ono dotyczy, stad tez
maleje skutecznos¢ takiej pomocy.

O waznoéci problemu $wiadczy tez duza skala wystgpowania zjawiska
niepowodzen szkolnych. Problematyka niepowodzen szkolnych interesowala ba-
daczy juz od lat 60-tych ubieglego wicku, ale skale, w jakiej wystepuje to zjawisko,
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w pelni ujawnilo wprowadzenie egzamindéw zewngtrznych na poszczegélnych
etapach ksztalcenia.

Jakwynika z danych opublikowanych przez Centralng Komisj¢ Egzaminacyjng
[2008], sposrod uczniow ze szkot podstawowych zdajacych egzamin w 2008 r. na
ogoblng liczbe 4 680 850 uczniéw wsparcia edukacyjnego wymagalo 89 477 uc-
zniéw, co stanowi okoto 19%. Bardzo niskie wyniki uzyskalo 46 442 uczniéw,
czyli 9,9% uczniéw w skali kraju. W tym mniej niz 11 punktéw na 40 mozliwych
uzyskato 17 841 ucznidw, stanowili oni 3,8% ogdtu uczniow.

Podobnie przedstawiaja si¢ wyniki egzaminéw gimnazjalnych i réwniez
$wiadcza o duzym wymiarze wystepowania zjawiska niepowodzen szkolnych.
Jako przyktad mozna przytoczy¢ wyniki z 2008 r., gdzie w cz¢sci humanistyczne;j
55 545 uczniéow uzyskalo 17 lub mniej punktow na 40 mozliwych, co stanowi
11,7% zdajacych. W tym samym egzaminie najnizsze, nieprzekraczajace 12 punk-
tow wyniki uzyskato 19 176 uczniéw, co stanowi okoto 4% zdajacych. W czesci
matematycznej uzyskano wyniki bardzo zblizone [sprawozdanie CKE 2008].

Inny przejaw niepowodzen szkolnych — drugorocznosc, rowniez nie jest odo-
sobnionym zjawiskiem. W calym kraju w roku szkolnym 2006/2007 na etapie
edukacji podstawowej i gimnazjalnej tacznie klas¢ powtarzalo ponad 54 tys. dzie-
ci [Osiecka-Chojnacka 2009].

Niepowodzenia szkolne przejawiaja si¢ réwniez niewypelnianiem obowiazku
szkolnego. Jak podaje J. Osiecka-Chojnacka [2009], w roku szkolnym 2007/2008
bez uzasadnionej przyczyny nie realizowalo obowiazku szkolnego okolo 8 tys.
uczniéw szkot podstawowych i gimnazjalnych, a w roku szkolnym 2005/2006 az
5% populaciji mlodziezy w wieku 16—18 lat porzucilo szkote.

Jak wida¢ z powyzszych rozwazan i przytoczonych danych, zjawisko
niepowodzen szkolnych ma rézne wymiary, ale w kazdym z nich jest to problem
o znaczeniu nie tylko indywidualnym, ale réwniez spolecznym. Z problemem
tym bedzie musiala si¢ zmierzy¢ szkola na przestrzeni najblizszych lat, gdyz
problem narasta. Eliminacja skutkéw niepowodzen szkolnych, kiedy wejda one
w fazg¢ jawna, przejawiajaca si¢ drugorocznoscia, jest praktycznie niemozliwa,
gléwnie ze wzgledu na fakt, ze znieksztalcaja one system wartosci dziecka oraz
siegaja psychiki dziecka. W tych sytuacjach dzieci prébuja sobie na swéj sposéb
poradzi¢ z wlasnym niepowodzeniem w nauce, jednak najczesciej nie sa w stanie
same zmieni¢ sytuacji, w ktorej si¢ znalazly. Sa to wigc czesto strategie majace
mu umozliwi¢ jej przetrwanie [Zob. szerzej Molicka 2007]. W wyjsciu z sytuacji
niepowodzenia niezb¢dna jest pomoc udzielona dziecku przez osoby doroste. Jest
to proces dlugotrwaly i bardzo trudny, wymagajacy zaangazowania wielu oséb
i samego dziecka.

Dlatego bardzo duze znaczenie ma profilaktyka niepowodzent szkolnych,
polegajaca przede wszystkim na jak najwczesniejszym wykrywaniu niepowodzen,
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najlepiej w samych poczatkach fazy ukrytej, co wymaga bacznej obserwacji
dziecka i jego osiagni¢é¢ szkolnych. Drugim aspektem profilaktyki jest skuteczne
udzielanie pomocy dziecku w pokonywaniu trudnosci, jakie ono napotkato w ich
fazie poczatkowej, gdyz tylko wtedy nie przejda one w faze jawna ze wszystkimi
jej skutkami. W tym kontekscie istotne sa przyczyny niepowodzen szkolnych, a te
mogg dotyka¢ wielu obszaréw funkcjonowania dziecka i moga mieé¢ rézny chara-
kter. Etiologia zjawiska niepowodzei szkolnych interesowata wielu pedagogow.
Wsréd przyczyn wystgpowania zjawiska niepowodzent szkolnych znalazly sig
przyczyny ekonomiczno-spoleczne, wynikajace z sytuacji rodziny dziecka oraz
przyczyny biopsychiczne, wynikajace z samego dziecka, jego mozliwosci 1 kon-
strukeji psychofizycznej. Wspolczesnie wskazuje sie rowniez na nieprawidlowosci
procesu dydaktyczno-wychowawczego, ktore leza po stronie nauczyciela i szkoly.

Rola wychowawcy klasy w przeciwdziataniu niepowodzeniom szkol-
nym

Chociaz przyczyny wystepowania zjawiska niepowodzen szkolnych sa wielor-
akie, to jednak dotycza one wymagan stawianych przez szkole 1 ,,dzieja si¢
w szkole”. Tak wigc rola szkoly i nauczyciela jest rola kluczowa w zapobiega-
niu 1 przezwycigzaniu niepowodzenr szkolnych. W przypadku, gdy jedna z przy-
czyn niepowodzenia dziecka w nauce jest patologia w rodzinie, to wtedy jedynie
w szkole dziecko moze uzyska¢ pomoc. Stad nauczyciel, a w szczegdlnosci nauc-
zyciel-wychowaweca, jest czesto jedyng osoba, ktéra widzac klopoty 1 trudnosci
dziecka w nauce oraz jego sytuacje domows, moze i powinien podjaé skuteczne
dzialania pomocowe. Czgsto tez nauczyciele takie dziatania podejmuja, poniewaz
te dzialania przynaleza do obowigzkéw nauczyciela. Jednak, jak wskazuja wyni-
ki egzaminéw oraz dane dotyczace wystgpowania zjawiska drugorocznosci czy
odsiewu, sa to w skali globalnej dziatania wysoce nieskuteczne. Zasadne jest za-
tem pytanie: jaka jest rola nauczyciela i co decyduje o skutecznosci tych dziatan?

Metodologia badan

Przedmiotem badan stala si¢ praktyka wychowawcza i dydaktyczna nauc-
zycieli pracujacych z dzie¢mi posiadajacymi trudnosci w nauce, zagrozonymi
niepowodzeniem szkolnym. Gléwnym problemem stala si¢ skutecznos¢ pomocy
udzielanej dziecku w szkole. Badania miaty na celu okreéli¢:

— jaka jest rola nauczyciela 1 wychowawcy w zapobieganiu niepowodzeniom sz-
kolnym?

— jakie czynniki decydujg o skutecznosci dziatan podejmowanych przez nauczy-
cieli w celu przeciwdziatania niepowodzeniom szkolnym?

W celu uzyskania odpowiedzi na powyzsze pytania postuzono si¢ metoda
studium przypadku, gdyz autorke interesowal przede wszystkim aspekt
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jakosciowy dziatan podejmowanych przez nauczycielii wychowawcow, decydujacy
o ich skutecznos$ci. Badania zostaly przeprowadzone wsréd nauczycieli czynnych
wojewodztwa §laskiego studiujacych na studiach podyplomowych na przelomie
roku 2014/15.

Nauczycielom postawiono pytania:

Czy w swojej pracy zetkneli si¢ z problemem niepowodzen szkolnych?

Jakie dziatania w zwiazku z tym podjeli?

Jaki byl skutek podjetych dziatan?

Jakie czynniki o tym skutku zdecydowaty?

Analizie poddano 9 opisanych przez nauczycieli przypadkéw pracy z ucz-
niami posiadajacymi réznego rodzaju trudnosci w nauce oraz towarzyszace im
problemy wychowawcze na réznych poziomach ksztalcenia. Wérdd nich znalazly
si¢ przypadki pomocy dzieciom wr:
przedszkolu (1),
szkole podstawowej (4),
gimnazjum (2),
liceum (2).

We wszystkich przypadkach problemom w nauce towarzyszyly problemy
wychowawcze. Jak np. w przypadku chlopca, ktéry ,,zawsze byl osoba ambitng
i zdolna, mial wysokie oceny i dobre zachowanie, nie opuszczal lekcji. Klase
pierwsza w liceum rozpoczat wéréd nieznanych mu kolegéw i kolezanek, wida¢
bylo, Ze cieszy si¢ na nowe znajomosci, wrecz ich szuka. Niestety po kilku
miesigcach bylo widaé, ze co§ jest nie tak. Uczent unikat kontaktu z rowiesnikami,

siedzial sam, zaczal wagarowac. Przelozylo si¢ to na negatywne oceny w nauce”.
Z przytoczonej wypowiedzi wynika, Ze istnieje powiazanie mi¢dzy problemami
wynikajacymi z funkcjonowania dziecka w rzeczywistosci szkolnej a jego wyni-
kami w nauce.

Przyczyny probleméw w nauce byly zlozone i dotyczyly zaréwno sytuaciji sz-
kolnej, jak i domowej dziecka. Czg¢sto wynikaly z probleméw w domu rodzinnym
(5 przypadkéw). W 6 przypadkach problem wynikal z braku akceptacji w gru-
pie rowiesniczej powodujacej wycofanie dziecka i nieche¢é do szkoty. W 5 przy-
padkach wystepowala zanizona samoocena. W 2 przypadkach byly to problemy
zdrowotne. W jednym przypadku $§mier¢ jedynej bliskiej osoby. W jednym przy-
padku bylo to uposledzenie umystowe w polaczeniu z choroba. We wszystkich
przypadkach istnialo zagrozenie niepowodzeniem szkolnym, badZ juz takowe
wystepowalo w réznych fazach.

Dyskusja wynikow

Zebrane dane poddano analizie, ktéra pozwolita wskazaé czynniki
wplywajace na skutecznosé¢ dzialan podejmowanych przez nauczycieli w zakresie
przeciwdzialania 1 przezwyci¢zania niepowodzen szkolnych.
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Wsrdd nich nalezy wymieni¢ zaangazowanie nauczyciela daleko wykraczajace
poza typowa rutynowa dzialalnos$¢ nauczycielska, poswiecenie dziecku duzej
ilosci czasu i przez dlugi czas. Nauczyciel angielskiego wypowiada si¢ w ten
sposob: ,,uczenie zdolnych ucznidow jest przyjemnoscia, ale tez wymaga ogrom-
nej pracy i determinacji ze strony nauczyciela, aby sprosta¢ wymaganiom i oc-
zekiwaniom ucznia i nie znudzi¢ go oraz nie zrazi¢ do dalszej nauki”. Nauczy-
ciele podkreslali, ze wyniki pojawialy si¢ stopniowo i czgsto po uptywie kilku
miesiecy lub roku, a na znaczna poprawe lub sukces trzeba bylo czasem znacznie
dtuzszego czasu (w jednym przypadku byt to okres az 8 lat).

Drugim czynnikiem decydujacym o skuteczno$ci pomocy bylo poznanie
dziecka i jego problemu, poszukiwanie przez nauczyciela informacji i dodatkowej
czgsto specjalistycznej wiedzy o problemie. Nauczycielka, ktéra wykazata duza
dociekliwo$¢ w probach wytlumaczenia zachowania dziecka, opisuje to w ten
sposob: ,,Po konsultacji z kolezanka, ktéra jest psychologiem, us§wiadomitam so-
bie, ze dziewczynka jest powaznym przypadkiem choroby — mutyzmu wybiorc-
zego (choroba polega na tym, ze dziecko nie komunikuje si¢ werbalnie z innymi
osobami, jest skryte i nie$miale), zaczetam duzo o tym czytad, szukac informacji,
pytac¢ logopedéw o t¢ chorobe”. Dziewczynka w wieku przedszkolnym miata za-
burzenia w komunikacji, ktére nie wzbudzily podejrzen w rodzicach i tylko zain-
teresowanie nauczycielki pozwolilo wykry¢ u dziecka powazng chorobe.

Kolejnym czynnikiem, ktéry wskazalto az 8 z 9 badanych, bylo zaangazowanie
w pomoc dziecku innych oséb, kolegéw nauczycieli, pedagoga lub psychologa
szkolnego oraz innych specjalistéw. Wskazuje na to np. wypowiedz nauczyciel-
ki ucznia klasy I, ktory byl uczniem agresywnym i sprawiajacym klopoty wy-
chowawcze: ,,Trwa wspdlpraca migdzy wychowawca, pedagogiem i rodzicami
ucznia. Chlopiec przychodzi takze na rozmowy do pedagoga szkolnego. Uczest-
niczy takze w zajeciach o charakterze socjoterapeutycznym”. W takim przypad-
ku rola nauczyciela polega tez na koordynowaniu wspolpracy wszystkich oséb
pomagajacych dziecku.

We wszystkich przypadkach niezbednym warunkiem sukcesu bylo nawigzanie
wspolpracy z rodzicami i wspélne dziatanie, co w wigkszosci przypadkow
wymagalo wielu rozméw i uswiadomienia rodzicom problemu oraz wskazania im
sposobéw postepowania i przekonania ich o koniecznosci podjecia okreslonych
dzialan. Poprawa zachowania ucznia sprawiajacego klopoty wychowawcze oprocz
wspolpracy specjalistéw wymagata przekonania 1 zaangazowania rodzicow. Wy-
chowawczyni stwierdza: ,,Mysle, ze poprawe zachowania chlopca spowodowata
postawa rodzicéw, ktérzy pokierowani przez pedagog szkolna, zaczeli chlopcu
stawia¢ granice w wychowaniu, a co si¢ z tym wiaze stosowa¢ kary i nagrody,
ktorzy zaczeli mu poswiccal czas w sposob wlasciwy”. A oto inny przyklad
wagarujacego ucznia klasy I liceum zawodowego: ,,Rozmowy prowadzone przeze
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mnie z matkq ucznia oraz rozmowa przeprowadzona z ojcem i samym zaintere-
sowanym mialy na celu przekonanie rodzicéw o koniecznosci porozumienia, co
do wspdlnego stanowiska wobec syna. Kontrola dziatan syna z ich strony i mojej
jako wychowawcy miala spowodowaé, ze zacznie on uczeszczac systematycznie
do szkoly oraz poprawia¢ oceny”. Jak wazna jest wspolpraca z rodzicami, a czg¢sto
przekonanie ich, ze dziecko ma problem, wskazuja slowa nauczycielki dziewc-
zynki chorej na mutyzm: ,,Uwazam, ze odniostam sukces, bowiem zauwazylam,
ze dziecko ma problem i przede wszystkim udato mi si¢ u§wiadomic to rodzicom,
cho¢ poczatki byly trudne. Dzi¢ki temu dziecko uczeszeza do Poradni Psycholog-
iczno-Pedagogicznej, do specjalisty od mutyzmu i wida¢ postepy, matymi kroc-
zkami dziewczynka otwiera si¢ na réwiesnikéw 1 dorostych i mam nadzieje, ze
kiedy$ zacznie rozmawiaé i komunikowac si¢ werbalnie. Udato mi si¢ przekonaé
rodzicéw do pomocy dziecku”.

Wazne jest czesto zastosowanie odpowiednio dobranych metod i form pra-
cy, czesto niestandardowego podejs$cia. Nauczycielka przedszkola wskazuje jako
przyczyne sukcesu zastosowanie nietypowych dziatan: ,Wprowadzitam kotko
matematyczne dla przedszkolakéw, na ktére uczeszczaja starszaki, nawiasem
moéwige bardzo chetnie na nie chodza. (...) Gram na gitarze, wprowadzitam
sobie w przedszkolu juz taki rytual zaczynania zaje¢ od piosenck - wyciszanek
wlasnie z akompaniamentem instrumentu. Dzieci to uwielbiajg i musz¢ przyznad,
ze faktycznie to dziata, wspaniale si¢ wyciszaja 1 wszystkie dzieci wtedy stuchaja
tego, co mam im do przekazania”. Takie dzialanie skutkuje tym, Zze nauczycielka
minimalizuje mozliwos§¢ wystapienia niepowodzenia u dziecka rozpoczynajacego
klase pierwsza.

Czasem konieczne jest zaangazowanie w pomoc dziecku calego zespotu kla-
sowego, integracja dziecka z klasa. Tak opisuje to jedna z nauczycielek: ,,W celu
podniesienia samooceny dziewczynki, najpierw prébowalam zintegrowad ja
z klasa. Wiedzialam, Ze dziecko jest bardzo sprawne fizycznie. Na lekcji wychow-
ania fizycznego poprositam, aby pokazala dzieciom gry i zabawy, ktére poznata
w poprzedniej szkole. Dziewczynka chetnie przystata na propozycje, a dzieciom
bardzo spodobaly si¢ nowe zabawy. To pozwolilo jej zaistnie¢ na tle klasy”. Podob-
nie i w przypadku chlopca, ktéry byl odrzucany przez klase, istotne okazato si¢
zrozumienie sytuacji ucznia przez kolegdw z klasy, ktéry mieszkatl w jednopokoj-
owym mieszkaniu z rodzicami, czterema psami i stadkiem rodowodowych kotow,
ktére hodowala mama. Jego nauczyciel spowodowal, Ze ,,Uczen przestal obawiac¢
si¢ kontaktow z kolegami, zaczal udziela¢ si¢ na tle klasy, klasa po oméwieniu sy-
tuacji uznala, Ze nie jest on winien warunkom w jakich mieszka i nic nie poradzi
na hobby swoich rodzicéw. Koledzy przestali obwinia¢ go za brak higieny, widzac
jak si¢ stara”.

We wszystkich przypadkach wystapila koniecznos¢ podjecia dziatan
zmierzajacych do podniesienia obnizonej samooceny oraz ksztaltowania
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motywacji do podejmowania trudnosci. Nauczycielka stwierdza: ,,mysle, ze
podstawowq, przyczyna zmian w zachowaniu dziecka bylo dowartosciowanie go
i pokazanie jego mocnych stron”.

Kolejnym bardzo istotnym czynnikiem okazalo si¢ nawiazanie bliskiego
i przyjaznego kontaktu z uczniem i porozumienia z nim w sprawie jego udziatu
we wszystkich dzialaniach naprawczych. Bardzo dobrze ilustruja ten aspekt
stowa nauczycielki udzielajacej wsparcia uczennicy po $mierci matki: ,,Klaudia
ukonczyla szkole, zdata mature, obecnie pracuje. Moje dziatania u§wiadomily jej,
ze kto$ o nig si¢ nadal martwi, kto$ chce, by osiagnela co§ w swoim zyciu”. Uczen-
nica wychowywana byla tylko prze matke 1 pomoc nauczycielki byla w tym przy-
padku bardzo wazna i wykraczajaca poza typowe zachowanie nauczyciela. Istotne
jest rowniez nawigzanie przyjaznego kontaktu z rodzing dziecka. Nauczycielka
pracujaca z dziewczynkq uposledzona pisze: ,,Mysle, Ze na ten sukces zlozylo
si¢ kilka czynnikéw. Punktem wyjscia bylo to, ze Patrycja, rodzice i dziadkowie
(Patrycja jest jedynaczka) zaakceptowali mnie jako osobe¢ jej przyjazng’. Uzys-
kanie akceptacii dzialan nauczyciela wobec dziecka jest bardzo istotne i mozna je
uzyskaé nawiazujac przyjazna relacje z rodzicami i pokazujac, ze zalezy nam na
ich dziecku i jego sukcesie.

Nauczyciele wskazywali na to, iz waznym elementem w ich pracy jest refleksja
pedagogiczna nad prowadzona dzialalnoscig dydaktyczno-wychowawcza, ewalu-
acja osiggnie¢ swoich i uczniéw. Pojawia si¢ ona np. w stwierdzeniu nauczycielki
uczgcej jednoczesnie grupe przedszkolna i matematyki w klasach 4—06: ,,Interesuje
mnie, skad to si¢ bierze i w ktorym miejscu tworzy si¢ ta nieche¢ uczniow do
przedmiotéw Scistych i do logicznego rozumowania”. Uczniowie, ktérych uczyla
w przedszkolu, spotykala ponownie po trzech latach i obserwacja ich niecheci do
matematyki stala si¢ przyczyng do refleksji. A ta z kolei spowodowala, ze podjeta
dziatania juz na etapie przedszkolnym majace na celu wzbudzenie w dzieciach
szczerego zainteresowania matematyka.

Na skutecznosé¢ profilaktyki niepowodzen szkolnych wplywa zaréwno praca
indywidualna z dzieckiem, jak i dzialania ogélne podejmowane wobec wszyst-
kich uczniéw, gléwnie w aspekcie uczynienia zajeé ciekawszymi i bardziej
dla dzieci atrakcyjniejszymi. Jedna z wspomnianych juz nauczycielek uczaca
matematyki w klasach 4—6 swoje dzialania opisuje w ten sposob: ,;w klasach 4—6
wprowadzilam coroczny Dzien Matematyki, w formie turnieju lub rozgrywek
miedzy klasami. Swietnie si¢ przyjal ten pomyst, przygotowujemy sie do takiego
$wigta z uczniami przez caly miesiac. Maja rowniez konkurs szkolny, ktory polega
na co tygodniowej prezentaciji zadan do rozwigzania na gazetce matematyczne;.
Bardzo cieszy mnie widok uczniéw, ktdrzy zamiast biegaé na przerwie po kory-
tarzu gloéwkuja pod tablicy jak rozwigzaé zadanie”.

Z analizy tych przypadkéw wynika, ze udzielenie pomocy dziecku
przezywajacemu trudnosci w nauce wymaga dziatan zaréwno rodzicoéw, peda-
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gogbw, psychologdw, terapeutéw 1 nauczycieli, a czasem tez lekarzy badz in-
nych specjalistow. To jednak nauczyciel w tych wszystkich przypadkach byt
osoba, ktéra ze wzgledu na wiedze¢ pedagogiczna, a czesto tez wlasciwy dystans
do dziecka, miata wicksza mozliwos§¢ niz rodzice rozpoznania problemu oraz
opracowania dzialan koniecznych do przezwyci¢zenia trudnosci w nauce. Kazdy
przypadek niepowodzenia szkolnego dziecka jest inny i wymaga indywidualnego
dostosowania sposobow jego przezwyci¢zania. Nauczyciel, szczegdlnie nauczy-
ciel-wychowawca, jest osoba, ktéra powinna by¢ inicjatorem i koordynatorem
dziatad majacych na celu poméc dziecku w sytuacii niepowodzenia szkolnego.

Podsumowanie

Przypadki dotyczyly sytuacji trudnych, w ktérych dziatania nauczyciela
odegraly kluczows role i doprowadzily do znacznej poprawy badZ do usunigcia
powstaltych niepowodzen szkolnych. W kazdej sytuacji skuteczno$¢ udzielonej
dziecku pomocy byla bardzo duza. Jednak jak wynika z przytoczonych
w poczatkowej czesci artykutu danych, zjawisko niepowodzent szkolnych ma
bardzo duzy stopien nasilenia. Przyczyna tego jest niewatpliwie fakt, ze skuteczna
pomoc wymagala zawsze bardzo duzego i dlugotrwalego zaangazowania nauczy-
ciela, absorbujacego niejednokrotnie caly czas, jaki byt w stanie poswigci¢. Mozna
postawi¢ wniosek, ze jeden nauczyciel nie jest w stanie udzieli¢ skutecznej pomocy
kilku dzieciom na raz, stad tez w skali jednostkowej mozna méwic¢ o duzym suk-
cesie i skuteczno$ci dziatan pomocowych nauczycieli, a w skali globalnej o niskiej
skutecznosci tej pomocy. Wszak w kazdej klasie jest od kilkunastu do powyzej
20 dzieci i jeden nauczyciel-wychowawca. Wsrdd tej liczby dzieci jest przeciez
zazwyczaj kilkoro z powaznymi trudnos$ciami w nauce i kilkoro z mniejszymi,
sq tez uczniowie z problemami wychowawczymi, rodzinnymi, zdrowotnymi.
W praktyce wigc nauczyciel musi wybraé to dziecko, ktéremu udzieli pomocy
w wystarczajacym wymiarze i jak to wynika z powyzej przedstawionych badanq,
moze wtedy odnie$¢ razem z dzieckiem sukces. Ale w tym samym czasie nie jest
w stanie udzieli¢ nalezytej pomocy wszystkim dzieciom tego potrzebujacym i te
zasilg grono uczniéw doznajacych niepowodzenia szkolnego. Na skutecznosé po-
mocy w przezwyci¢zaniu niepowodzeti szkolnych wplywaja przede wszystkim:
— duze zaangazowanie nauczycicla,

— poswiecenie dziecku wystarczajacej ilosci czasu,

— poznanie dziecka i jego problemu,

— poszukiwanie przez nauczyciela informacji i dodatkowej czesto specjalistyc-
znej wiedzy o problemie,

— umiejetno$¢ zaangazowania w pomoc dziecku innych oséb,

— umiejetno$é nawiazania wspolpracy z rodzicami,

— umiejetno$é uswiadomienia rodzicom problemu jaki wystepuje u dziecka,
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— zastosowanie odpowiednio dobranych metod i form pracy,

— zaangazowanie w pomoc dziecku zespotu klasowego,

— pomoc w wyréwnywaniu brakéw w nauce,

— podnoszenie obnizonej samooceny,

— ksztaltowanie motywacji do pokonywania trudnosci,

— umiejetno$é nawigzania bliskiego 1 przyjaznego kontaktu z uczniem,
— wspdlne z uczniem ustalenie sposobu pomocy.

Autorka poruszyla w tym artykule tylko wybrany waski obszar problematyki
niepowodzen szkolnych, wigc nalezy przypuszczal, ze istnieja tez inne przyc-
zyny warunkujace niska badZz wysoka skuteczno$¢ zmniejszania wystepowania
zjawiska niepowodzen szkolnych.

W sytuacji, gdy tak pracochtonne i trudne jest udzielenie pomocy dziecku,
ktore juz ma trudnodci w nauce, bardzo duzego znaczenia nabiera profilaktyka
powstawania niepowodzen szkolnych. Ta profilaktyka jest mozliwe jedynie wt-
edy, gdy nauczyciel bedzie dobrze przygotowany do pelnienia swojej roli oraz
bedzie potrafil ksztaltowaé u uczniéw pozytywny stosunek do nauki i wiadciwa
motywacj¢. Tu rola nauczyciela jest bardzo doniosta i od jego pracy wiele zalezy.
Jak wazne jest natomiast to, co moze zrobi¢ nauczyciel dla ucznia z trudnosciami
w nauce, bardzo dobrze ukazuja stowa jednego z nauczycieli opisujace dlugofalowe
skutki udzielonej dziecku pomocy. ,,Chlopak zaczal wykazywaé wigcej zaintere-
sowania praca na lekeji, przygotowaniem do zajeé. Uczent ukoniczyt klase, pézniej
szkole, zdal mature. Nauczony przez lata niesamowitej dyscypliny i panujacych
w domu zasad, po technikum poszedt do Wyzszej Szkoly Oficerskiej Wojsk
Ladowych we Wroctawiu, gdzie dobrze sobie radzi. Moim zdaniem interwencja
w tym przypadku sprawila, iz chlopak mial okazj¢ rozwinaé swoje zaintereso-
wania, dostrzec w sobie wachlarz zalet i nauczyl si¢ walczy¢ z przeciwno$ciami,
dzi¢ki czemu ma szans¢ na dobra prace i cickawe zycie”. Te pozytywne skutki,
nie tylko dotycza korzysci, jakie moga stac sie udzialem ucznia, skutki te maja tez
swoj wymiar spoleczny. Warto wicc podejmowac dzialania majace na celu zapo-
bieganie i przezwycigzanie niepowodzen szkolnych.
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