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EDUKACJA USTAWICZNA | ANDRAGOGIKA W PROCESIE
MODERNIZACJI SZKOLNICTWA WYZSZEGO

Andragogika i pedagogika dorostych

Pedagogika dorostych jest jedna z nauk pedagogicznych zajmujaca
sie edukacja doroslych i jej uwarunkowaniami. Synonimami tego po-
jecia byly wczesniej: teoria pracy oswiatowej, teoria oswiaty dorostych,
a nawet praca oSwiatowa i oSwiata dorostych, na wzér angielskiego ter-
minu adult education oznaczajacego zarowno edukacje doroslych, jak
i jej teorie. Wspoblczesnie coraz czeSciej uzywa sie terminu andragogi-
ka, jak to ma miejsce w ostatnich wydaniach Stownika pedagogicznego
W. Okonia! oraz w Leksykonie pedagogicznym pod redakcja B. Milerskiego
i B. Sliwerskiego. Andragogika wystepuje tez jako nazwa przedmiotu aka-
demickiego na studiach pedagogicznych, a Rada Gléwna Szkolnictwa
Wyzszego oraz Ministerstwo Edukacji Narodowej opracowaly standard
tego przedmiotu. Andragogika jest coraz czesciej utozsamiana z pedagogi-
ka dorostych, ale pojawia sie wiele watpliwosci i roznic w rozumieniu obu
terminéw, co owocuje gloszeniem dwu odmiennych pogladéw o teoriach
edukacji dorostych: pedagogice dorostych i andragogice. Pierwszy z nich
laczy podstawy i istote swego ujecia z pedagogika jako bogata i rozwinieta
nauksg o edukacji czlowieka przez cale zycie, a druga wyodrebnia autono-
miczna refleksje, odnoszac sie jedynie do wieku dorostego.

Definicja i jej odpowiedniki w innych opracowaniach stanowity
zrodlo konstruowania zasad andragogiki, ktore budowano od podstaw
jako autonomicznag teorie edukacji dorostych. Podstawowe opracowania
dotycza szkél i kurséw dla dorostych, form aktywnosci kulturalno-oswia-
towej, czytelnictwa i samoksztalcenia. Przykladem takiego ujecia jest

! W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1975, s. 208.
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pierwsze polskie opracowanie autorstwa Adama Olgierda Uziembtly, ktéry
refleksje na temat kurséw i szkot dla pracujacych wzbogaconych dziatal-
noscia kulturalno-oswiatowa traktowatl jako praktyke edukacji dorostych
opisywang przez andragogike?.

Podobnie ujal temat Lucjan Turos, ktéry juz w 1972 roku oglosit
Wprowadzenie do andragogiki — zarys teorii oSwiaty i wychowania do-
rostych®. Przedstawiajac podstawowe pojecia, Turos zdecydowanie opo-
wiedzial sie¢ za andragogiksa, a wyraznie przeciwstawil sie pedagogice
doroslych, zasugerowal nawet, ze to dawne pojecie ,zawiera (...) w swej
tresci sprzecznos¢ logiczna i jest pewnego rodzaju semantycznym para-
doksem”™.

Nie dostarczajac rzeczowych argumentéw, odrzucit termin pedago-
gika doroslych, chociaz, jak twierdzil, ,pedagogika miata dtuga tradycje,
spotecznie utrwalony prestiz, wypracowane wzorce metodologiczne, do-
Swiadczenie badawcze, a teoria o§wiaty i wychowania dorostych byta na-
uka mtoda o niedostatecznie sprecyzowanym przedmiocie badan”. Ta
shuszna uwaga prowadzi jednak do falszywego wniosku, ze trzeba rozwi-
jac te mtoda nauke o nowej nazwie. Ale to nie zapewnia dobrze ugrunto-
wanym dyscyplinom naukowym rozwoju, a odrywa od tradycji i osiagnie¢
teoretycznych pedagogiki.

Wykorzystujac dawne pedagogiczne ujecia, Turos przyjmuje, ze ,an-
dragogika — to nauka o celach, tresciach, formach, metodach, technikach
i zasadach ksztalcenia, wychowania, uczenia sie, samoksztalcenia i sa-
mowychowania ludzi dorostych”®.

Zarys tresci andragogiki nie uwzglednia podstawowych elementéw,
jakimi dla nauk o edukacji sg wartosci i idealy wychowania, istota doro-
stosci i jej etapy, tradycje edukacji i rozwoj naukowej refleksji’. Jest to
niewatpliwie negatywny rezultat oderwania teorii oSwiaty dorostych od

2 A.O. Uziemblo, Andragogika, Gdynia 1968.

3 L. Turos, Wprowadzenie do andragogiki. Zarys teorii odwiaty i wychowania dorostych,

Warszawa 1972.
4 Ibidem, s. 13.
5 Ibidem, s. 15.
® Ibidem, s. 16.
7 Ibidem.
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pedagogiki, ale przyjmujac ten rezultat jako wynik mltodosci i niedosta-
tecznej precyzji przedmiotu badan, nalezy jednak oczekiwaé, ze andrago-
gika obejmuje wszystkie zapowiedziane elementy jej struktury, czyli cele,
tresci, formy, metody, techniki i zasady, zarowno w procesach ksztalce-
nia, jak tez wychowania, samoksztalcenia i samowychowania.

Andragogiczne Centrum Republiki Slowenii w Lublanie wydalo kom-
pendium stanowiace zbidér wypowiedzi i analiz na temat aktualnej sy-
tuacji edukacji dorosltych®. Zawiera ono wyniki wieloletnich badan zakon-
czonych w pazdzierniku 1993 roku miedzynarodowa konferencja.

Projekt badawczy przewidywal zgromadzenie wypowiedzi specjali-
stow edukacji dorostych z wielu krajow i przedstawienie na podstawie
zebranego materialu przemyslanych na nowo zagadnien wspoélczesnej
edukacji dorostych i jej rozwoju.

Uzyskano 88% odpowiedzi, w tej liczbie 82% z Europy i Ameryki
Péinocnej, gdzie zakres i poziom edukacji dorostych jest dosé¢ zblizony.
Zdecydowanie uznano, ze sktada sie ona z pieciu elementow takich jak:

— edukacyjna aktywnos¢ dorostych w procesie ksztalcenia i wycho-
wania oraz relacjach miedzy uczestnikami procesu,

— istota organizowania aktywnosci edukacyjnej dorostych,

— cele aktywnosci edukacyjnej dorostych,

— profesjonalny zakres dzialalnosci edukacyjnej i akademicka dys-
cyplina zajmujaca sie teoretycznie ksztalceniem dorostych,

— specyficzny teren Srodowiskowego i socjalnego dziatania.

Jednoczesnie zgloszono nastepujace uwagi na temat zmian dokonu-
jacych sie we wspélczesnej edukacji dorostych:

— widoczne jest przechodzenie edukacji dorostych od ksztalcenia

formalnego do niezaleznego i nieformalnego,

— dostrzec mozna zwiekszenie aktywnosci w innych niz tradycyjne
zawodach i srodowiskach, a takze organizacjach woluntarystycz-
nych,

— cele ksztalcenia nie sg tak odlegte jak w edukacji klasycznej,
uczestnicy dazac do uzyskania swiadectw i kwalifikacji, chcg na-
by¢ interesujaca wiedze i praktyczne umiejetnosci,

8 Rethinking Adult Education for Development Compendium. Ljubljana 1993, Slo-

vene Adult Education Centre.
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w wiekszym stopniu nastepuje przygotowanie ludzi do zmieniaja-
cej sie i rozwijajacej demokracji w spoleczenistwie oraz do warto-
§ci i wyzszej jakosci zycia,

odchodzi sie od tradycyjnych dyscyplin i przedmiotow nauczania
na rzecz nowych tresci i zakresé6w edukacyjnych,

edukacja dorostych staje sie nie tylko terenem spotecznej aktyw-
nosci, ale takze spolecznym ruchem.

Rozwazajac problem ewentualnych zmian w aktualnej koncepcji

edukacji dorostych, eksperci wskazali na istotne — ich zdaniem — zmiany,

jakie zaszly i zachodza w tej dziatalnosci:

dawniej dorazne formy przechodza obecnie w edukacje usta-
wiczna,

szkotly i kursy kwalifikacyjne, majace dawniej przewage, ustepu-
ja miejsca edukacji nieformalnej, wzbogacajacej osobowos¢ bez
atestow,

obok instytucji szkolnych pojawily sie liczne pozaszkolne formy,
nastepuje upowszechnienie edukacji dorostych, a w wielu kra-
jach uczestniczy w niej 50% populacji dorostych,

od masowych form edukacja dorostych przechodzi do indywidu-
alnych, tak w organizacji, jak tez tresciach i metodach,

od dawnej edukacji szkolnej i akademickiej przechodzi do form
udostepniania réznych tresci z wielu dziedzin, zgodnie z zainte-
resowaniami,

tradycyjne nauczanie i funkcje zastepcze ustepuja nowym for-
mom niezaleznej edukacji, nowym technikom i metodom, pracy
indywidualnej i poradnictwu, reorientacji w kierunku samodziel-
nego uczenia sie i gtebszego rozumienia jego istoty,

proces edukacyjny stal sie twérczy i innowacyjny, a nie, jak daw-
niej, tylko formalny i technologiczny,

w procesie ksztalcenia przewazajg elementy informacji i procesu
komunikagcji,

widoczna jest zmiana spotecznej roli edukacji dorostych, z mar-
ginesu przechodzi do centrum aktywnosci dorostych, tak w sytu-
acji indywidualnej, jak réwniez w rodzinie i grupie spoleczne;.

Wskazano takze, ze zmienia sie rowniez podstawowa koncepcja teo-

retyczna edukacji dorostych. Dowodza tego analizy raportéow z miedzy-
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narodowych konferencji o§wiaty dorostych w latach 1960, 1972 i 1985.

Wyniknetly z nich takie propozycje i wnioski dla praktyki, jak:

koncepcja edukacji ustawicznej i jej relacje z edukacja powszech-
na i edukacjg dorostych,

formalna i nieformalna edukacja dorostych — aktywnos§¢ w pionie
i poziomie edukacyjnym,

relacja miedzy edukacja ogbdlna i zawodowa,

aktywnosé edukacyjna — kreatywnosc i samoksztalcenie,
poradnictwo i system informacji jako czesé edukacji dorostych,
edukacja dorostych a zmiany w wiedzy, technice, ekonomice,
kulturze,

wplyw na edukacje doroslych w zakresie rozwoju systemu infor-
macji komunikacji, technologii i teorii systemoéw.

Problem istotnych r6znic miedzy edukacja dorostych i andragogika

a edukacja powszechnag i pedagogika znalazt dwa odmienne ujecia wsrod

badajacych to zagadnienie ekspertow. Jedni uwazajg, ze sa to odrebne

dziedziny, jednak majace te same filozoficzne i teoretyczne podstawy, na-

tomiast wyraznie rézni je praktyka. Inni zgadzaja sie co do roznic, ale

uwazaja, ze nie maja one az takiego znaczenia, by trzeba bylo wyodreb-

nia¢ autonomiczne dziedziny. Zwolennicy obu stanowisk byli zgodni, ze

nie sa one tak istotne i ze calo§¢ dziatan edukacyjnych nalezy do ogolnej

dyscypliny teoretycznej i ogélnych zalozen filozoficznych.

Zwolennicy og6lnej teorii pedagogicznej, obejmujacej takze edukacje

dorostych, przedstawili swoje argumenty:

wiecej jest kwestii wspélnych niz odrebnych, a w zréznicowanej
edukacji dorostych sa odmiennosci znacznie wieksze niz miedzy
wychowaniem dzieci i dorostych,

dobra edukacja nie powinna si¢ dzieli¢ na dwie teorie, tylko wy-
biera¢ dla andragogiki wszystkie korzystne elementy z ogdlnej
teorii pedagogiczne;j,

podzialy sa sprawa przeszlosci, obecnie trzeba tworzy¢ rzeczy
wspolne, co nie oznacza, ze przewazac bedzie tradycyjna pedago-
gika, potrzebna jest nowa teoria tworzaca jakosci,

wprowadzenie koncepcji edukacji ustawicznej wymaga wlasciwej
dla niej ogblnej teorii, w ktorej fazy zycia i wychowania beda au-
tonomicznymi czesciami ogélnego ujecia.
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Zwolennicy wspolnej ogolnej teorii edukacyjnej zglaszali nastepujace
zasady:

— dwa zakresy praktyki edukacyjnej powstaja na jednym funda-

mencie, podstawa jest humanistyczna filozofia cztowieka,

— roéznice i relacje miedzy dwoma zakresami ujete sa w jednosci
edukacji ustawicznej,

— calosci nie tworza tylko dwie dyscypliny teoretyczne, ale takze
roznorodna praktyka edukacyjna na ogélnych podstawach,

— edukacja dzieci i mlodziezy ma charakter inicjalny, a podstawa
edukacji jest ksztalcenie dorostych lub ustawiczne, lacznie zas
stanowia podstawowy przedmiot badan nauk pedagogicznych,

— niezbedna jest odrebna nazwa dla takiej teorii, ogolne podstawy
sa wspolne, czerpig bowiem z filozofii, socjologii, psychologii, kul-
tury, antropologii, ekonomii, ekologii,

— niektérzy proponuja jako termin nadrzedny: edukologie.

Kolejnym problemem jest miejsce edukacji doroslych w spoteczen-
stwie i Swiecie. Powinna mie¢ ona wysoka pozycje jako czynnik pokoju,
prawa, réwnosci i porozumienia miedzy narodami i ludzmi w interak-
cjach multikulturalnych i interkulturalnych oraz jako proces duchowe-
go rozwoju ludzi, wyznacznik zmian i §rodek adaptacji do zmieniajacej
sie egzystencji. Edukacja dorostych — zgodnie z definicja w rekomendacji
UNESCO z Nairobi — pomaga ludziom rozumie¢ problemy wspoélczesnej
cywilizacji, Zycia codziennego i potrzeb. Jako taka powinna by¢ integral-
na czescia systemu ogoblnej edukacji i przedmiotem praktyki oSwiatowej
kazdego panstwa ze skutkami finansowymi. Kazdy czlowiek musi mie¢
prawo udzialu w edukacji dorostych, a zadaniem rzadéw jest zapewnienie
tego prawa.

Prawo do edukacji jest jednym z podstawowych praw czlowieka, za-
pewniajacym mu uczestnictwo w niezaleznym uczeniu sie. To dzieki nie-
mu czlowiek moze podnosi¢ swoéj poziom kwalifikacji i zaspokaja¢ indy-
widualne zainteresowania. Stopien rozwoju i upowszechniania zwlaszcza
form edukacji pozaszkolnej w poszczegélnych panstwach okresla mozli-
wosci realizacji indywidualnych potrzeb edukacyjnych, zwlaszcza jezeli
nie sg one zgodne z potrzebami Srodowiska, zaktadu pracy, regionu lub
kraju.
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Zwrbécono uwage, ze w ustawodawstwie oSwiatowym edukacja doro-
stych jest traktowana bardzo ogblnie, a czasem nawet pomijana. Zdaniem
ekspertow, panstwo powinno ujmowac edukacje dorostych w narodowej
polityce edukacyjnej, ksztalci¢ i doskonali¢ specjalistow edukacji doro-
slych, stymulowac i rozwija¢ badania potrzeb edukacji dorostych, uczest-
niczy¢ w finansowaniu podstawowych form i dzialan edukacyjnych. Edu-
kacja dorostych stanowi wspélne dobro powszechne dla uczestnikéow
grup spotecznych, zakladow, organizacji, towarzystw oraz uczelni wyz-
szych i studentow.

Pedagogika dorostych zajmuje sie¢ przede wszystkim analizg i opisem
rzeczywistosci oSwiatowej w Srodowisku oséb dorostych oraz jej uwarun-
kowaniami. Jest wiec z istoty naukg praktyczna i normatywna. Okresla
skutecznos¢ i prawidlowosci postepowania edukacyjnego wsrod doro-
stych. Pierwsze ujecia refleksji andragogicznych miaty charakter porad-
nikowy i wskazywaly, jak mozna lepiej i skuteczniej ksztalci¢ dorostych
poprzez zorganizowane nauczanie lub samoksztalcenie. Te dwa procesy
legly u podstaw propozycji andragogicznych. Oczywiscie z czasem objeto
refleksja inne i znacznie szersze zakresy uwarunkowan edukacyjnych,
gdy obok nauczania dorostych uwzgledniono problemy opieki i pracy so-
cjalnej, aktywnosci kulturalno-oswiatowej, zagadnienia czasu wolnego
iuczenia sie przez cale zycie. Analizy andragogiczne objely obok projekto-
wania dziatan edukacyjnych réwniez ich historie, a takze bogactwo form
za granica. Dalo to poczatek historii edukacji doroslych oraz komparaty-
styce w zakresie teorii i praktyki oSwiatowe;j.

Andragogika jest nauka powiazana z innymi zakresami refleksji. Sci-
§le taczy sie i wspoéldziata z pedagogika spoleczna, pedagogika zawodowa
i wojskowa, rewalidacja i pedeutologia. Korzysta takze z filozofii, psycho-
logii, socjologii, nauk o kulturze i sztuce, teorii informacji i mediéow z bo-
gata propozycja technologii edukacyjne;.

We wszystkich tych propozycjach teoretycznych przedmiotem ana-
liz sa takze potrzeby i dzialania czlowieka dorostego w jego aktywnosci
spoteczno-edukacyjnej i jej uwarunkowaniach. Szczegodlnie pedagogika
spoteczna i pedeutologia sa SciSle powigzane z andragogika. Zwlaszcza
pedeutologia, gdyz nie tylko zajmuje sie nauczycielem jako dorostym
uczestnikiem proceséw edukacyjnych, ale bogate formy aktywnosci na-
uczyciela w procesie samoksztalcenia i doskonalenia stanowia szczegol-
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nie wartosciowy przykltad dziatan dla innych srodowisk os6b dorostych.
W wielu osrodkach naukowych naturalne jest wiec laczenie problema-
tyki pedeutologicznej z andragogiczna: powstaja katedry i zaklady o ta-
kich zakresach dydaktycznych i badawczych, a w znanym i cenionym
Instytucie Edukacji Doroslych w Petersburgu od lat badane sa zagadnie-
nia ksztalcenia i wychowania dorostych oraz problemy zawodu i pracy
nauczyciela.

Istota oswiaty dorostych okreslona w raporcie koncowym konferen-
cji w Tokio oraz w Rekomendacji UNESCO z Nairobi zaklada aktywnos¢
w procesach formalnych i innych dla rozwijania duchowych wartosci czto-
wieka, dla umocnienia idei pokoju i zrozumienia miedzynarodowego, dla
rozwiniecia wspélpracy i wyeliminowania dominacji. Zadaniem oswiaty
doroslych jest ukierunkowanie i wdrazanie uczestnikéw do samoksztatl-
cenia, rozwijania postaw i wzbogacania poziomu moralnego®. Aktywnos¢
spoleczna, kulturalna i o§wiatowa dorostych wymaga wiec samodzielno-
§ci i rozwijania samoksztalcenia.

»,O8wiata dorostych to caly kompleks proceséw oswiatowych, dzie-
ki ktorym osoby doroste rozwijaja swoje zdolnosci, wzbogacaja wiedze,
udoskonalaja zawodowe i techniczne kwalifikacje, zdobywaja nowy za-
wod, zmieniaja postawy i zachowania, aktywnie uczestnicza w spotecz-

nym, ekonomicznym i kulturalnym rozwoju”*°

- te gtéwne elementy defi-
nicji zawartej w Rekomendacji zwracaja uwage na aktywnos¢ dorostych
w réznych procesach, na zdobywanie i wzbogacanie wiedzy, na doskona-
lenie umiejetnosci zawodowych, zmiane postaw i zachowan w aktywnym
uczestnictwie oraz rozwoju spolecznym, ekonomicznym i kulturalnym.
Jest to cala bogata sfera aktywnosci, ktorej urzeczywistnienie wymaga
samodzielnosci i §wiadomego wyboru wraz z edukacyjnym wartoSciowa-
niem. A to sg podstawowe elementy samoksztalcenia. Dzieki niemu te

istotne zakresy aktywnosci o§wiatowej moga sie urzeczywistniac.

° Final Raport Third Internationel Conference an Adult Education, Tokio UNESCO 26
July-7 August 1972.

10 Recommendation on the development of adult education, adopted by the General
Conference at is nineteenth session, Nairobi Unesco 26 November 1976.
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Samoksztalcenie w edukacji

Ksztalcenie ustawiczne jako idea dominujgca we wspoélczesnych

przemianach oswiatowych nie byto jednakowo rozumiane w réznych $ro-

dowiskach pedagogicznych. W ksztaltowaniu sie pelniejszego zakresu

tego pojecia wystapily stadia posrednie, ktére niekiedy blednie utozsa-

miano z pelnym zakresem znaczenia:

1.

W pierwszej fazie rozumiano, ze istota ksztalcenia ustawicznego
jest doskonalenie zawodowe pracujacych.

Rozwiniecie tego stanowiska prowadzito do pogladu, ze wszystkie
dziedziny oswiaty dorostych tworza system ksztalcenia ustawicz-
nego, bylo to jednak wyraznym odcieciem idei ksztalcenia usta-
wicznego od szkolnictwa mlodziezowego, wychowania w rodzinie
i Srodowisku.

Inna propozycja bylo przyjecie droznego systemu szkolnego wraz
z szkolnictwem zawodowym, wyzszym oraz studiami podyplomo-
wymi za system ksztalcenia ustawicznego okreslonego takze jako
dalsze ksztalcenie.

Obecnie istote ksztalcenia ustawicznego najlepiej wyraza poglad
okreslajacy ja jako idee obejmujaca cate zycie czlowieka i stuzaca
jego rozwojowi. Stanowi takze naczelna zasade okreslajaca kie-
runek wspoétczesnych reform oswiatowych obejmujacych szkol-
nictwo powszechne, zawodowe i wyzsze, a takze doskonalenie
zawodowe pracujacych i oswiate dorostych, ksztalcenie réwno-
leglte oraz wychowanie w rodzinie i Srodowisku. Gléwnym zada-
niem edukacji ustawicznej jest w tym ujeciu wychowanie nowego
cztowieka, charakteryzujacego sie twérczym i dynamicznym sto-
sunkiem do zycia i kultury. Czlowieka, ktéry potrafi doskonali¢
i zmienia¢ siebie, a takze zmienia¢ warunki zycia i doskonali¢ je
dla dobra spoteczenstwa.

Ostatni, najpelniejszy sposéb rozumienia edukacji ustawicznej obej-

muje rowniez trzy poprzednie jako jego wazne skladniki. Takie rozumie-

nie ksztalcenia ustawicznego zostato przyjete przez UNESCO, reprezento-

wane jest przez uczonych francuskich, polskich, skandynawskich i ame-

rykanskich. Nadal jednak rowniez w tych krajach zdarzaja sie refleksje
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spo6znione i utozsamiajace istote edukacji ustawicznej z doskonaleniem
zawodowym lub oswiata dorostych.

Przedstawione zalozenia ksztalcenia ustawicznego pozwalaja nie tyl-
ko na sprecyzowanie og6lnych prawidlowosci charakteryzujacych istote
edukacji permanentnej, ale takze umozliwiaja przedstawienie przewidy-
wanego jej wplywu na rozwdj systemu ksztalcenia jako procesu dydak-
tycznego. Jest to wazne z tego powodu, ze kierunki i zakres dalszego roz-
woju oswiaty, okreslane przez zalozenia edukacji ustawicznej, beda z kolei
warunkowac¢ nowe mozliwosci i potrzeby rozwoju dziatan edukacyjnych.
Zatrzymajmy sie wiec nad najwazniejszymi propozycjami wynikajacymi
z edukacji ustawicznej dla systemu ksztalcenia. System ten w warun-
kach edukacji ustawicznej powinien do minimum ograniczy¢ wszelkie
bariery i granice formalne. Jego poszczegoélne etapy musza sie ze soba a-
czy¢. Owa lacznos¢ powinna sie wyrazac nie tylko poprzez budynek szkol-
ny i bezposrednie spotkania uczniéw, ale przede wszystkim w tresciach
programowych, podrecznikach, metodach i Srodkach dydaktycznych. By
jeden etap ksztalcenia przygotowywal nastepny, a ten kolejny.

Oczywiscie, obnizenie progéw i przejs¢ miedzy poszczegdlnymi cykla-
mi ksztalcenia nie moze odbi¢ sie na jakosci postepdéw i rezultatéw nauki.
Rozwiniecia wymagaja nowe sposoby statej kontroli postepow, ktore, od-
rzuciwszy wszelki formalizm, okresla¢ beda dokladnie rezultaty i niedo-
statki procesu ksztalcenia.

Drugim istotnym elementem systemu ksztalcenia, zgodnie z zalo-
zeniami edukacji ustawicznej, jest jego otwartosé. Otwartos¢ rozumiana
w trzech zakresach: po pierwsze jako dostepnosé¢ poszczegédlnych pozio-
mow ksztalcenia bez formalnych barier, po drugie jako cecha zyczliwosci
i opiekunczosci wobec podejmujacych nauke i po trzecie jako otwartos¢
i gotowos¢ do wspolpracy z wszystkimi innymi instytucjami spotecznymi
i placéwkami oswiatowymi, ktére ksztalca i wychowuja w formie edukacji
pozaszkolnej, réwnoleglej czy tez przez oddzialywanie sSrodkéw masowej
komunikacji.

To sa najpilniejsze konsekwencje typu ogélnego. Innymi sg niewatpli-
wie potrzeby przestrojenia celéw i zadan systemu ksztalcenia. Nie bedzie
on juz, jak w poprzednich epokach, zamknietym okresem przygotowan
do zycia i pracy, ale — zgodnie z zalozeniami edukacji ustawicznej — bedzie
przede wszystkim przygotowywal uczniow do procesu cigglej edukacii,
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ktérej realizacja odbedzie sie nie tylko w szkole, ale takze w szkole wyzszej
i po ukonczeniu szkoly oraz studiow. Takie zatozenie wywotuje potrzeby
zmiany zakresu pojecia planowania o§wiatowego, ktére nie ograniczy sie
tylko do sieci placéwek szkolnych i akademickich, ale takze obejmie pla-
cowki pozaszkolne, placowki o§wiaty dorostych, doskonalenia zawodowe-
go i nowego typu instytucje.

Zgodnie z istotna funkcja oswiaty ustawicznej system ksztalcenia
bedzie zapewniac¢ pelna oSwiatowg demokratycznosé z uwzglednieniem
form naturalnej pomocy kompensacyjnej lub wyréwnawczej dla uczestni-
kow wykazujacych takie wlasnie potrzeby. W zakresie zadan dydaktycz-
no-wychowawczych system ksztalcenia powinien w wiekszym stopniu
akcentowac takie cele, jak budzenie motywacji uczenia sie, wyzwalanie
checi i gotowosci do dalszej nauki, umiejetnosci realizowania zaintere-
sowan i zamilowan, umiejetnosci samodzielnego uczenia sie, z wlasci-
wa autokontrola i ocena swej pracy przez uczacych sie. Cele ksztalcenia
realizowane w procesach pedagogicznych powinny prowadzi¢ do tego,
by uczniowie odczuwali potrzebe dalszego ksztalcenia sie oraz systema-
tycznego poznawania zaréwno samego siebie, jak i otaczajacej go rzeczy-
wistosci w sferze spolecznej i kulturalnej. Proces edukacyjny powinien
zmierzac¢ do przekonania uczestnikow o ich wlasnej odpowiedzialnosci za
postepy w nauce i rezultaty edukacji.

Rozwijajac przedstawione wartosci, trzeba dazy¢ do tego, by pra-
ca dydaktyczno-wychowawcza prowadzita do wyrobienia i wytworzenia
umiejetnosci sprawnego uczenia sig, rozumienia tego procesu, jego ini-
cjowania, wzmagania i kontrolowania. Nalezy stosowaé¢ wtasciwe metody
i Srodki dla realizacji przyjetych celéw i tych wartosci, ktére sa zwiazane
z wspolczesnag dydaktyka aktywnego uczenia sie i wspotczesnag praktyka
samoksztalcenia oraz innych form aktywnosci.

Uczen i student powinien rozumieé¢ znaczenie i funkcjonowanie wie-
dzy, ktéra poznaje, a takze umiec czerpac tresSci z zycia dla osobistego
rozwoju, by jedno i drugie rozwigzanie prowadzito do aktywnego udziatu
w otaczajacym zyciu spotecznym i kulturalnym.

Takie cele i zalozenia wymagaja przyjecia i wykorzystywania w pro-
cesie ksztalcenia odmiennych metod i Srodkéw dydaktycznych. Metody
podajace powinny by¢ ograniczone, nalezy rozwija¢ natomiast formy sa-
modzielnego zdobywania wiedzy, uczenia sie problemowego, przezywa-
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nia w procesie ksztalcenia, stosowania gier dydaktycznych i innych ak-
tywizujacych rozwiazan. Kazda z metod i kazdy ze sposobéw uczenia sie
musi by¢ znany uczestnikom, jak tez znane i ¢wiczone powinny by¢ rézne
operacje myslowe ulatwiajace uczenie sie. Wyéwiczenia wymagaja takze
umiejetnosci organizowania i prowadzenia wlasnej nauki, wlasnego pro-
cesu samoksztalcenia.

Te nowe zadania i propozycje pedagogiczne zglaszane pod adresem
systemu ksztalcenia w réznych krajach stanowig nie tylko forme realizacji
zalozen edukacji ustawicznej, ale takze wskazuja na nowy zakres rozu-
mienia istoty i zadan procesu ksztalcenia i nowe potrzeby przygotowania
uczniéw do tych szerokich zadan zgodnych z tendencjami rozwoju wspot-
czesnej oSwiaty. Ksztalcenie ustawiczne nie jest i nie moze by¢ wylgcznie
idea czy teoria oswiatowa. Musi urzeczywistniaé sie w praktyce, w dziata-
niu kulturalno-oswiatowym. To urzeczywistnienie zalezy od konkretnych
mozliwosci i potrzeb kazdego kraju, nawet kazdego regionu. Wyznaczaja
je takze tradycje tego kraju, jego doswiadczenia, a przede wszystkim stan
oswiaty i poziom wyksztalcenia spoleczenstwa.

Jednym z pierwszych autoréw zajmujacych sie problemami edukacji
ustawicznej byt Robert J. Kidd. Juz w 1966 roku wydat on podstawowe
dzieto The Implications of Continuous Learning'!, w ktérym stusznie stwier-
dza, ze idea ksztalcenia ustawicznego przejawia sie od wiekow w pogla-
dach wybitnych humanistéw i pedagogow, obecnie jednak widoczny jest
okres szczegblnego zainteresowania nia, a takze wyrazne sa mozliwosci
i potrzeby jej realizacji w praktyce oswiatowej. Obejmuje ona cate zycie
cztowieka, pozwoli na wieksze i pelniejsze rozwiniecie dziatan dotychczas
zaniedbanych, jak wychowanie przedszkolne, oswiata dorostych, oswia-
ta starszego wieku. Realizacja idei ksztalcenia ustawicznego powoduje
integracje wszelkich form wychowania i dzialalnosci oswiatowej, tagodzi
roznice miedzy ksztalceniem ogélnym i zawodowym, zapewnia wlasciwe
wykorzystanie wolnego czasu. Jednoczesnie dzieki ksztalceniu ustawicz-
nemu zostanie podniesiona do wlasciwej spolecznej i kulturalnej rangi
praca nauczycieli, jako tych, ktérzy umozliwiajg innym zdobycie wiedzy
i uczenie sie przez cale zycie.

11 R.J. Kidd, The Implication of Continuous Learning, Toronto 1966.
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R.J. Kidd sformulowat interesujacy poglad o trzech réznych wymia-
rach ksztalcenia ustawicznego. Wymiarami tymi sa: ksztalcenie w pionie,
w poziomie i w glab. Ksztalcenie w pionie obejmuje wszystkie kolejne
szczeble szkolne od przedszkola przez szkote do studiow wyzszych i po-
dyplomowych. Zasady droznosci i dostepnosci gwarantujg realizacje tego
wymiaru, zapewnianego mlodziezy i dorostym niezaleznie od wieku, za-
wodu, miejsca zamieszkania lub innych czynnikéw tradycyjnie utrudnia-
jacych edukacje. Ksztalcenie w poziomie ma zapewni¢ poznawanie roz-
nych dziedzin zycia, nauki i kultury niezaleznie od studiéw pionowych.
Likwidacja sztucznych barier miedzy réznymi dziedzinami zycia i kultury
umozliwia pelna realizacje tego wymiaru poprzez wlasna aktywnosé czlo-
wieka i dzieki dziatalnosci pozaszkolnych instytucji oSwiatowych. Ksztat-
cenie w glab jest natomiast Scisle zwiazane z jakoScia edukacji i wyraza
sie w bogatej motywacji ksztalcenia, w umiejetnosciach samoksztalcenio-
wych, zainteresowaniach i zamilowaniach intelektualnych, w stylu zycia
zgodnym z idea ustawicznego ksztalcenia i kulturalnym wykorzystaniem
czasu wolnego.

Zdaniem R.J. Kidda, edukacja ustawiczna jest pelna wowczas, gdy
uczestnicy przejawiaja aktywnos¢ w trzech planach: w poziomie, pionie
i w glab. Ten trzeci plan to wlasne twoércze poszukiwania samoksztalce-
niowe, laczace sie z nowatorstwem, wynalazkami lub odkryciami o cha-
rakterze naukowym.

Obecnie przemiany o$wiaty sa szczeg6lnie burzliwe i widoczne. Tra-
dycyjnym formom szkolnym i akademickim stawia sie wiele zarzutéw.
Wynikaja one gléwnie ze skostnienia tych instytucji, oporu przed no-
watorstwem i rozwojem. Idea edukacji ustawicznej, jako zasada reform
oswiatowych, moze wiele zmienic¢ i poprawic, ale bez rozwiniecia samo-
ksztalcenia, bez umozliwienia rozlicznych form aktywnosci poznawczej
rozw0j oSwiaty nie bedzie mégl sie dokonac.

Juz teraz reformy szkolne akcentuja samodzielnos¢ uczniow i lepsze
przygotowanie do aktywnosci poznawczej. Proces modernizacji powinien
objac¢ wszystkie formy i instytucje osSwiaty. Nie tylko szkolne i akademic-
kie, nie tylko osrodki doskonalenia zawodowego, ale wszystkie dziatania
oSwiatowe prowadzone w dziedzinie ksztalcenia, wychowania i aktywno-
Sci kulturalnej spoleczenstwa.
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Stynny juz dzis raport Klubu Rzymskiego zwraca uwage na niedo-
statki w edukacji spoteczenstwa'?. Jego glowny zarzut sprowadza sie do
przesadnej przewagi uczenia sie zachowawczego. Autorzy raportu postu-
luja rozwijanie innowacji oswiatowych i uczenia si¢ innowacyjnego, wy-
magajacego samodzielnosci i elastycznosci myslenia, co takze stanowi
podstawe samoksztalcenia.

Edukacja ustawiczna w szkolnictwie wyzszym

Uczelnia wyzsza otwiera trzeci etap edukacji — edukacji na szcze-
blu wyzszym. Zapewnia spoteczenstwu i kulturze narodowej specjalistow
o wysokich kwalifikacjach. Absolwenci szko6l wyzszych sa przeznaczeni
do pracy na stanowiskach wezlowych i do kierowania praca zespotow
ludzi. Wazne jest, aby nowa idea wychowania i ksztalcenia, jaka jest
edukacja permanentna'?, znalazta mozliwos¢ pelnego urzeczywistnienia
przede wszystkim w szkolnictwie wyzszym, poniewaz od tego poziomu
ksztalcenia nalezy oczekiwac istotnego wplywu na inne poziomy edukacji
i na wiele (jezeli nie na wszystkie) dziedzin zycia o$wiatowego i wycho-
wawczego.

Na podstawie propozycji teoretycznych oraz préb praktycznych moz-
na ustali¢ wstepne zatozenia edukacji ustawicznej dla szkél wyzszych.
Osiaganie celow ksztalcenia w szkotach wyzszych uwzgledniajace zasady
edukacji permanentnej powinno takze podporzadkowac sie nastepuja-
cym zasadom. Przede wszystkim studenci musza uswiadamiac¢ sobie ko-
niecznos$¢, a wlasciwie niezbednos§¢ systematycznego rozwoju osobowosci
oraz stalego doskonalenia i poglebiania swej wiedzy, bo tylko taka posta-
wa moze zapewnic¢ sprostanie wyzwaniu wspoélczesnosci. Uksztaltowaniu
takiej postawy u studentéw sprzyja niewatpliwie ustawiczne doskona-
lenie osobowosci i wzbogacanie osiggnie¢ naukowych przez nauczycieli
akademickich.

Chcac przyczynic¢ sie do wzmozenia twoérczej aktywnosci studentow,
nalezy mozliwie najszerzej wlaczac ich w procesy badawcze, w tajniki po-

12 W. Botkin, M. Elmandjra, M. Malitza, Uczy¢ sie bez granic. Jak zewrzec¢ luke ludzkq?,
Raport Klubu Rzymskiego, Warszawa 1982.

18 Szkota i edukacja permanentna, M. Maciaszek, J. Wolczyk (red.), Warszawa 1975.
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szukiwan i odkry¢ naukowych, czyli w prace instytutow, katedr i zakla-
dow merytorycznych. Warunkiem wlaczenia studentow do dziatalnosci
poznawczej i badawczej jest przede wszystkim wyrobienie w nich umiejet-
nosci samoksztalcenia. Zadanie to w duzym stopniu powinno by¢ wyko-
nane w szkole Sredniej, ale praktyka jest niestety inna — szkoly Srednie zle
przygotowuja uczniow do studiéow wyzszych. Chodzi tu nie tylko o podsta-
wowe umiejetnosci niezbedne w toku zdobywania wiedzy, ale takze o ich
rozwiniecie w celu wypracowania umiejetnosci samodzielnej edukaciji,
rownie potrzebnej w trakcie studiowania. Przede wszystkim potrzebna jest
umiejetnos¢ wykorzystywania roznych strategii uczenia sie, niezaleznie
od rodzaju zrédel wiedzy oraz typu tresci programowych. Podstawowym
warunkiem samodzielnych studiow jest umiejetnosé planowania i organi-
zowania wlasnego procesu poznawczego, a nastepnie kontrolowania jego
przebiegu i oceniania uzyskanych wynikow. Zdolnos¢ swiadomego, ak-
tywnego i tworczego samoksztalcenia wymaga umiejetnosci prowadzenia
badan i poszukiwan naukowych — umiejetnosci dostrzegania problemow
i szukania na nie odpowiedzi.

Niezaleznie od potrzeby dokonania zmian celow i zalozen ksztatcenia
w wyzszych szkotach niezmiernie istotna i trudna sprawa jest zmoderni-
zowanie metod studiowania. Zbyt czesto jeszcze metody te przypomina-
ja dawne scholastyczne wyklady z obowiazkiem przyswojenia ich tresci.
Wyktadowca powinien by¢ mistrzem nie tylko w dziedzinie, w ktorej sie
specjalizuje, ale takze po mistrzowsku powinien zna¢ metody i sposoby
przekazywania wiedzy.

Aby spelni¢ oczekiwania dotyczace modernizacji metod, nalezy pa-
mietac o potrzebie wprowadzenia do procesu ksztalcenia takich sposo-
boéw dziatania, ktére ucza samodzielnosci, pobudzaja do samoksztalce-
nia, ucza rozwiazywania problemoéw naukowych oraz postepowania ba-
dawczego i badawczej postawy. Niezmiernie wartoSciowym rozwiazaniem
dydaktycznym w toku wcielania w zycie programu ksztalcenia w szko-
lach wyzszych byloby wprowadzenie metod, ktore zostaly wypracowane
w instytutach i osrodkach doskonalenia kadr kwalifikowanych. Warto
wymieni¢ takie metody, jak: metoda sytuacyjna, przypadkéw, insceni-
zacji, gier przemyslowych, dyskusji wielokrotnej. Sg one powszechnie
stosowane w doskonaleniu, ale bardzo rzadko pojawiaja sie w szkotach
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wyzszych i nie zastepuja jeszcze rozwiazan tradycyjnych lub wyraznie
przestarzatych.

Nowe cele i propozycje metodyczne sklaniaja do rozwazenia zmian,
jakie powinny nastapi¢ w doborze tresci ksztalcenia. Przede wszystkim
w programie ksztalcenia musza znalez¢ sie te wiadomosci, ktére maja
zwiazek z praca zawodowa absolwenta i jego doskonaleniem w zawodzie.
Ten przedmiot w programie studiowanej dyscypliny, w przysztosci wyma-
gajacy stalego doskonalenia, odswiezania i modernizacji, powinien by¢
szczegblnie troskliwie prowadzony w celu zapewnienia studentom jego
pelnego zrozumienia i tworczego wlaczenia sie do problematyki. Nieza-
leznie od uznania nadrzednosSci tej zasady nalezy takze wzbogacic¢ zajecia
fakultatywne, zarowno wyklady, jak tez ¢wiczenia, proseminaria i konser-
watoria, oraz zrozumie¢ role zajec tego typu.

Aby proponowane zalozenia mozna bylo urzeczywistnia¢ zgodnie
z zasadg edukacji permanentnej, niezbedne jest przewartoSciowanie
obecnie obowiazujacych programoéow ksztalcenia, ktore nierzadko grze-
sza encyklopedyzmem i to o dosé przypadkowych zasadach doboru. Ten
encyklopedyzm nie sprzyja rozwinieciu aktywnosci tworczej studentow.
Warto przemyslec¢ kilka propozycji zmian w tym zakresie. Stuszne wydaje
sie, by w toku studiéw nie tylko podawaé niewatpliwe i najwazniejsze
osiagniecia w danej dziedzinie nauki, ale takze ukazywac osiggniecia ak-
tualne, doniosle i majgce istotne znaczenie dla przyszlosci problemow
badawczych. Z praktyki dydaktycznej wiadomo, ze nic tak nie interesuje
studentow, nie rozwija ich dociekliwosci badawczej, jak wlasnie prezenta-
cja aktualnych osiagnie¢ uzyskanych w przodujacych w danej dyscyplinie
krajach, uczelniach czy zespotach badawczych. Takie informacje, nawet
jezeli sa przedstawione tradycyjnie, zaciekawiaja studentéw, rozbudzaja
che¢ wlasnych poszukiwan badawczych.

Wspbélczesna praktyka naukowa wykazala, ze najistotniejsze i po-
znawczo najowocniejsze sa tresci o walorach interdyscyplinarnych. Wy-
magaja one lepszego przygotowania ze strony nauczycieli akademickich,
ale sg tez ciekawsze i bardziej funkcjonalne dla mtodych adeptow specjal-
nosci akademickiej. Student powinien rozumie¢ funkcjonowanie wiedzy,
ktora poznaje, powinien zdac¢ sobie sprawe z jej tworczego charakteru,
waloréw teoriopoznawczych i metodologicznych, udziatu i roli w ogélnej

kulturze i nauce.
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Tresci przedmiotowe powinny by¢ rozwazane nie tylko w katego-
riach przyswajania i zdobywania wiedzy, ale takze jej praktycznego za-
stosowania i wykorzystania. Nauczyciel akademicki powinien nie tylko
wyktadac tresci prezentowanej przez siebie dyscypliny, lecz rowniez uka-
zywac ich aktualnag przydatnos$é spoleczna i gospodarcza — mozliwosci
wykorzystania w praktyce, a zwlaszcza prawidlowosci i tendencje tego
wykorzystania. W toku wyktadu samodzielni pracownicy naukowi w celu
odpowiedniego wprowadzenia studentow w tajniki badan powinni, za-
chowujac odpowiednie proporcje, przedstawi¢ wlasny wklad do nauki,
do jej spopularyzowania lub wykorzystania praktycznego. Postepowanie
takie ma nie tylko te zalete, ze wskazuje na wlasna aktywnosé naukowa,
ale przede wszystkim akcentuje — jakze istotng we wspolczesnej nauce
— zasade funkcjonalizmu, a to umozliwia odejscie od przestarzatego dzis
encyklopedyzmu.

Szkolta wyzsza, niezaleznie od wlasnego programu, powinna — zgod-
nie z zasadg permanencji ksztalcenia — integrowacé wszelkie dzialania
osSwiatowe i naukowe oraz prace samoksztalceniowa studentéw. Takze
pozauczelniane formy przekazu wiedzy musza znalez¢ sie w kregu zain-
teresowan dydaktyczno-wychowawczych uczelni. Bez uwzglednienia tych
innych oddzialywan i ich efektow uczelnia nie moze wykonac¢ zadan na-
lozonych na nia zgodnie z zalozeniami edukacji permanentnej. Jednym
z warunkow ich wykonania jest spelnienie nielatwej, ale jakze waznej
funkcji zintegrowania wszelkich intelektualnych i wychowawczych form
i metod stosowanych w procesie ksztalcenia. Szkota wyzsza powinna in-
tegrowac i weryfikowa¢ doswiadczenia poznawcze i oSwiatowe.

W 1974 roku w Moskwie odbylo sie pod auspicjami UNESCO mie-
dzynarodowe sympozjum poswiecone problemom szkolnictwa wyzszego
w systemie edukacji permanentnej. Rozwazano tam trzy problemy: zwia-
zek miedzy struktura szkolnictwa wyzszego i ksztalceniem ustawicznym;
tresci i metody ksztalcenia w powiazaniu z przygotowaniem wykltadow-
coéw; role badan podstawowych i stosowanych w rozwoju i modernizacji
szkolnictwa wyzszego.

Bylo to pierwsze sympozjum na temat szkolnictwa wyzszego w syste-
mie edukacji permanentnej. W toku obrad i w raporcie koncowym zostaty
przedstawione zaré6wno potrzeby i postulaty, jak i watpliwosci dotycza-
ce tego, jaki ksztalt ma ostatecznie przybrac¢ problematyka szkolnictwa
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wyzszego, zgodnie z postulatami oswiaty permanentnej. Bezdyskusyjnie
uznano, ze zagadnienie to dotyczy nie tylko uniwersytetéw, ale obejmuje
wszelkiego typu szkoly wyzsze, a nawet inne placowki, w ktérych odby-
wa sie ksztalcenie na poziomie wyzszym. Uzgodniono takze, ze ksztalce-
niu ustawicznemu powinno by¢é podporzadkowane zaréwno szkolnictwo
dzienne, jak tez rozne formy studiéw dla pracujacych, w ktérych szybciej
i elastyczniej mozna urzeczywistnia¢ zmiany wynikajace z zalozen i pro-
pozycji nowych rozwigzan.

Sympozjum uznato takze potrzebe zmian struktury i tresci ksztal-
cenia, pracy wyzszej uczelni i studentéw oraz sposobow nauczania zgod-
nie z programem. Za podstawowe w tym wzgledzie rozwigzania uznano
zmiany w przygotowaniu i doskonaleniu nauczycieli akademickich oraz
mozliwosci wynikajace z wykorzystywania w szkolnictwie wyzszym tech-
nicznych srodkéw nauczania i zwigzanych z nimi nowych metod pracy.
Wazna role przyznano wspoélpracy uczelni i miedzynarodowych organiza-
cji grupujacych szkoly wyzsze oraz instytucje szkolnictwa wyzszego, kto-
rych wspoélne wysitki, proby dzialania na rzecz osiagania celow systemu
edukacji ustawicznej moga szybciej przyczynic sie do rozpowszechnienia
nowych propozycji w szkolnictwie wyzszym.

Inne konferencje i sympozja takze przywiazywaty duza wage do dzia-
lan na rzecz rozwoju uczelni wyzszych zgodnie z potrzebami i propozy-
cjami ksztalcenia ustawicznego. Istotna role w wykonaniu tych zadan
odgrywaja jednak same uczelnie. Takich prob notujemy z kazdym rokiem
coraz wiecej.

Odwolajmy sie do dwu szczegblnie istotnych wskazan. W 1996 roku
ukazatl sie znany i ceniony raport komisji pod kierunkiem Jacques’a De-
lorsa: Edukacja — jest w niej ukryty skarb, ktory jest propozycja rozwoju
edukacji w XXI wieku. Nie tylko poswiecono w nim caly rozdziat edukacji
ustawicznej, ale wskazujac zmiany, jakie zajda w szkolnictwie wyzszym,
uznano ,uniwersytet jako osrodek kultury i nauki otwarty dla wszyst-
kich. Komisja nie tylko zamierza skonkretyzowac swoja glowna orientacje:
edukacji przez cale zycie. Pragnie réwniez, aby uznano misje uniwersy-
tetu, wrecz jego odpowiedzialnosé¢, w uczestniczeniu w wielkich debatach
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odnoszacych sie do koncepcji i przysztosci spoteczenstwa”!*. W konco-
wych zaleceniach przypisano uniwersytetowi cztery zasadnicze funkcje:
»1. przygotowywanie do badan i ksztalcenia, 2. oferowanie ksztalcenia
specjalistycznego oraz dostosowanie do potrzeb zycia gospodarczego
i spolecznego, 3. otwarcie sie na wszystkich, aby zaspokajaé¢ réznorod-
ne potrzeby edukacji ustawicznej w najszerszym tego stowa znaczeniu,
4. wspotprace miedzynarodowa”!®.

Na zalozenia raportu J. Delorsa powohuja sie autorzy Swiatowej de-
klaracji na temat szkolnictwa wyzszego dla XXI wieku: wizja i dzialania,
przyjetej na konferencji ekspertow UNESCO w Paryzu 9 pazdziernika
1998 roku. W deklaracji stwierdzono, ze druga wazna funkcja szkolnic-
twa wyzszego jest: ,stwarzanie mozliwosci dla wyzszego wyksztalcenia
i dla ksztalcenia ustawicznego, dajacego uczacym sie optymalny zakres
wyboru i elastycznosci, jesli chodzi o punkty wejScia i wyjScia w ra-
mach systemu oraz szans jednostkowego rozwoju i mobilnosci spotecz-
nej w celu edukacji dla obywatelstwa i aktywnego uczestnictwa w spo-
leczenstwie (...) oraz dla konsolidacji praw czlowieka, zrownowazonego
rozwoju, demokracji i pokoju w kontekscie sprawiedliwosci”'®. W artykule
7 ustalono, ze ,Placéwki szkolnictwa wyzszego, jako ustawiczne zrédlo
zawodowego szkolenia, aktualizowania i »recycling«, powinny systema-
tycznie uwzgledniac¢ tendencje wystepujace w Swiecie pracy i w sektorach
naukowych, technologicznych i ekonomicznych... Placéwki szkolnictwa
wyzszego powinny dawac studentom szanse pelnego rozwoju ich zdolno-
§ci z poczuciem odpowiedzialnosci spotecznej, ksztaltci¢ ich do tego, aby
stali sie w pelni uczestnikami demokratycznego spoteczenistwa i promoto-
rami zmian, ktore bedg szerzy¢ rownosé i sprawiedliwosc¢”!?. Formutujac
dzialania priorytetowe na poziomie panstwowym, Swiatowa Konferencja
Szkolnictwa Wyzszego zaleca rzadom panstw cztonkowskich: ,rozwijaé
placowki szkolnictwa wyzszego tak, aby obejmowaly podejscie umozli-
wiajace ksztalcenie ustawiczne, dawaly uczacym sie optymalny zakres

4 Edukacja — jest w niej ukryty skarb, Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji dla XXI wieku, s. 140-141.

15 Tbidem, s. 146.

16 Swiatowa deklaracja na temat szkolnictwa wyzszego dla XXI wieku: wizja i dzialania,
sEdukacja Otwarta” 2001, nr 1/2.

17 Ibidem, s. 47.
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wyboru oraz elastycznos¢ punktéw wejscia i wyjsScia w ramach systemu
(...), co zaklada rozw6j otwartego i ciaglego dostepu do wyksztatcenia wyz-
szego”!®. Proponujac taki plan rozwoju edukacji ustawicznej w uczelniach
wyzszych, autorzy deklaracji wskazuja na koniecznosé¢ dwu podstawo-
wych uwarunkowan dotyczacych nauczycieli akademickich i studentow:
sponiewaz ksztalcenie ustawiczne wymaga aktualizowania i udoskonala-
nia przez kadre akademicka jej umiejetnosci nauczania i metod uczenia
w stopniu wyzszym niz w obecnych systemach opartych gtéwnie na krot-
kich okresach studiéw wyzszych, trzeba ustanowi¢ odpowiednie struk-
tury lub mechanizmy i programy rozwoju kwalifikacji kadry akademic-
kiej”1°. Natomiast studentom podejmujacym studia nalezy ,zapewnic (...)
doradztwo, kursy wyrownawcze, szkolenie na temat tego, jak studiowac,
oraz inne formy wsparcia dla studentéw, w tym kroki majace na celu po-
prawe warunkow zyciowych studentow”?°,

Przytoczone fragmenty z Raportu i Deklaracji ukazuja nie tyl-
ko trwale miejsce zasad edukacji ustawicznej w szkolnictwie wyzszym,
ale takze rysuja kierunek jej rozwoju w upowszechnianiu ksztalcenia
akademickiego.

Lifelong learning and andragogy in the process
of modernizing higher education

Issues discussed in this article are related to the process of self-education.
The author presents the concepts of andragogy and lifelong learning in the func-
tioning of the education sciences. He also refers to a research project carried out
in “Andragoski Center Republike Slovenije” (“Andragogy Centre of the Republic
of Slovenia in Ljubljana”). Conclusions from the study show the differences and
distinctiveness between pedagogy and andragogy which provoke reflection on the
place of adult education in the society and the world. By referring to Nairobi Re-
commendation on the Development of Adult Education by UNESCO, the author

18 Ibidem, s. 55.
19 Tbidem, s. 59.

20 Tbidem.
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combines educational dilemmas with law and human need for education in adult
life. He presents his findings in terms of the functioning of higher education and
focuses on the tasks of an academic teacher and student attitudes towards their

own education.

Translated by Jozef Pétturzycki



