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Marta Urban-Siglowy
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Gorzowie Wielkopolskim

Realizacja czterech filarow edukacji Jacques’a Delorsa
w szkolnictwie wyzszym w opinii studentéw pedagogiki

Nie sposoéb zreformowad instytucji,
nie zreformowawszy przedtem umystow,
Jjednak nie da sie zreformowad umystéw,
nie zreformowawszy przedtem instytucji.

Edgar Morin

Rola edukacji XXI wieku i jej miejsce w polskim spoleczenstwie
zmienia sie, na co wplyw maja zaréwno przedstawiane w kolejnych ra-
portach edukacyjnych zjawiska determinujace przysztos¢ (globalizacja,
rosnace znaczenie §rodkow przekazu informacji i komunikowania sie)?,
jak i zwigzane z nimi trendy spoleczne, odpowiadajace w duzej mierze po-
trzebom powszechnego konsumpcjonizmu. Amerykanski politolog Benia-
min R. Barber, charakteryzujac etos infantylizmu, odwotal sie do trzech
dychotomicznych par pojeé, oddajacych takze istote polskiej rzeczywisto-
Sci edukacyjnej: dominacja latwego nad trudnym (np. plagiaty), prostego
nad zlozonym (np. mato ambitne kino, przeksztatcanie powaznych wiado-
mosci w lekkie, przedkladanie obrazéw nad slowa) i szybkiego nad powol-
nym (np. szybka kariera)?. Coraz czesciej edukacja traktowana jest jako
integralna czes¢ konsumpcji. Wyzsze uczelnie, stanowiace niegdys bastio-
ny wartosci kulturowych (takich jak podmiotowos$¢, autonomia, odwaga,

1 J. Delors, Edukacja — jest w niej ukryty skarb, Raport dla UNESCO Miedzynaro-
dowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku, Stowarzyszenie Oswiatowcow Polskich,
Warszawa 1998; Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczqcego sie spoteczeristwa, ttum.
K. Pachniak, R. Piotrowski, Wyzsza Szkola Pedagogiczna TWP, Warszawa 1997; F. Mayor,
Przysztosé swiata, Fundacja Studiéow i Badan Edukacyjnych, Warszawa 2001; R. Pachocin-
ski, Oswiata XXI wieku. Kierunki przeobrazeri, Warszawa 1999.

2 B.R. Barber, Skonsumowani. Jak rynek psuje dzieci, infantylizuje dorostych i potyka

obywateli, Muza, Warszawa 2009, s. 135-174.
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niezalezny osad, wytrwaltos¢, dociekliwosé, tworczy niepokéj, innowacja)
staja w obliczu postepujacej infantylizacji wiedzy, zar6wno w sposobie
jej przekazywania, jak i dochodzenia do niej. Elitaryzm studiowania, od
lat 90. ubieglego wieku stopniowo zastapit egalitaryzm edukacji, zgodnie
z hastem upowszechniania szkolnictwa wyzszego®. Polskie spoteczenstwo
w odniesieniu do poczatku lat 90. jest wiec formalnie bardziej wyksztat-
cone, co jednak nie oznacza, biorac pod uwage jakos¢ edukacji a nie
ilo§¢ uzyskanych dyplomoéw, ze jest ono wyksztalcone lepiej. Zagrozenia,
jakie niesie za soba ksztalcenie iloSciowe, w interesujacy sposob przed-
stawil Tomasz Zarycki, szukajac odpowiedzi na pytanie o miejsce inte-
ligencji w obliczu komercjalizacji kultury: ,Stygmatyzowane dotychczas
jako wstydliwe, niedopuszczalne zwlaszcza w mediach, bedacych waz-
nym polem inteligenckiej aktywnosci, formy kulturowe kwalifikujace sie
do kategorii gustu ludowego, traca powoli swéj naznaczony status. Za-
czynaja by¢ z jednej strony uzywane przez coraz wieksza liczbe Swiadomie
odwotujacych sie do nich profesjonalistow kultury czy polityki. Z drugiej
za$§ — w sferze publicznej pojawia sie coraz wiecej os6b niekryjacych sie ze
swoim brakiem kulturowego wyrafinowania”. Podporzadkowanie sie sfe-
ry kultury sferze ekonomii zmienia takze definicje elity spotecznej, w kto-
rej coraz wieksza role zaczyna odgrywac status materialny, zastepujacy
etos kulturowy.

Czy wspolczesna szkola wyzsza stanowi jeszcze realna konkurencje
dla gigantéw rynkowych, ktorzy ksztattuja nie tylko gusta, ale i wpltywa-
ja na preferowane wartosci spoleczne? Jak zauwaza Tomasz Szkudla-
rek, edukacja traktowana jest coraz czesciej jako ustuga, a ,realizowane
obecnie modele finansowania oSwiaty realnie wiaza budzet szkoly z liczba
przyjmowanych uczniéw (...). To za§ wyznacza z kolei koniecznos§¢ okre-
Slonej strategii marketingowej — szkota powinna wypracowac oferte atrak-
cyjna dla tej grupy klientéw, na ktérej przyciagnieciu jej zalezy”>. Wobec

3 Ustawa o szkolnictwie wyzszym (z dnia 12 wrzesnia 1990 roku) umozliwita miedzy
innymi utworzenie niepublicznych szkét wyzszych.

4 T. Zarycki, Kapital kulturowy. Inteligencja w Polsce i w Rosji, WUW, Warszawa 2008,
s. 122.

5 T. Szkudlarek, Edukacja i konstruowanie spolecznych nieréwnosci, w: Fenomen
nieréwnos$ci spotecznych. Nieréwnosci spoleczne w refleksji humanistycznej, J. Klebaniuk
(red.), Wydawnictwo Psychologii i Kultury Eneteia, Warszawa 2007, s. 40-41.
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nizu demograficznego waznym zadaniem tak szkoét srednich, jak i uniwer-
sytetow, staje sie pozyskanie ,klientow”, a ,narzucenie na edukacje racjo-
nalnosci ekonomicznej jako zwiazanej nie tylko ze sfera instrumentalna
(to znaczy ze sfera sposobow realizacji zadan spotecznych), ale i ze sfera
celow (edukacja jako ,fabryka ludzkiego kapitatu” jest waznym elemen-
tem rozwoju gospodarczego) pozwala nie zauwazy¢ , ze ,plan sprzedazy”
nie jest podstawa racjonalnosci systemu oswiatowego; ze jego spotecz-
ne zadania wiaza sie¢ istotowo z czym innym”¢. W obliczu dostrzeganych
problemoéw zasadne staje sie pytanie o realizacje przez szkoly wyzsze
celéw edukacyjnych, zawartych w raporcie Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku, ktére mimo ze postawione zostaty ponad
dziesiec lat temu, nadal sg aktualne. Co wiecej, nabierajg one szczegbl-
nego znaczenia w obliczu reformy edukacji akademickiej, wyznaczonej
ustawa z dnia 27 lipca 2005 roku ,Prawo o szkolnictwie wyzszym”. Za-
rowno raport, jak i ustawa centralnym zagadnieniem czynia uczenie sie,
tzn. koncentrowanie si¢ wokoét czterech fundamentalnych filaréw:
- uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie, tzn. uczestniczy¢ i wspolpracowac z inny-
mi na wszystkich plaszczyznach dziatalnosci ludzkiej,
- uczy¢ sie, aby wiedzie¢, tzn. zdoby¢ narzedzia rozumienia,
— uczy€ sie, aby dzialac, tzn. moc oddziatlywaé na swoje srodowisko,
— uczy¢ sie, aby by¢, tzn. dazy¢ do wlasnego rozwoju’.

Filary edukacji Jacques’a Delorsa nadal mozna traktowacé jako
wyzwania edukacji XXI wieku, z ktérymi mierzy sie wspoélczesna szko-
la. Dlatego tez, w ramach prowadzonych ze studentami trzeciego roku
¢éwiczen, postanowilam poznac ich opinie na temat pozyskanych w toku
studiéw umiejetnosci, przygotowujacych ich do zycia w spoleczenstwie
wiedzy. Informacje zdobyte dzieki dyskusji i analizie wypelnionych przez
studentow ankiet wplynely w znacznym stopniu na tres¢ tego tekstu.
Pokrétce przytocze zebrany material empiryczny, uporzadkowany wedtug
wyzej wskazanych filarow.

6 Ibidem, s. 42.
7 J. Delors, Edukacja — jest w niej ukryty skarb..., s. 85-98.
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Uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie

Zjednoczenie gospodarcze i wspolpraca polityczna panstw wymusity
koniecznos§¢ zmian w zakresie edukacji. Wspélczesne problemy coraz cze-
Sciej wykraczaja poza tereny jednego panstwa i nabierajg charakteru ogél-
noswiatowego. Zachowanie tadu spolecznego zalezy wiec w duzej mierze
od umiejetnosci negocjacji i wspoélpracy. Jak zauwaza Wiktor Rabczuk:
yhalezy poszerzac nasza wiedze o innych, o ich historii, tradycji i ducho-
wosci; szanowac warto§¢ pluralizmu; dostrzega¢ rosnaca wspolzaleznosc
i dazy¢ do realizacji wspélnych projektow; uczy¢ sie inteligentnego i po-
kojowego regulowania nieuniknionych konfliktow”®. Zdolnos$¢ wspotzycia
z innymi ludZzmi stanowi jedng z kluczowych kompetencji spolecznych.
Wspoblczesny system edukacyjny w Polsce przynajmniej w zalozeniu dazy
do przeksztalcenia faktycznej wspélzaleznosci ludzi w ich §wiadoma so-
lidarnos¢ intelektualng i moralng. Integracja nie jest przy tym tozsama
z pojeciem jednolitosci, lecz traktowana jako tworzenie jednosci wyply-
wajacej z roznorodnosci. Edukacja ma wiec wspomagac transformacje
europejskich spoleczenstw w spotecznosé europejska, spojna w swej roz-
norodnosci. Czy wspélczesna uczelnia realizuje w wymiarze wspolnoto-
wym te zadania? By odpowiedzie¢ na to pytanie, warto przytoczy¢ wyni-
ki badan, w trakcie ktorych studenci oceniali wszystkie filary edukacji
w skali od O do 4 (O - nie, 1 - slabo, 2 - Srednio, 3 — dobrze, 4 — bardzo
dobrze). Przeprowadzona ankieta zawierala twierdzenia, ktérych ocena
dokonywana byla w trzech kategoriach: zajecia dydaktyczne, nauczy-
ciele akademiccy i zajecia pozadydaktyczne (prowadzone przez uczelnie
i wspélpracujace z nia instytucje). Wyniki badan dotyczace pierwszego
filaru zostaly zaprezentowane w ponizszej tabeli 1.

8 W. Rabczuk, Strategiczne cele edukacji w $wietle Raportu J. Delorsa i Biatej Ksiegi
Unii Europejskiej, w: Edukacja w Swiecie wspotczesnym. Wybér tekstow z pedagogiki porow-
nawczej, R. Leppert (red.), Krakéow 2000, s. 325.
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Tabela 1. Uczy¢ sie, aby zy¢ wspodlnie

Zajecia poza-

L . dydaktyczne
Zajecia Nauczyciele
. (prowadzone
dydaktyczne akademiccy 2 inicjatywy
N =165 N =165 .
uczelni)
N =86
1 2 3 4
Pozwalaja
zrozumiec 0-2 0-2 0-3
otaczajacy Swiat
1-4 1-4 1-6
2-28 2-43 2-11
3-86 3-81 3-36
4- 45 4-35 4-30
Ucza harmonij-
nego wspblzycia 0-1 0-2 0-0
i tolerancji
1-11 1-11 1-12
2-37 2-43 2-14
3-84 3-56 3-36
4-32 4-53 4-24
Daja mozliwos¢
udzialu w zyciu 0-3 0-5 0-0
spoltecznym
1-22 1-13 1-3
2-40 2-37 2-19
3-69 3-82 3-42
4-31 4-28 422
Daja mozliwos¢
nauki jezykow 0-7 0-11 0-13
obcych
1-15 1-6 1-11
2-38 2-36 2-21
3-49 3-72 3-36
4-56 4-40 4-5
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1 2 3 4
Rozwijaja
umiejetnosé
rozumienia bliz- 01 0-1 04
nich, ich historii,
tradycji i ducho-
wych wartosci
1-4 1-2 1-6
2-37 2-37 2-23
3-67 3-64 3-29
4-56 4-61 4-24
Pozwalaja na
realizacje wspol- 0-2 0-3 0-3
nych projektéw
1-5 1-8 1-17
2-28 2-23 2-5
3-63 3-62 3-22
4-67 4-69 4-39
Uczaq rozwia-
ania proble-
rznyz:lw, rost)trzyga— 0-12 0-13 0-6
nia konfliktow
1-7 1-7 1-11
2-46 2-49 2-7
3-64 3-61 3-44
4-36 4-35 4-18
Ucza solidar-
nosci, przy-
gotowu?a v 0-5 0-5 0-3
do wspotpracy
1-2 1-3 1-2
2-18 2-24 2-17
3-84 3-73 3-26
4-56 4-60 4-38
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1 2 3 4

Ucza wyrazania

wlasnego zdania

. . 04 04 0-3
i poszanowania
cudzych opinii
1-6 1-2 1-4
2-8 2-20 2-6
3-62 3-46 3-42
4-85 4-93 4-31
Razem 0-37 (2,49%) 0-46 (3,0%) 0-35 (4,5%)
1-76 (5,1%) 1-56 (3,7%) 1-72 (9,3%)

2-280 (18,8%) | 2-312 (21,0%) | 2-123 (15,8%)
3-628 (42,2%) | 3-597 (40,0%) | 3-313 (40,4%)
4-464 (31,2%) | 4-474 (31,9%) | 4-231 (29,8%)

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Z analizy ankiety, przeprowadzonej wsréd 165 studentéow pedago-
giki (studia stacjonarne), wynika, ze badani podobnie — dobrze (3 pkt)
— oceniali zajecia dydaktyczne i nauczycieli akademickich, traktujac obie
kategorie tozsamo, co mozna tlumaczy¢ postrzeganiem zajec¢ glownie
poprzez pryzmat prowadzacego je nauczyciela. NajczeSciej wystepujaca
ocena byla ocena dobra, ktéra zdominowala wszystkie twierdzenia poza
realizacja wspolnych projektow oraz umiejetnoscia wyrazania wlasnego
zdania i poszanowania cudzych opinii, ktére zostaly ocenione procentowo
najwyzej, uzyskujac ocene bardzo dobra. Konicowe zestawienie wynikow
badan, dotyczace pierwszego filaru edukacji, jest odzwierciedlone na po-
nizszym wykresie.
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40,00%

H Nie (0)

31,20%

M Stabo (1)

M Srednio (2)

M Dobrze (3)

M Bardzo
dobrze (4)

Zajecia dydaktyczne  Nauczyciele akademiccy Zajecia pozadydaktyczne

Wykres 1. Czy — zdaniem badanych studentéw — ksztalcenie akademickie reali-
zuje zadania pierwszego filaru edukacji w ujeciu J. Delorsa: ,,Uczy¢
sie, aby zy¢ wspo6lnie”?

Zrodlo: opracowanie wiasne.

W przypadku zaje¢ pozadydaktycznych 48% studentow zaznaczylo,
ze z nich nie korzysta, stad prezentowane w ostatniej kolumnie wyni-
ki dotyczyly tylko czesci badanych studentéw. Deklaracja uczestnictwa
w zajeciach pozadydaktycznych polowy studentéw (52%) jest niepokoja-
ca, zwlaszcza w obliczu potrzeby kreowania spoteczeristwa obywatelskie-
go. W trakcie przeprowadzonej po wypelnieniu ankiet dyskusji studenci
czesto podkreslali, ze czuja sie odpowiedzialni jedynie za decyzje, ktére
podejmuja samodzielnie. Odpowiedzialno§é zbiorowa, instytucjonalna,
byla u nich znacznie ograniczona. Tymczasem wyraznie wystepujacy
brak zainteresowania wieziami spotecznymi na poziomie lokalnym, naro-
dowym czy miedzynarodowym utrudnia, jesli nie uniemozliwia, budowa-
nie Swiadomego, aktywnego spoleczenstwa obywatelskiego. Jak zauwaza
Mieczystaw Malewski: ,uczenie si¢ jako uczestnictwo we wspolnocie jest
poznawaniem przez praktykowanie, to jest opanowywanie kultury prak-
tyki, albo — ujmujac to jeszcze inaczej — jest osobowym «stawaniem sie»
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w kulturze praktyki”. Réwnie nisko oceni¢ mozna mobilnosé studentow.
Che¢ odbycia czesci studiow na innej niz macierzysta uczelni (w kraju
lub za granica) podczas dyskusji zadeklarowato zaledwie 15% badanych.
Jako gltéwny powod rezygnacji badz braku zainteresowania wyjazdami do
uczelni partnerskich w ramach programu Erasmus studenci podawali
najczesciej bariere jezykowa, brak czasu (praca) lub checi. Co ciekawe,
kategoria dotyczaca nauki jezykoéw obcych zostata oceniona wysoko: do-
brze (zajecia pozadydaktczne i nauczyciele akademiccy) i bardzo dobrze
(zajecia dydaktyczne), co sugeruje silny wpltyw kapitatu kulturowego na
prezentowane postawy i sposob zycia.

Uczyé¢ sie, aby wiedzieé

Umiejetnosé wspélzycia z innymi ludzmi Scisle zwigzana jest z wie-
dza, ktéra pozwala cztowiekowi zrozumieé ztozonosc¢ otaczajacego swiata.
Nowa Encyklopedia Powszechna definiuje wiedze jako ,,0g6t wiarygodnych
informaciji o rzeczywistosci wraz z umiejetnoscia ich wykorzystywania”!°.
Samo pozyskanie informacji, bez krytycznej analizy, prowadzacej do prze-
twarzania owej informacji, a tym samym nabycia umiejetnosci jej wyko-
rzystywania, nie stanowi wiec o posiadaniu przez nas wiedzy. Wiedza jest
cenna, gdyz nie moze by¢ w prosty sposéb przekazywana, jest tworzona
od nowa przez kazda jednostke dla siebie. Spoleczny charakter zysku-
je dopiero w postaci madrosci, ktéra mozna dzieli¢ sie z innymi. Warto
odwotac¢ sie do mysli Federico Mayora, ktéry napisal: ,Nalezy skonczy¢
z utozsamianiem «wiedzy» i «informacji». Zyjemy obecnie w Swiatowym
spoteczenstwie informacji, w ktérym technologia zwiekszyla ilos¢ dostep-
nych informacji i szybkos§¢ ich transmisji w niewyobrazalny dotychczas
sposo6b. Tak dlugo, jak ludzie wszedzie na $wiecie nie beda mogli pod-
chodzi¢ do ogotu informacji z krytycyzmem, analizowac ich i selekcjono-
wacé, wlaczajac interesujace ich elementy do podstaw nabytej juz wiedzy,
tak dlugo te informacje beda stanowic¢ niespéjna mase danych; zamiast
wladaé informacjami, wielu ludzi spostrzeze, ze one wladaja nimi”!l. Czy

9 M. Malewski, Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zmianie w andra-
gogice, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2010, s. 97.

10 Za: www.pl.wikipedia.org/wiki/Wiedza (11.05.2011).
11 F. Mayor, Przysztosé $wiata..., s. 305.
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w obliczu coraz powszechniejszego braku umiejetnosci krytycznej reflek-
sji uczelnia nadal stanowi miejsce, w ktorym wzrasta madrosc? Ponizej
przedstawione zostaly wyniki badan, dotyczace drugiego filaru edukacji.

Tabela 2. Uczy¢ sie, aby wiedzie¢

Zajecia poza-
Lo Nauczy- dydaktyczne
Zajecia .
ciele (prowadzone
dydaktyczne Kkademi iniciat
N = 165 akademiccy z inicja yvvy
N =165 uczelni)
N =86
1 2 3 4
Ucza wyszuki-
wania informacji,
. . . 0-1 0-1 0-3
éwiczenia uwagi,
pamieci
1-5 1-5 1-16
2-2 2-6 2-9
3-43 3-64 3-31
4114 4-89 4-27
Ucza krytycznego
A ylyesnes 0-6 0-7 0-6
stosowania wiedzy
1-9 1-5 1-17
2-46 2-33 2-14
3-79 3-91 3-28
4-25 4-29 4-21
Daja ogblna wiedze
o Swiecie, poszerza-
. 0-3 0-2 0-0
jac horyzonty umy-
slowe
1-2 1-1 1-11
2-43 2-38 2-17
3-38 3-55 3-31
4-79 4-69 4-27




Realizacja czterech filaréw edukacji Jacques’a Delorsa... 95

1 2 3 4
Rozwijaja kompe-
tencje w zakresie
. . 0-5 0-0 0-11
jezyka ojczystego
i jezykoéw obcych
1-5 1-2 1-6
2-46 2-56 2-24
3-51 3-48 3-27
4-58 4-59 4-18
Razem 0-15 (2,2%) 0-10 (1,5%) 0-20 (5,8%)
1-21 (3,1%) 1-13 (1,9%) 1-50 (14,5%)
2-133
2-137 (20,7%) 2-64 (18,6%)
(20,1%)
3-211 (31,9%) | 3-258 (39,0%) 3-117 (34,0%)
4-246
4-276 (41,8%) 4-93 (27,0%)
(87,2%)

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Przeprowadzone badania wykazaly, ze studenci wysoko ocenili stro-
ne merytoryczng prowadzonych zaje¢. Ich zdaniem nauczyciele dzieki
stawianym wymaganiom ucza wyszukiwania informacji, ¢wiczenia uwagi
i pamieci — az 69% badanych ocenilo te umiejetnosci najwyzej, przyzna-
jac maksymalna ilo§¢ punktéw. Nieco nizej, ale dobrze, zostala ocenio-
na mozliwo§¢ krytycznego stosowania wiedzy (ocena dobra — 48%) oraz
mozliwos¢é poszerzenia horyzontow umystowych (ocena dobra — 48%).
Przy kategorii nauczycieli akademickich oceny byly podobne, cho¢ sred-
nia pokazala nieznaczna przewage oceny dobrej. W tym filarze zajecia
pozadydaktyczne zostaly ocenione nizej, co sugeruje, ze studenci wigksza
wartos¢ w zakresie rozwijania wiedzy przypisuja nauczycielom niz wtas-
nej aktywnosci pozadydaktycznej. Mimo ze badani krytycznie oceniali
bezrefleksyjne przyjmowanie i odtwarzanie informacji nabytych w insty-
tucjach edukacyjnych, to jednak ich sposéb rozumienia istoty edukacji
Swiadczyt o tym, ze przez wielu z nich traktowana jest ona jako nauczanie
(przekazywanie gotowej informacji), a nie uczenie sie. Studenci rozpatru-
ja edukacje jako forme aktywnosci, przynalezna instytucjom formalnym,

wyraznie wyodrebniona z ich codziennego zycia. Konncowe zestawienie wy-
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nikéw badan, dotyczace stopnia realizacji drugiego filaru edukacji, zosta-
lo zobrazowane na zamieszczonym ponizej wykresie.

50%

H Nie (0)

M Stabo (1)

M Srednio (2)
H Dobrze (3)

M Bardzo
dobrze (4)

Zajecia dydaktyczne Nauczyciele Zajecia
akademiccy pozadydaktyczne

Wykres 2. Czy - zdaniem badanych studentéow — ksztalcenie akademickie reali-
zuje zadania drugiego filaru edukacji w ujeciu J. Delorsa: ,Uczy¢ sie,

aby wiedzie¢”?

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wobec coraz czesciej narzucanych na edukacje potrzeb rynkowych,
by rozwinaé¢ krytyczna swiadomosé, niejednokrotnie potrzebne jest za-
stosowanie prorozwojowej przemocy symbolicznej, ktéra coraz czesSciej
napotyka na silny mur komercyjnej kultury instant. Goethe powiedziat:
~Sukces osiagaja ci, ktorzy potrafia sie zmusi¢”, pytanie jednak, co zro-
bi¢, by studenci sami chcieli sie zmusi¢? Niewatpliwie wypracowanie we-
wnetrznego przymusu dzialania swiadczy o rozwoju cztowieka. Andrzej
Mirski, formulujac ,paradygmat dialogu”, napisal: ,Czlowiek widziany
jest tutaj jako istota potencjalnie inteligentna oraz prospoteczna, wszak-
ze ta jego inteligencja czy tez prospotecznosé nie zamanifestuje sie samo-
istnie, jezeli nie zostanie ona wspomozona poprzez odpowiednie wpltywy
Srodowiska kulturowego i spotecznego”!?. Tymczasem ,,homo sovieticus”,

12° A. Mirski, Edukacja dialogu jako szansa ksztattowania podmiotowej i aktywnej orien-
tacji ucznia, w: Nauczyciel — uczen, miedzy przemoca a dialogiem: obszary napieé i typy
interakcji, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1996, s. 80.
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przyjmujacy wspoélczesnie postkomunistyczna postawe ,ucieczki od wol-
nosci”, nie chce kultury, ktéra jest wymagajaca. Wyksztalcenie ma by¢
jedynie kolejnym dobrem do pozyskania.

Uczyé¢ sie, aby dziataé¢

Ewolucja spoteczenstw przemyslowych i zwigzana z nig koniecznos¢é
dostosowania sie do zycia w szybko zmieniajacym sie spoleczenistwie
doprowadzily do zmian w kulturze uczenia sie. Zdaniem eksperckiego
Zespolu do Spraw Opracowania Zalozen Reformy Systemu Nauki i Re-
formy Systemu Szkolnictwa Wyzszego wiekszy udziatl pracodawcow przy
ewaluacji procesu dydaktycznego podniesie rynkowa wartos¢ wiedzy oraz
umiejetnosci zdobywanych w trakcie studiow!3. Uzytecznosci wiedzy uwa-
ge poswiecil takze Federico Mayor, piszac: ,Postugiwanie sie nowoczesna
technologia oraz przyswajanie naukowej wiedzy podlegajacej ustawicznej
odnowie wymagaja zdolnosci adaptacyjnych do zmieniajacych sie warun-
kow oraz woli poznawania; cechy te i umiejetnosci systemy edukacyjne
powinny rozwija¢. W dobie obecnej wazne jest nie tyle gromadzenie infor-
macji, ile rozwijanie zdolnos$ci uczenia sie”*. Przyszli absolwenci uczelni
maja by¢ nie tylko dobrze wyksztalceni, ale musza takze umiec te wiedze
zoperacjonalizowaé, wykazujac w dalszym zyciu zaangazowanie w podej-
mowane dzialania i branie za nie pelnej odpowiedzialnosci. Biorac pod
uwage zmiennos¢ warunkéw rynkowych, od absolwenta uczelni wymaga
sie odpowiednich kompetencji, takich jak: umiejetnos¢é porozumiewania
sie i nawigzywania relacji, uwaznego stuchania, przyjmowania réznych
punktéow widzenia, stosowania w praktyce nabytej wiedzy. Co wiecej,
Swiadomos¢ dezaktualizacji kompetencji, gtlownie technicznych, staje sie
coraz powszechniejsza, co potwierdzaja liczne kursy doksztalcajace czy
studia podyplomowe. Ponizej zamieszczone zostaly wyniki badan doty-
czace realizacji trzeciego filaru edukac;ji.

13 Ustawa z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym,
ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie
sztuki oraz o zmianie niektérych innych ustaw; DzU 2011 nr 84, poz. 455.

4 F. Mayor, Przysztosé $wiata..., s. 387.
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Tabela 3. Uczy¢ sie, aby dziataé

Zajecia poza-

L . dydaktyczne
Zajecia Nauczyciele
. (prowadzone
dydaktyczne akademiccy 2 inicjatywy
N =165 N =165 .
uczelni)
N =86
1 2 3 4
Daja mozliwos¢
zastosowania wiedzy 0-7 0-9 0-0
w praktyce
1-16 1-13 1-4
2-37 2-42 2-13
3-43 3-43 3-46
4-62 4-58 4-23
Przystosowuja
edukacje do charak- 04 0-6 0-0
teru przyszlej pracy
1-17 1-9 1-4
2-27 2-36 2-17
3-73 3-61 3-26
4-44 4-53 4-39
Ucza pracy
w zespole 0-2 0-0 0-3
1-7 1-14 14
2-11 2-11 2-13
3-56 3-66 3-17
4-89 4-74 4-49
Ucza podejmowa-
nia inicjatyw, przy- 0-9 0-3 0-0
gotowuja do zycia
w spoleczenstwie
1-7 1-13 1-5
2-41 2-44 2-19
3-63 3-67 3-29
4-45 4-38 4-33
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1 2 3 4

Pozwalaja rozwinac

umiejetnosci

spoteczne, komu- 0-0 0-0 0-0

nikacyjne

1-4 1-5 1-6

2-37 2-31 2-7
3-76 3-77 3-26
4-48 4-52 4-47

Ucza postugiwania

sie iig)rmaij ami 0-0 0-2 0-0

1-7 1-12 1-4

2-19 2-16 2-8
3-73 3-78 3-43
4-66 4-57 4-31

Ucza, jak stawiac

czota nieprzewi- 0-16 0-6 0-5

dzianym sytuacjom
1-36 1-43 1-13
2-37 2-41 2-15
3-52 3-51 3-31
4-24 4-24 4-22

Razem

0-38 (3,2%)

0-26 (2,2%)

0-8 (1,3%)

1-94 (8,1%)

1-109 (9,4%)

1-40 (6,6%)

2-209 (18,0%)

2-221 (19,1%)

2-92 (15,2%)

3-436 (37,7%)

3-443 (38,3%)

3-218 (36,2%)

4-378 (32,7%)

4-356 (30,8%)

4-244 (40,5%)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W trzecim filarze edukacji studenci najwyzej ocenili kompetencje

uzyskane dzieki udzialowi w zajeciach pozadydaktycznych, dajacych

mozliwo$¢é zastosowania wiedzy w praktyce (40% badanych studentow,

bioracych udziatl w zajeciach pozadydaktycznych, przyznalo ocene bar-

dzo dobra). Respondenci najwyzej ocenili w tej kategorii mozliwosé na-

bycia umiejetnosci pracy w zespole — 56% przyznalo 4 pkt. Ocena za-

je¢ dydaktycznych i prowadzacych je nauczycieli byla tym razem nizsza,

choc¢ utrzymata sie na dobrym poziomie. W kategorii: zajecia dydaktycz-
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ne, najwiecej gtosé6w (bardzo dobrych) studenci oddali na umiejetnosé
pracy w zespole — 54%, natomiast przy ocenie nauczycieli akademickich
na pozyskanie umiejetnosci postugiwania sie informacjami — 47% (ocena
dobra). Koncowe zestawienie wynikow badan, dotyczace trzeciego filaru
edukacji, zostalo odzwierciedlone na zamieszczonym ponizej wykresie.

50% -
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

H Nie (0)

H Stabo (1)

u Srednio (2)

W Dobrze (3)

M Bardzo
dobrze (4)

Zajecia Nauczyciele Zajecia
dydaktyczne akademiccy pozadydaktyczne

Wykres 3. Czy — zdaniem badanych studentéw — ksztalcenie akademickie reali-
zuje zadania trzeciego filaru edukacji w ujeciu J. Delorsa: ,Uczy¢ sie,

aby dziataé”?

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Klasyczne rozumienie wiedzy, bedacej wedtug Platona prawdziwym,
uzasadnionym przekonaniem, nie pozwala traktowac jej jako zbioru in-
formacji, ktorych kryterium doboru stanowi tylko ich uzytecznos¢. Edu-
kacja majaca przygotowa¢ mlodych ludzi do zastosowania wiedzy w prak-
tyce nie ogranicza sie tylko do zasady uzytecznosci, ale zgodnie z zasada
komplementarnosci filarow edukacji nawiazuje takze do myslenia stano-
wiacego instrument dziatania, czyli do idei instrumentalizmu Johna De-
weya. Rozwoj dokonuje sie wiec poprzez wlasne dzialanie, w trakcie kt6-
rego student zar6wno poznaje swiat, jak i go zmienia. Prawdziwe jest wiec
to, co sprawdza sie w dzialaniu jako prawdziwe, a samodzielne rozwia-
zywanie probleméw stanowi zrodlo zdobywania i weryfikowania wiedzy.
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Inspirujaca i nadal aktualna jest mysl Johna Deweya zawarta w jednej
z jego ksigzek: ,Wraz z postepem demokracji oraz nowoczesnych warun-
kéw zycia przemystowego maleje mozliwos¢, chociazby tylko przyblizone-
go przewidzenia stanu cywilizacji, jaki bedzie za jakich$§ lat dwadziescia
od dnia dzisiejszego. Wobec tego jest rzecza niemozliwa przysposobienie
dziecka do jakiego Scisle okreslonego zespolu warunkéw zycia spolecz-
nego. Dlatego tez przygotowac je do przyszlego zycia znaczy tyle, co: da¢
mu panowanie nad soba; znaczy tak je wychowacé, izby w kazdej chwili
umialo w catej peilni korzystaé ze swych uzdolnien tak, by jego oko, ucho
i reka byly stale gotowymi do dzialania narzedziami wykonawczymi, aby
jego inteligencja w lot ogarniala zmienne sytuacje, w ktérych wypadnie
mu dzialaé”!>. We wspolczesnej edukaciji sam proces ksztalcenia okazuje
sie wiec wazniejszy od uzyskanego produktu.

Uczyé¢ sie, aby by¢

Jezyk tworzy rzeczywistos¢, w ktorej zyjemy, a obcowanie z kultura
umozliwia czlowiekowi wielowymiarowe rozumienie zaréwno siebie, jak
i otaczajacego nas Swiata. Znajomos¢ kodow kulturowych daje mozliwosé
Swiadomego obcowania z kultura wysoka, czerpania z niej inspiracji, co
z kolei prowadzi do rozwoju w kontekscie zaré6wno jednostkowym, jak
i zbiorowym. By¢ podmiotem procesu edukacyjnego to czyni¢ refleksje
na samym sobg i Swiatem, w ktéorym zyjemy. Doswiadczanie podmiotowe
stanowi wyraz twoérczej wolnosci. Prawdziwa wartos¢ edukacji polega na
spotkaniu oséb, reprezentujacych roézne perspektywy poznawcze, wizje
Swiata, systemy wartosci. Spotkaniu, ktéremu towarzyszy chec¢ poglebie-
nia wiedzy, krytyczna refleksja, ale i otwarcie sie na drugiego czlowie-
ka. Dopiero woéwczas méwimy o pedagogice dialogu. Jak zauwaza Maria
Czerepaniak-Walczak, dialog stanowi sytuacje: ,w ktérej mozliwe jest nie
tylko méwienie swoim glosem, ale i swoim tekstem”!®. Czy edukacja aka-

demicka realizuje w praktyce pedagogike dialogu, ktora stanowi waru-

15 J. Dewey, Moje pedagogiczne credo, w: Zrédta do dziejéw wychowania i mysli peda-
gogicznej. Wybor i opracowanie S. Wotoszyn, Kielce 1997, t. 2, s. 69.

16 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna, Gdansk 2006, s. 174.
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nek prawdziwego rozwoju czlowieka? Oto wyniki badan dotyczace stopnia
realizacji ostatniego filaru edukacji.

Tabela 4. Uczy¢ sie, aby by¢

Zajecia poza-

Zajecia Nauczyciele dydaktyczne
dydaktyczne akademiccy (pl'”O\')V?.dZOI’lC
N=165 N=165 z Inicatywy
uczelni)
N=86
1 2 3 4
Wyzwalajg twor-
cze i samodzielne 0-6 04 0-1
mysSlenie
1-9 1-8 1-5
2-42 2-45 2-22
3-65 3-57 329
4-43 4-51 4-29
Ucza logicznego
mys$lenia 0-6 0-2 0-2
1-5 1-5 1-9
2-37 2-39 2-27
3-69 3-79 3-21
4-48 4-40 4-27
Ucza samodziel-
nego dzialania,
doionywania 0-7 0-6 0-0
wyboréow
1-10 1-5 1-9
2-54 2-53 2-17
3-68 3-61 3-19
4-26 4-40 4-41




Realizacja czterech filaréw edukacji Jacques’a Delorsa... 103

1 2 3 4
Stymuluja
wszechstronny
o mystente S 0-10 0-2
niezaleznosc¢
sadow
1-23 1-22 1-4
2-37 2-26 2-33
3-63 3-68 3-28
4-30 4-39 4-19
Rozwijaja
wyobraznie 0-3 0-5 0-1
i kreatywnos¢
1-8 1-14 1-9
2-37 2-40 2-14
3-56 3-53 3-26
4-61 4-53 4-36
Wyzwalaja
?zgi;l;j :jl a rozwi- 0-14 0-6 0-2
janiu zdolnosci
1-18 1-13 1-3
2-47 2-47 2-20
3-61 3-75 3-35
4-25 4-24 4-26
Umozliwiaja
i:;izzﬁln 0-12 0-7 0-3
swoich opinii
1-20 1-15 1-11
2-21 2-25 2-17
3-49 3-47 3-24
4-63 4-71 4-31

Razem

0-60 (5,1%)

0-40 (3,4%)

0-11 (1,8%)

1-93 (8,0%)

1-82 (7,0%)

1-50 (8,3%)

2-275 (23,8%)

2-275 (23,8%)

2-150 (24,9%)

3-431 (37,3%)

3-440 (38,0%)

3-182 (30,2%)

4-296 (25,6%)

4-318 (27,5%)

4-209 (34,7%

Zroédlo: opracowanie wiasne.
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Roéznice pomiedzy dwoma pierwszymi kategoriami okazaly sie nie-
znaczne i w koncowym zestawieniu wyrazaly ocene dobra. W czwartym
filarze edukacji — uczy¢ sie, aby by¢ — wida¢ silna zaleznos¢, jesli nie toz-
same traktowanie obu kategorii. Zaréwno w przypadku zaje¢ dydaktycz-
nych, jak i nauczycieli akademickich studenci najwiecej gloséw oddali
na nauke logicznego myslenia (42% i 48% — ocena dobra). Zajecia poza-
dydaktyczne otrzymaly wyzsza usredniona ocene — bardzo dobra, przy
czym ocena ta dotyczyla os6b deklarujacych uczestnictwo w tych zaje-
ciach, czyli 52% badanych. W tej kategorii najwiecej gloséw oddano na
nauke samodzielnego dzialania i dokonywania wyboréw — 46% os6b oce-
nito najwyzej nabycie tej umiejetnosci.

40%

35% )
H Nie (0)

30%
m Stabo (1
25% Lt

20% o Srednio (2)
15%
M Dobrze (3)
10%

H Bardzo
dobrze (4)

5%

0%

Zajecia dydaktyczne Nauczyciele Zajecia
akademiccy pozadydaktyczne

Wykres. 4. Czy — zdaniem badanych studentéw — ksztalcenie akademickie reali-
zuje zadania czwartego filaru edukacji w ujeciu J. Delorsa: ,Uczy¢ sie,

aby by¢”?

Zrodto: opracowanie wiasne.

Ostatni filar edukacji raportu Jacques’a Delorsa: uczyé¢ sie, aby byé,
nawiazuje do mysli przewodniej raportu Edgara Faure’a, opublikowane-
go w 1972 roku. Podkreslono w nim wazna role w edukacji autonomii
i umiejetnosci wydawania sadéw moralnych, co laczy sie z ,nakazem wy-
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korzystania wszelkich talentéw, ktore sg ukryte na podobienstwo skar-
bow w glebi kazdej ludzkiej istoty”!’. Zgodnie z postanowieniami raportu
zaden z ludzkich talentéw: pamieé, logiczne myslenie, fantazja, umiejet-
nosci manualne, zmys!t estetyki, umiejetnosci komunikacji, naturalna
charyzma, przewodzenie w grupie — nie moze zostaé zaprzepaszczony.
Odkrycie, pobudzenie i wzmocnienie potencjatu tworczego, skarbu ukry-
tego w kazdym z nas stanowi jeden z gtéwnych celéow edukacji'®. Czwarty
filar edukacji mozna przy tym potraktowac jako kluczowy, poniewaz laczy
w sobie kompetencje nabyte w trzech poprzednich filarach.

Zakonczenie

Zgodnie z uzasadnieniem znowelizowanej ustawy o szkolnictwie wyz-
szym motorem napedowym gospodarki opartej na wiedzy ma by¢ stale
aktualizowanie, podnoszenie i nabywanie nowych kwalifikacji. Nadrzed-
nym celem edukacji w spoteczenstwie wiedzy staje sie wiec umiejetnosé
uczenia sie, ktéra stanowi obecnie centralne zagadnienie reformowanej
oswiaty. Do lamusa odchodzi celowa praca nauczyciela, ukierunkowana
na wyposazenie studentow w wiadomosci, umiejetnosci, nawyki. Zatoze-
nia znowelizowanej ustawy ,Prawo o szkolnictwie wyzszym oraz ustawy
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w za-
kresie sztuki” zakladaja zapewnienie polskim studentom wyzszej jakosci
ksztalcenie, a tym samym — lepszego przygotowania do zmieniajacych sie
form gospodarki. Polskim uczonym maja da¢ szanse uczestnictwa w naj-
wiekszych miedzynarodowych przedsiewzieciach badawczych, a polskim
uczelniom maja stworzy¢ perspektywy systematycznego rozwoju i statego
powiekszania potencjatu badawczo-dydaktycznego. Podlegajaca ciaglym
zmianom rzeczywistoS¢ stawia wiec postulat ksztalcenia calozyciowe-
go, legitymizujac istnienie praktyki edukacyjnej, jednak zmieniajac jej
charakter. Jak zauwaza Mieczystaw Malewski: ,Postawy calozyciowego
uczenia sie nie mozna zredukowa¢ do nabywania nowej wiedzy czy opa-
nowywania nowych sprawnosci. Wymaga ona $§wiadomosci uczenia sie

17 J. Delors, Edukacja — jest w niej ukryty skarb..., s. 18.
18 Tbidem, s. 86.
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i poznawczej tozsamosci”'?. To prawda, ze edukacja ma poméc czlowie-
kowi zrozumie¢ §wiat, innych, oraz samego siebie, ale sposéb osiggniecia
tych celéw stanowi jedno z wyzwan edukacyjnych. Nie wystarczy juz ,wy-
posazyé¢ (podkr. M.U-S) jak najszybciej kazda jednostke w «paszport do
zycia»”?°, ale tak ksztalci¢, by jednostka cale zycie nabywata kompetencje
pozwalajace aktualizowaé wiedze i zdobywac¢ nowe umiejetnosci. Ucze-
nie sie jest wiec gléwnym zagadnieniem okresSlajacym nowe wyzwania
edukacji.

Konicowe zestawienie wynikéw badan, dotyczace stopnia realizacji
wszystkich czterech filarow edukacji, zostato zobrazowane w zamieszczo-
nej tabeli 5.

Przedstawione w tabeli dane, dotyczace oceny realizacji filaréw edu-
kacji, nasuwaja wiecej pytan niz odpowiedzi. Jedna grupe pytan generuje
perspektywa idealistyczna: sg to pytania o rozwo6j osobisty (uczy¢ sie, aby
by¢), natomiast druga grupe stanowia pytania o pragmatyczny wymiar
tych wypowiedzi (uczy¢ sie, aby: zy¢ wspolnie, wiedzie¢ i dziataé¢). Re-
latywnie wysoka ocena (dobry) wszystkich czterech filaréw, szczegolnie
w obliczu publicznej debaty dotyczacej jakosci ksztalcenia, budzi watpli-
wosci. Pojawia sie pytanie o szczero$¢ wyrazanych ocen — czy studenci
rzeczywiScie tak wysoko oceniaja jakos¢ ksztalcenia? Przeprowadzona
dyskusja okazala sie waznym elementem korygujacym wyniki badan.
Bez niej odpowiedz twierdzaca swiadczylaby o braku krytycznej refleksji,
oznaczajac de facto brak realizacji wyzej wymienionych filaréw.

Uniwersytety stanowig czes¢ Swiata spolecznego, ktéry ulega cig-
glym zmianom. Jak zauwazyla Maria Czerepaniak-Walczak: ,Akademia
nie jest wyspa. Nie jest tez wiezg z kosci sloniowej odporna na naciski
z otoczenia i zamknieta na przecieki na zewnatrz. Jest integralng cze-
Scig spolecznego, materialnego i symbolicznego swiata, w ktorym funk-
cjonuje!. Uczelnia jest miejscem, w ktérym dochodzi do przetwarzania
rzeczywistosci poprzez wykorzystanie nowych perspektyw spojrzenia na

19 M. Malewski, Od nauczania do uczenia sie..., s. 206.
20 J. Delors, Edukacja — jest w niej ukryty skarb..., s. 79.

21 M. Czerepaniak-Walczak, Kultura akademicka w osobowych relacjach formalnych,
w: Kultura akademicka w ogladzie pedagogicznym, A. Sowinski (red.), Oficyna Wydawnicza
Impuls, Szczecin 2009, s. 85.
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te same zjawiska, stad warto wroci¢ do raportu Jacques’a Delorsa w kon-

tekscie calozyciowego uczenia sie.

Tabela 5. Filary edukacji

Zajecia poza-

Zajecia Nauczyciele dydaktyczne
dydaktyczne akademiccy (prowadzone
z inicjatywy uczelni)
Uczy¢ sie,
3 . 0-37 (2,49%) 0-46 (3%) 0-35 (4,5%)
aby zy¢ wspélnie
1-76 (5,1%) 1-56 (3,7%) 1-72 (9,3%)

2-280 (18,8%)

2-312 (21,0%)

2-123 (15,8%)

3-628 (42,2%)

3-597 (40,0%)

3-313 (40,4%)

4-464 (31,2%)

4-474 (31,9%)

4-231 (29,8%)

Uczy?¢ sie,
o 0-15 (2,2%) 0-10 (1,5%) 0-20 (5,8%)
aby wiedzie¢
1-21 (3,1%) 1-13 (1,9%) 1-50 (14,5%)
2-137 (20,7%) 2-133 (20,1%) 2-64 (18,6%)
3-211 (31,9%) 3-258 (39,0%) 3-117 (34,0%)
4-276 (41,8%) 4-246 (37,2%) 4-93 (27,0%)
Uczy¢ sie,
. 0-38 (3,2%) 0-26 (2,2%) 0-8 (1,3%)
aby dziatac
1-94 (8,1%) 1-109 (9,4%) 1-40 (6,6%)
2-209 (18,0%) 2-221 (19,1%) 2-92 (15,2%)

3-436 (37,7%)

3-443 (38,3%)

3-218 (36,2%)

4-378 (32,7%)

4-356 (30,8%)

4-244 (40,5%)

Uczy?¢ sie,
aby by¢

0-60 (5,1%)

0-40 (3,4%)

0-11 (1,8%)

1-93 (8,0%)

1-82 (7,0%)

1-50 (8,3%)

2-275 (23,8%)

2-275 (23,8%)

2-150 (24,9%)

3-431 (37,3%)

3-440 (38%)

3-182 (30,2%)

4-296 (25,6%)

4-318 (27,5%)

4-209 (34,7%)

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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IMPLEMENTATION OF THE FOUR PILLARS OF EDUCATION BY JACQUES
DELORS IN HIGHER EDUCATION, IN THE OPINION OF STUDENTS
OF PEDAGOGY

The article presents — made by students of pedagogy of the implementation
of Jacques Delors pillars of education in higher education an assessment. It has
been shown in the context of reforming education and makes learning a central
issue. Survey conducted among students includes assertions which validity was
assessed in regards to three categories: teaching, academics and activities out-
side of didactics (conducted by the university and its collaborating institutions).
Placed in the article, postulate of lifelong learning justifies educational practices,

but also modifies its existing character.

Translated by Malwina Gros



