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Praktyka edukacji muzycznej w klasach poczatkowych
w opiniach studentéw pedagogiki — kandydatéw na nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej

Wprowadzenie

Muzyka na etapie edukacji wczesnoszkolnej ma do spelnienia sze-
reg waznych funkcji, a nauczyciel realizujacy zajecia muzyczne powinien
mie¢ Swiadomos$¢ znaczenia tej edukacji w dazeniu do pelnego rozwoju
osobowosci wychowanka. Zgodnie z obowiazujaca podstawa programo-
wa celem edukacji wczesnoszkolnej jest ,wspomaganie dziecka w roz-
woju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym
i estetycznym”!, stad zaden z obszaréw edukacji na omawianym etapie
ksztalcenia nie powinien by¢ traktowany priorytetowo i by¢ realizowany
kosztem tresci z zakresu innych obszarow. Jak pisze Wiestawa Sacher,

w odniesieniu do pracy nauczyciela z matym dzieckiem

planowanie edukacji muzycznej uwzglednia zaréwno cele ogo6lno-
rozwojowe, jak i ksztalcenie stuchu muzycznego i glosu dziecka oraz
ksztaltowanie podstawowych, elementarnych wyobrazen muzycznych.
(...) Ksztalcenie muzyczne wspiera znaczaco rozwdj og6lny dziecka;
wszystkie z nich posiadaja uzdolnienia muzyczne, cho¢ ich poziom jest
zroznicowany; poznawanie muzyki artystycznej jest jedynym sposo-
bem na wyksztalcenie dobrego smaku muzycznego oraz skutecznego
oporu wobec masowej kultury muzycznej, ktéra poprzez swoje tresci
zaré6wno muzyczne, jak i pozamuzyczne ogranicza rozwoj, uczy leni-
stwa intelektualnego i estetycznego; ksztalcenie muzyczne jest droga

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 27 sierpnia 2012 roku w sprawie

podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszcze-
golnych typach szkotl, DzU z 2012 roku, poz. 977.
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do ksztaltowania pozadanych postaw moralnych, gdyz doswiadczane
piekno w muzyce transferuje sie na ogélne poczucie pieckna, ktoére moze
wykluczac¢ brzydote zaré6wno w sztuce, jak i w zyciu?.

Muzyka w duzej mierze ksztaltuje wszechstronny rozwoj tworczosci
dziecka — plastycznej, slownej oraz ruchowej, ktore sa rezultatem wielo-
stronnego uczestnictwa dziecka w dzialaniu, przezywaniu i poznawaniu
otaczajacego Swiata. Wspoélczesnie pedagodzy, propagatorzy wychowania
muzycznego podkreslaja wielkie znaczenie edukacji muzycznej. Uwaza-
ja, ze usprawniane specyficznych zdolnosci muzycznych ma wplyw na
rozw6j ogélnych dyspozycji umystowych dziecka, miedzy innymi spo-
strzegania, uwagi, wyobrazni, pamieci, woli, wrazliwosci emocjonalnej
i inteligencji®. Podsumowujac, mozemy powiedzieé¢, ze muzyka modeluje
wrazliwo$é, emocjonalnosé oraz osobowos¢ dziecka, uczy samodzielnego
mysSlenia, jak réwniez wyzwala jego ekspresje tworcza. Przez jej stucha-
nie, tworzenie i czynne uprawianie, dziecko moze rozwija¢ wyobraznie
i stworzy¢ swoj wlasny Swiat przezy¢ i wzruszen. Muzyka jest nosnikiem
emocji i uczué, dlatego to wlasnie wychowanie muzyczne odgrywa wazna
role w rozwoju dzieci w wieku wczesnoszkolnym, pozwalajac na formowa-

nie przysztego wrazliwego odbiorcy sztuki*.

Zasadnicza cecha ucznia nowoczesnej szkoly powinna stac¢ sie jego ak-
tywnosé, postawa tworcza i badawcza. Aby dziecko moglo sie odpo-
wiednio rozwijac¢ artystycznie, trzeba je wlasciwie nauczaé, stymulowaé
do aktywnosci odtwoérczej i tworczej, uczyé zdobywania nowej wiedzy
i umiejetnosci w sposob swiadomy®.

Dlatego od nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej wymagaé nalezy

szczegblnych zdolnosci, wiedzy i umiejetnosci. Ponadto, wyobrazni, fan-

2 Standardy edukacji muzycznej, red. A. Bialkowski, W.A. Sacher, Fundacja ,Muzyka

dla wszystkich”, Warszawa 2010, s. 24-25.

3 M. Przychodzifiska, Wychowanie muzyczne — idee, tresci, kierunki rozwoju, WSiP,

Warszawa 1989, s.114.

4 R. Majzner, Wychowanie muzyczne jako istotny element ksztattowania wrazliwosci

dziecka, w: Nauczyciel — kreator rzeczywistosci edukacyjnej. Ksztatcenie — teoria — praktyka
nauczycielska, red. U. Szuscik, Wydawnictwo ATH, Bielsko-Biata 2013, s. 251.

5 J. Uchyta-Zroski, Muzyka zrédtem aktywnosci dziecka, w: Edukacja jutra. Aspekty

edukacji szkolnej, red. K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz, Wydawnictwo Wyzszej Szko-
ly Humanitas, Sosnowiec 2014, s. 173.
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tazji i pomystowosci. Nauczyciel prowadzacy zajecia muzyczne powinien
wyrozniac sie zdolnoSciami tworczymi, wysoka wrazliwoscia estetyczna,
znaé¢ podstawy kompozycji, posiada¢ wiadomosci z zakresu psychologii
i estetyki, a takze inspirowac¢ i wyzwala¢ u dzieci ich ukryte zdolnosci
i mozliwosci.

Kompetencje do prowadzenia zaje¢ z zakresu edukacji muzycznej
nabywaja studenci edukacji wczesnoszkolnej w toku realizacji zajec teo-
retycznych, ¢wiczen i praktyk pedagogicznych. Niewatpliwie kluczowa
role odgrywaja tutaj kompetencje nauczycieli akademickich, ktérych za-
daniem jest wyposazenie przysztych nauczycieli w odpowiedni zaséb wia-
domosci i umiejetnosci muzycznych niezbednych do prowadzenia zajec¢
z dzie¢mi na etapie edukacji wczesnoszkolnej zgodnie z zalozeniami pod-
stawy programowej. Jednak, jak pisze Barbara Moraczewska, nie ulega
watpliwosci, ze

w calosciowym przygotowaniu mltodego czlowieka do zawodu nauczy-
ciela nalezy zwréci¢ uwage nie tylko na aspekt teoretyczny, ale tak-
ze — moze nawet w wiekszym zakresie — na aspekt praktyczny. Teoria
i praktyka musza wzajemnie sie uzupelnia¢ i przenikac¢, stanowia bo-
wiem integralng czesé ksztalcenia przysztych nauczycieli®.

Jak pisze Ewa Kochanowska:

Podczas praktyk student wykorzystuje wiedze nabyta w procesie aka-
demickiego ksztalcenia i konfrontuje ja z konkretnymi sytuacjami, wy-
magajacymi od niego odpowiedzialnych decyzji i efektywnego dziatania.
To praktyki bowiem pozwalaja studentowi na zapoznanie sie z przy-
sztym Srodowiskiem pracy, na wcielenie sie w role nauczyciela i uczest-
niczenie we wszystkich jego obowiazkach’.

6 B. Moraczewska, Wprowadzenie do teoretycznych i praktycznych aspektéw ksztatce-

nia nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej, w: Praktyki pedagogiczne waznym
ogniwem w procesie ksztatcenia nauczycieli edukacji weczesnoszkolnej i przedszkolne. Teore-
tyczne i praktyczne aspekty ksztatcenia nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej i przedszkol-
nej,t.1, red. M. Krzeminski, B. Moraczewska, Wydawnictwo PWSZ we Wtoctawku, Wtocta-
wek 2012, s. 7.

7 E. Kochanowska, Selected Problems in Verification of the Effects of Education of Can-
didates for Teachers in Terms of Social Competence, w: Education of Tomorrow. Since Educa-
tion in Family to System Aspects of Education, red. K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz,
Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humanitas, Sosnowiec 2014, s. 336.
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Praktykom pedagogicznym mozna przypisa¢ dwojakie znaczenie,

w zaleznoSci od przyjetej koncepcji ksztalcenia. I tak, rozréznia sie dwa
pojecia, a mianowicie uczenie sie z praktyki oraz uczenie sie poprzez
praktyke. Uczenie sie z praktyki jest malo przydatne, gdyz nadrzednym
jego celem jest reprodukcja wzoru dzialania. W reprodukcji tej nie ma
refleksji, ale jest obserwacja okreslonego dzialania i jego odwzorowywanie
w réznych sytuacjach. Natomiast w uczeniu sie poprzez praktyke wyste-
puje krytyczne ustosunkowanie sie do wlasnego postepowania, a takze
zastanowienie sie, namysl, refleksja nad wykonywanymi czynnoSciami
zawodowymi. Uczenie sie poprzez praktyke nie zalezy od obserwowania
dzialania, ktére p6zniej zostaje odwzorowywane poprzez ¢wiczenia utrwa-
lone, ale od refleksji, namystu nad praktyka®. Tak rozumiane ksztalcenie
studentéw poprzez praktyke jest najbardziej efektywne, jezeli spetnione
sg nastepujace warunki:

1. Im doswiadczenie jakiego$ zdarzenia wywoluje u studenta bogatszy
zasob implikacji, tym jego efekt edukacyjny jest wyzszy. (...)

2. Im student wykazuje wieksza che¢ i gotowosé do glosnego myslenia
o przezytym doswiadczeniu, tym wiecej znaczen w nim odkryje. (...)

3. Im wiecej roznic dostrzeze student miedzy tym, co mu byto dane w po-
staci idei, strategii, zasad podczas przygotowania do praktyki, tym
lepiej dla efektow ksztalcenia. (...)

4. Im bardziej Swiadomie student wydobywa na jaw to, o czym myslal,
jak w konkretnych sytuacjach reagowal, czego oczekiwal, a z czym
sie rzeczywisScie spotkal, tym bogatszy bedzie rezultat przezytego do-
Swiadczenia. (...)

5. Im bardziej wnikliwie student obserwuje siebie, tym bogatszy i wni-
kliwszy jest rezultat jego poznania. (...).

6. Im student bardziej Swiadomy wlasnych decyzji i potrafi wskazaé na
ich uzasadnienie teoretyczne, tym bardziej Swiadomy jest kwalifikacji,
ktore zdobywa®.

8 K. Zuchelkowska, Praktyki pedagogiczne i ich rola w ksztalceniu kandydatéw na

nauczycieli edukacji elementarne, w: Praktyki pedagogiczne waznym ogniwem w procesie
ksztatcenia nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej i przedszkolne. Teoretyczne i praktyczne
aspekty ksztatcenia nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej i przedszkolnej, t.1, red. M. Krze-
minski, B. Moraczewska, Wydawnictwo PWSZ we Wloctawku, Wloctawek 2012, s. 68.

9 H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Kontekst — kategorie — praktyki, Wydawnic-

two Naukowe PWN, Warszawa 1997,s. 165-166.
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Program praktyk pedagogicznych na uczelni wyzszej przewiduje odpo-
wiednie zadania dla studenta oraz opiekunéw praktyk z ramienia uczelni
i placowki oswiatowej. Waznym czynnikiem w procesie uczenia sie studenta
poprzez praktyki sa kompetencje i osobowosc¢ opiekuna w szkole. Zdaniem
Jana Grzesiaka, aby w toku praktyki pedagogicznej nauczyciel-opiekun
praktyk z ramienia szkoly odgrywat swoista role kompetentnego i odpo-
wiedzialnego mentora, powinny by¢ spetnione okres§lone warunki:

a) mentor, jako czlowiek sukcesu, winien potrafi¢ dzieli¢ sie swym do-
Swiadczeniem w taki sposéb, aby przyczyni¢ sie do rozwoju swoich
uczniow;

b) mentor powinien by¢ osoba uznawanag za autorytet i wz6r do naslado-
wania w pelnieniu rél nauczyciela;

c) mentor powinien by¢ zyczliwy i otwarty na dzielenie sie swymi do-
Swiadczeniami, wiedza i tak dalej;

d) student w roli praktykanta musi mie¢ zapewnione poczucie bezpie-
czenstwa w obecnosci swego opiekuna-mentora;

e) student w roli praktykanta zamierzajacy kroczy¢ sladami mentora
na wilasnej linii rozwoju winien by¢ silnie zmotywowany do tego, aby
nauczy¢ sie wykorzystywacé wszystkie cenne doswiadczenia i wiedze
swego mistrza;

f) w szkole, w szkole wyzszej i w kazdym zespole nauczycielskim powi-
nien panowac klimat sprzyjajacy upowszechnianiu i wykorzystywaniu
dobrych osiagnie¢ i doswiadczen oséb z najblizszego grona wspoétpra-
cownikéw bez uprzedzen, zawisci czy partykularnego subiektywizmu!°.

Nauczyciele w szkole sa dla studentow odbywajacych praktyki zré-
dlem wiedzy, umiejetnosci, sa wzorcem zachowan w ramach realizacji
poszczegblnych obszaréw edukacji wezesnoszkolnej, w tym edukacji mu-
zycznej. Zdaniem Grzesiaka,

o wartosci praktyk pedagogicznych w systemie edukacji nauczycieli
decyduje nie tyle liczba godzin, ile korzysci wyniesione osobno przez
kazdego studenta przede wszystkim dzieki wysokiemu poziomowi me-

10 J. Grzesiak, Uwarunkowania poprawy jakosci praktyk pedagogicznych w ksztatceniu
nauczycieli edukacji przedszkolnej, w: Praktyki pedagogiczne waznym ogniwem w procesie
ksztatcenia nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolne. Teoretyczne i praktyczne
aspekty ksztalcenia nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej i przedszkolnej, t. 1, red. M. Krze-
minski, B. Moraczewska, Wydawnictwo PWSZ we Wloctawku, Wloctawek 2012, s. 40-41.
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todyczno-merytorycznych wszystkich bez wyjatku elementéw wystepu-
jacych w sferze ksztalcenia praktycznego w szkole!!.

W celu ustalenia, czy i na ile praktyka realizowana przez studentow
jest dla nich zrodtem refleksji na temat rzeczywistosci szkolnej, przepro-
wadzono wsréd studentéw badania ankietowe dotyczace realizacji edu-
kacji muzycznej przez nauczycieli-opiekunéw praktyk. Uzyskane opinie
postuzyly jako material do dyskusji na temat praktyki edukacji mu-
zycznej oraz potrzeby wprowadzania zmian w zakresie realizacji tresci
muzycznych w dzialaniach studentow — przysztych nauczycieli edukacji

wczesnoszkolne;j.

Opinie studentow na temat realizacji edukacji muzycznej
w praktyce edukacji wczesnoszkolnej

Na wyniki ksztalcenia muzycznego dzieci w mlodszym wieku szkol-
nym ma wplyw wiele czynnikéw. Wsrod nich znajduja sie czynniki dy-
daktyczne i metodyczne zwigzane z kompetencjami muzycznymi nauczy-
cieli edukacji wczesnoszkolnej. W celu poznania opinii studentéw edu-
kacji wczesnoszkolnej na temat realizacji edukacji muzycznej w praktyce
szkolnej przeprowadzono wsrod nich badania ankietowe. Badaniom pod-
dano w roku akademickim 2013/2014 grupe 120 studentéw stacjonar-
nych i niestacjonarnych III roku edukacji wczesnoszkolnej i wychowania
przedszkolnego Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej,
realizujacych praktyki metodyczne w klasach poczatkowych. Badani stu-
denci — kandydaci do zawodu nauczyciela zrealizowali juz w toku stu-
diéw wszystkie przewidziane programem przedmioty teoretyczne (wykla-
dy i éwiczenia) zwiazane z edukacja muzyczna dzieci w mlodszym wieku
szkolnym, stad w zalozeniu posiadali odpowiednie kompetencje niezbed-
ne do wyrazenia swoich opinii na temat realizacji edukacji muzycznej
przez nauczycieli-opiekunéw praktyk w szkotlach.

Glowne problemy badawcze wyrazono w postaci pytan:

1. Jak studenci oceniaja realizacje edukacji muzycznej w edukacji
wczesnoszkolnej przez nauczycieli?

1 Tbidem, s. 48.
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2. Jakie jest, w ocenie studentéw, podejscie nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej do edukacji muzycznej w ramach modelu ksztalce-
nia zintegrowanego?

3. Jakie miejsce zajmuje edukacja muzyczna dzieci w strukturze zajec
zintegrowanych?

4. Jakie formy kontaktu dzieci z muzyka stosuja nauczyciele-opiekuno-
wie praktyk?

5. Jakie znaczenie, w opinii studentow, nadaja nauczyciele poszczegol-
nym formom ksztalcenia muzycznego dzieci w praktyce szkolnej?

6. Z jakich pomocy (obligatoryjnych i dodatkowych) korzystaja obser-
wowani w czasie praktyk nauczyciele w ramach edukacji muzycznej?

Na podstawie obserwacji praktyk pedagogicznych najliczniejsza gru-
pa badanych studentéw edukacji wezesnoszkolnej (50 os6b — 41,7%) oce-
nita kompetencje muzyczne nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej jako
bedace na wystarczajacym poziomie. Zaledwie 18 respondentéw, 15% ba-
danych, ocenito wysoko ich kompetencje. Niepokoi fakt, ze znaczna gru-
pa studentéw (37 badanych, 30,8%) dostrzega znaczne braki nauczycieli
praktykow w przygotowaniu i realizacji edukacji muzycznej w klasach
poczatkowych, i co wiecej, czeS¢ ankietowych (15 osob, 12,5%) wyrazilo
zdecydowanie negatywna opinie na temat kompetencji muzycznych na-
uczycieli.

= wysokie

L wystarczajgce

2 niskie

“ brak kompetencji

Rysunek 1. Ocena kompetencji muzycznych nauczycieli edukacji wczesnoszkol-
nej przez studentéow

Zrédlo: badania wtasne.
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Z przeprowadzonych badan wynika, ze w ocenie studentéw nauczy-
ciele w réznorodny sposéb podchodza do realizacji tresci muzycznych
w ksztalceniu zintegrowanym. Wiekszos¢ badanych (89, 74,2% studen-
tow) stwierdzila, iz sami nauczyciele niechetnie w toku praktyk realizuja
edukacje muzyczna, w odroznieniu na przykiad od edukacji plastycznej
lub zaje¢ technicznych, natomiast zachecaja studentow do prowadzenia
zaje¢ w ramach omawianego obszaru edukacji. W ocenie znacznej liczby
respondentow (58, 48,3% badanych) edukacja muzyczna stanowi naj-
bardziej zaniedbany obszar edukacji ze wszystkich obszaréw w ramach
ksztalcenia zintegrowanego. Sposréod obszarow ksztalcenia, z ktérymi
nauczyciele najczesciej integruja edukacje muzyczna, badani studenci
wymienili wedlug kolejnosci wskazan: edukacje plastyczna (na przyklad
ilustrowanie przezy¢ dzieci wywotanych utworami muzycznymi — 86 ba-
danych, 71,7%) oraz edukacje fizyczna (improwizowane zabawy ruchowe
przy muzyce instrumentalnej oraz wokalnej — 75 oséb, 62,5%). Tylko 23
ankietowanych, 19,2%, stwierdzilo, Ze nauczyciele-opiekunowie praktyk
realizuja elementy edukacji muzycznej codziennie; pozostali — okoliczno-
§ciowo, co z pewnoscig nie zapewnia uczniom szansa na systematyczny
rozw0j muzyczny. Z rozmow prowadzonych przez studentéw z nauczycie-
lami w trakcie praktyk wynika, ze na og6t zdaja sobie oni sprawe z tego,
ze aktywno$¢ muzyczna dziecka stanowi wazna forme rozwijania poten-
cjalu muzycznego dzieci oraz ich wszechstronnego rozwoju, ale nie prze-
klada sie to na praktyczne ich dzialania.

Najczesciej stosowane formy kontaktu dzieci z muzyka w czasie ho-
spitowanych zajeé¢ to — w ocenie respondentéw (110 osob, 91,7%) — stu-
chanie muzyki jako podstawa do nauki nowej piosenki, wprowadzenie
w odpowiedni nastréj przed omawianiem tresci na przyklad polonistycz-
nych lub w ramach realizacji edukacji plastycznej. Nauczyciele stosun-
kowo czesto stosuja (w opinii 90 oséb, 75% badanych studentéw) zabawy
muzyczno-ruchowe jako forme przerwy, ¢wiczen miedzy takimi obszara-
mi edukacji, jak polonistyczna, matematyczna, przyrodnicza. Tymczasem
zintegrowane ksztalcenie stwarza ciekawe mozliwosci angazowania dziec-
ka w proces tworczy. Aktywnos¢ muzyczna porusza bowiem zaniedby-
wana czesto sfere rozwoju emocjonalnego. Wspiera rozwéj intelektualny,
rozwija i doskonali percepcje stuchowa. Moze stanowi¢ forme profilaktyki
wielu zaburzen. Jednak tylko nieliczni badani spotkali sie w czasie obser-
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wowanych zaje¢ zintegrowanych z sytuacja, w ktérej muzyka stanowita-
by samodzielny obiekt analizy i podstawe tworczych dzialan muzycznych
dziecka. Sytuacja ta moze niepokoi¢, poniewaz — jak twierdza, Michat
Gruchel, Piotr Gruchel i Jadwiga Sikora — najskuteczniejszym zblizeniem
do muzyki jest wltasna aktywnosé, dzieki ktérej dziecko poznaje lepiej te
dziedzine sztuki, jej wlasciwosci, elementy, relacje miedzy nimi, okresla
swoje miejsce i ujawnia tym samym swoje przezycia'2.

Do najczesciej stosowanych przez obserwowanych nauczycieli form
ksztalcenia muzycznego ankietowani studenci zaliczyli przede wszystkim
Spiew (100% ankietowanych) oraz ruch przy muzyce (112 oséb, 93,3%
studentéw). Prawie polowa badanych (58 studentow, 48,3%) miata okazje
poddac obserwacji nauke gry uczniéw na instrumentach. Pozostale ujete
na rysunku 2 formy ksztalcenia muzycznego dzieci byly rzadko stosowa-
ne przez nauczycieli w ramach ksztalcenia zintegrowanego.

100 -
80 -

60 -

40 -

20 - I

, | | 1 =

Spiew ruch przy grana aktywne tworzenie
muzyce instrumentach  stuchanie muzyki
muzyki

Rysunek 2. Formy ksztalcenia muzycznego zaobserwowane przez badanych w ra-
mach praktyk (% odpowiedzi)

Zrédlo: badania wlasne.

12 H. Danel-Bobrzyk, M. Gruchel, P. Gruchel, J. Sikora, Jak stuchaé muzyki w klasach
1-3, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1996 , s. 5.



152 Rafal Majzner

Z badan wynika, iz nauczyciele rzadko korzystaja z materiatéw do-
datkowych poza wybranym pakietem zintegrowanym przy przygotowywa-
niu zaje¢ muzycznych. W ocenie wszystkich ankietowanych studentéow
nauczyciele w trakcie przygotowywania sie i realizacji edukacji muzycz-
nej korzystaja wylacznie z propozycji zawartych w materiatach metodycz-
nych w pakietach edukacyjnych i to one wyznaczaja poziom muzycznego
ksztalcenia wczesnoszkolnego. Edukacja muzyczna, jak wiadomo, wyma-
ga uzycia okreslonych srodkow dydaktycznych: instrumentéow muzycz-
nych, specjalnie wyselekcjonowanych nagran, sprzetu do odtwarzania
i wielu innych. Ich brak utrudnia, a czasem uniemozliwia, realizacje tre-
Sci. W ocenie badanych studentéw (100%) nauczyciele korzystaja przede
wszystkim z nagran na ptytach CD i DVD pochodzacych z pakietéw edu-
kacyjnych. Na drugim miejscu ankietowani (78 respondentéw, 65%) wy-
mienili instrumenty perkusyjne. Badani uznali, ze wyposazenie, jakim
dysponuja nauczyciele, pozwala im realizowaé wszystkie zaplanowane
dzialania umuzykalniajace, ale rzadko wykorzystuja te mozliwosci.

Refleksje korncowe

Edukacje muzyczna realizuje sie poprzez organizowanie réznorodnych
aktywnosci muzycznych dziecka i przez to wspieranie jego wszystkich sfer
rozwoju emocjonalnego, psychicznego, fizycznego, moralnego, umystowe-
go z uwzglednieniem rozwoju zainteresowan i motywacji promuzycznych.
Tylko

mozliwo§¢ angazowania calego organizmu dziecka réwnoczes$nie z od-
czuwaniem w sferze estetyczno-emocjonalnej stwarza niepowtarzalne
mozliwosci ksztaltowania calej osoby i wspierania rozwoju dziecka.
Wynikaja one bowiem przede wszystkim z takiego myslenia o eduka-
cji, ktére za cel glowny stawia sobie wspieranie rozwoju muzycznego
uczniow i pobudzanie ich potencjatu kreatywnego!®.

Warunkiem realizacji wymienionych wyzej celow edukacji muzycznej
w klasach poczatkowych jest odpowiednie przygotowanie kandydatow do
zawodu nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w toku studiow. Odbywa sie
ono w formie wykladéw i ¢wiczen z zakresu teoretycznych i metodycznych

13 Standardy edukacji muzyczne;j..., s. 18.
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podstaw edukacji muzycznej oraz praktyk pedagogicznych. W kontekscie
przedstawionych w opracowaniu wynikéow badan opinii studentow na te-
mat realizacji edukacji muzycznej przez nauczycieli-opiekunéw praktyk
nasuwa sie wniosek, iz studenci wykorzystuja podstawy wiedzy teoretycz-
nej w trakcie refleksji nad praktyka edukacji muzycznej. W ocenie ankieto-
wanych, nauczyciele praktycy wybiérczo wykorzystuja potencjat edukacji
muzycznej we wspieraniu rozwoju dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Ko-
nieczne staje sie zatem opracowywanie i wdrazanie bardziej efektywnych
programéw ksztalcenia — w tym takze programoéw praktyk pedagogicznych
- studentéw edukacji wczesnoszkolnej w zakresie edukacji muzycznej. Po-
nadto, konieczne jest uzupelnianie i podnoszenie kompetencji nauczycie-
li praktykow w zakresie teorii muzyki i w dziedzinie metodyki wczesno-
szkolnej edukacji muzycznej. Oddzialywania te powinny sie koncentrowac
przede wszystkim na doskonaleniu praktycznych umiejetnosci muzycz-
nych nauczycieli w zakresie $piewu, gry na instrumentach szkolnych,
prowadzeniu tworczych zabaw muzycznych czy percepcji muzyki w toku
odpowiednio prowadzonych kurséw, szkolen i warsztatéw. Odpowiednio
prowadzone zajecia z zakresu edukacji muzycznej przez nauczycieli w ra-
mach praktyk pedagogicznych moga bowiem inspirowac¢ indywidualne po-
szukiwania metodyczne i programowe studentow zarowno w odniesieniu
do zaje¢ lekcyjnych, jak i pozalekcyjnych. Pojawia sie réwniez potrzeba
doksztalcania i doskonalenia zawodowego pracujacych nauczycieli.

Stowa kluczowe: edukacja muzyczna, nauczanie zintegrowane, praktyka eduka-

cyjna, formy edukacji muzycznej, praktyki pedagogiczne

THE PRACTICE OF MUSIC EDUCATION IN EARLY STAGES
OF PRIMARY EDUCATION
IN THE OPINION OF STUDENTS OF PEDAGOGY -
CANDIDATES FOR EARLY EDUCATION TEACHERS

Summary

The author of the following study discusses the role of music education in
early stages of primary education in the opinion of students of pedagogy. He also
presents opinions of candidates for primary school education teachers on realiza-
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tion of music education classes in practice, as well as the teachers’ approach to
music education within the frames of the model of integrated education. Further-
more, research issues presented in the article refer to forms of music education

and didactic means applied by teachers.

Keywords: music education, integrated education, educational practice, forms of

music education, pedagogical practices
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