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0 przemijajgcej magii podrecznikow do nauki jezyka obcego,
czyli dlaczego nadszedt (zas na czasownik

W procesie glottodydaktycznym podregczniki petnia rolg kapitalna. Trud-
no wyobrazi¢ sobie naukg obcego jezyka bez ,,wyposazenia” w odpowied-
ni, wymagany czy zalecany podrgcznik. On wlasnie daje nam poczucie swo-
istego bezpieczenstwa i znamionuje, choc¢by pozornie, odpowiednie przy-
gotowanie do systemowej nauki. Nie inaczej dzieje si¢ i w trakcie przy-
swajania jezyka polskiego, rozumianego jako obcy. Tu coraz konsekwent-
niej opracowywane sa materialy, ktorych gramatyczny i leksykalny inwen-
tarz odpowiada poszczegdlnym poziomom nauczania. Tak powstaja pod-
re¢ezniki kursowe.

Dawno juz mamy za soba ustalenia dotyczace tego, jaki program nalezy
zawrze¢ w nich na poziomie podstawowym (progowym), Srednim czy za-
awansowanym. T¢ swoistg unifikacje przyspieszyt zbudowany w ostatnich
latach system certyfikacji jezyka polskiego jako obcego. System porowny-
walny z europejskimi standardami i rozpoznawalny w obrgbie pos§wigconych
mu opracowan i publikacji. Wszystko to powoduje, ze najnowsze podrecz-
niki sa opatrzone informacja awizujaca zgodno$¢ z wymogami i zakresami
egzaminacyjnymi. Tu réwniez trudno sobie wyobrazi¢, ze mozna dochodzi¢
do wymaganych standardow i kompetencji z pominigciem podrgcznikow. Nie
ma zreszta takiej potrzeby. Zwlaszcza w sytuacji niebywatlej dotychczas w na-
uczaniu polskiego jako obcego, to jest w sytuacji mnogosci podrecznikow
i materialow uzupelniajacych.
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W formutg podrecznika wpisuja si¢ wigc wszelkie mozliwe wzorce i przy-
zwyczajenia. Zaden to przeciez zarzut. Nie ma raczej niczego zdroznego w ko-
rzystaniu z wyprobowanych standardow i metod. Nic tez nie zapowiada
zmierzchu podrgcznikowych opracowan. Problem jednak istnieje. Latwo go
wypatrzy¢ w uktadzie lekcji, ¢wiczen i tekstow. Te rozbudowywane bywaja
nad miarg, lub specyficznie ukierunkowywane.

Rzecz cata w trudnosci zdefiniowania nowej funkcji podrgeznika prze-
znaczonego do nauki jezyka obcego, w tym znaczeniu i polskiego. Od daw-
na juz zaktada si¢, ze wtasnie podreczniki daja wyjatkowa sposobnosé, by
rozszerzy¢ edukacj¢ jezykowa o znacznie szersze obszary wiedzy o Swie-
cie przynalezne nosicielom tegoz jezyka. Tak z wolna, lecz systematycz-
nie, a raczej systemowo, odnajdujemy w kolejnych opracowaniach rozbu-
dowane konteksty lingwokulturowe, socjokulturowe, kulturoznawcze czy
realioznawcze. To w pewnym sensie konsekwencja antropologicznych ba-
dan i ustalen, eksponujacych specyfike kultur wspolnotowych, a wigc et-
nicznych czy narodowych. Dzis$ trudno juz sobie wyobrazi¢, by autorzy pod-
recznikow nie starali si¢ wzbogacaé swoich opracowan o szeroko pojgty
kontekst kulturowy, pozostajacy w mniej lub bardziej uprawnionej relacji
z nauczanym jezykiem. Dzieje sig tak na wszystkich poziomach naucza-
nia. Uznano, slusznie, ze jezyk w oderwaniu od $wiata, jaki opisuje i wy-
raza, jest jedynie systemem komunikacyjnym, odartym z odniesien i ko-
dow, ktore przez stulecia ksztalttowaly go i czynily jego specyfike. Wszystko
to powoduje, ze podreczniki staty si¢ rowniez pierwszymi przewodnikami
po kulturze narodu, ktorego jezyk sobie przyswajamy. Tak formutowane
zapewne zwigkszyly swoja atrakcyjnosc. Nie staty si¢ jednak bardziej efek-
tywne w przekazie swojej pierwotnej i podstawowej funkcji, jaka zawsze
przeciez pozostanie nauka struktury jezyka, jego gramatyki i leksyki. Mozna
nawet zaryzykowac stwierdzenie, ze podreczniki takie ,,zrobity si¢ niejako
wolniejsze”. Nie jest bowiem zadaniem tatwym potaczenie wielu funkcji,
nawet tak pokrewnych, w obrebie jednego opracowania. Tu jezykowa do-
minanta zawsze bgdzie dopominaé si¢ 0 swoje miejsce czy obszar.

Drugim ,,zarzutem”, jaki mozna postawi¢ podrecznikom, przynajmniej tym
przeznaczonym do nauki polszczyzny przez cudzoziemcow, jest wiejaca
z nich nuda. Rzecz nie w ukladzie gramatycznym czy doborze leksyki. Cho-
dzi o pomysty tekstow i dialogow. Raczej nigdzie nie sprawdzit si¢ scena-
riusz fabularny. Taki, w jakim poszczegodlne teksty uktadaja si¢ w jedna, za-
zwyczaj rodzinng fabule. ,,Gwozdziem do trumny” jest tu zawsze przemozna
chg¢ kreowania typowych sytuacji komunikatywnych. To, z metodycznego
punktu widzenia jak najbardziej stuszne zatozenie, skazuje uczacego si¢ na
nieunikniony pobyt w restauracji, kinie lub teatrze, bibliotece i aptece, wcze-
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$niej oczywiscie u lekarza, w sklepie, hotelu, szkole, przejazd pociagiem lub
samolotem, tu wigc dworzec czy lotnisko itd. Jakby tego nie bylo dosyc,
serwujemy naszym stuchaczom spotkanie z ,,typowa” rodzing. Musi iryto-
waé niezno$na poprawnos¢ socjalna tych bohateréw. Rodzice sa zawsze
wyksztalceni. Tata bardziej technicznie (najczgsciej inzynier, czasem lekarz),
mama w uzupetnieniu jest nauczycielka. Dzieci maja dwoje — ptci obojga,
zroznicowanych wiekowo. To starsze juz studiuje (naj-czesciej medycyne
Iub prawo), mtodsze chodzi jeszcze do szkoly podstawowej lub $rednie;j, ale
za to $wietnie si¢ uczy.

Jesli nawet rzecz cala rozgrywa si¢ w mysl innych zatozen, a nasi boha-
terowie nie sa poprawng rodzina, to i tak zawsze pozostajemy w srodowi-
sku ludzi wyksztatconych i dobrych, a nawet szlachetnych. Ich problemy
maja wymiar przezigbienia lub niepunktualnej dziewczyny. I w tym nie ma
w zasadzie niczego zlego. Podobnie zreszta, jak nie ma i niczego interesuja-
cego. Owa sktonnos$¢ do pozostawania w odrealnionym, ale zawsze popraw-
nym $wiecie, bierze si¢ chyba z kilku btednych zatozen. W ich liczbie nale-
zy wymieni¢ na pierwszym miejscu chgc przedstawienia w dobrym $wietle
statystycznego Polaka. Statystycznego, czyli prawie kazdego, czyli tak na-
prawde zadnego. Podstawowym zarzutem skierowanym pod moim adresem,
kiedy prositem o recenzje opracowania Czas na czasownik, byto stwierdze-
nie, ze nie lansuj¢ w nim pozytywnego wizerunku Polaka. To prawda, jesli
zalozy¢, ze poprawnos¢ ta miesci si¢ jedynie w obrebie opisanej wyzej ro-
dziny, gdzie§ migdzy uniwersytetem, szpitalem, lotniskiem a biblioteka.

Nasuwa si¢ pytanie, czy podrecznik musi pretendowaé do roli spotecz-
nej wizytowki? Skoro juz budujemy w zawartych w nim tekstach jakie$ fa-
buly — uktadajace si¢ lub nie w jakas historig czy catos¢ — to warto zasta-
nowi¢ si¢ nad ich walorem literackim. Tu dominuja teksty preparowane,
w ktorych jedyny wysitek autorow kieruje si¢ ku problemowi gramatycz-
nemu. Cheé jego wyeksponowania, pokazania zasady i funkcji, najczesciej
czyni ow tekst zwyklym ¢wiczeniem tekstowym. Nie starcza bowiem juz
checi na wymyslenie ciekawej literackiej miniatury, z interesujaco, a na-
wet prowokacyjnie zarysowanymi postaciami. Wlasnie prowokacja wyda-
je mi si¢ tutaj jak najbardziej uzasadniona. Pewnie nie do konca udaje sig,
w waskich przeciez ramach tekstu podrgcznikowego, kreowanie bohaterow
z krwi i1 kosci. Nie znaczy to jeszcze, ze nie nalezy do tego dazyc. Probe
taka podjatem, piszac Czas na czasownik. W trzydziestu pigciu lekcjach,
z ktorych kazda jest poswigcona innemu zagadnieniu w obrebie gramatyki
czasownika, umiescitem teksty, stanowiace ich materiat wyjsciowy. Kazdy
z nich miat spetni¢ dwa zadania. Po pierwsze eksponowaé w sposob czy-
telny, a nawet przerysowany konkretne zagadnienie gramatyczne. Po dru-
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gie zrobi¢ to w formie zamknigtej calosci literackiej, co$ opowiadajace;j i ko-
goS$ prezentujace;j.

Moi bohaterowie nie sa najczesciej nosicielami zbyt pozytywnych cech.
Bywaja ludzmi zlymi i niesympatycznymi czasem. Maja swoje, czgsto nie-
dobre sktonnosci, przyzwyczajenia i dziwactwa. Co$ jednak w tym krot-
kim, tekstowym istnieniu przezywaja i o co§ im chodzi. Chciatem, by byli
wyrazisci i prowokujacy. Chciatem tez, by byli czytelni poprzez swoje uczyn-
ki i pomysty. Wystawilem ich w ten sposob na tatwy cel dyskusji i komen-
tarza, a wigc na cel aktywnosci odbiorcy. W tym sensie zrealizowat sig, waz-
ny w koncu zamyst metodyczny. Wszyscy oni sa tatwi do oceny i definicji.
Obarczeni wyrazistymi cechami i przywarami, moze nie zachwycaja osobo-
woscia, ale ngca (mam nadziejg) czytelnoscia. Daleka od nich droga do po-
zytywnego wizerunku Polaka, ktory mi zalecano. Latwo to stwierdzi¢, po-
dobnie zreszta jak i to, ze wizerunku takiego nie buduja zadne podrgczniki
— nawet te najbardziej ,,poprawne”. Gdzie$ posrodku zapewne znajdzie si¢
kiedy$ posta¢, ktorg uzna¢ bedziemy mogli za Polaka prawdopodobnego.
O ile w ogole podreczniki do nauki jezyka polskiego jako obcego maja obo-
wiazek charakterystyki typowych dla nacji postaci. Powinno to by¢ raczej
sktonnos$cia, niz obowiazkiem piszacych. A to z racji owego, antropologia
sprowokowanego, upodobania do méwienia o kulturach narodowych w kon-
tekscie nauczania jgzykéw obcych. Nie jest to przeciez zta sktonnosé.
W oczywisty sposob ozywia podrgcznikowa, papierowa do niedawna rze-
czywisto$¢. Naturalnie pigtrzy tez trudnosci przed autorami, ktorym nie wy-
starczy juz by¢ jedynie jezykoznawcami. Interdyscyplinarnos¢, pomiesza-
nie wiedzy jezykowej z kulturoznawcza, historyczna, literacka a nawet zna-
jomoscia wspotczesnych polskich realiow ekonomicznych, politycznych,
spotecznych — wydaje si¢ by¢ nieunikniong przysztoscia w sferze kompe-
tencji piszacych.

Czy to ciagle jeszcze podregcznik? Bez watpienia tak! Jego ewolucja jest
oczywista i nieuchronna. Jego poddawanie si¢ tendencjom do ekspozycji
kultury narodowej widoczne. Zastanawia¢ moze jedynie mnozenie funkcji,
jakie kaze mu si¢ spelnia¢ we wspotczesnej glottodydaktyce. Tu dochodzi-
my do granicy nasycenia forma i trescia. Granicy, ktora nie da si¢ juz dhu-
go przesuwaé bez zachwiania sensownych proporcji, tak tresci, jak i objg-
tosci. W tej sytuacji warto si¢ zastanowi¢ nad rozbudowaniem oferty pod-
recznikowej. Moze rozwigzaniem jest tu pozostawienie podrgcznika kur-
sowego w niezmienionym ksztatcie, z niewielka co najwyzej zawartoscia
tresci kulturowych. W jego uzupelnieniu za$ mie¢ powinnis$my szereg ma-
teriatow uzupehiajacych, tworzacych swoista biblioteczke lektora, ale tez
i uczacego si¢. Tak dzieje si¢ chociazby w przypadku glottodydaktyki nie-
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mieckiej czy francuskiej. Nowe podreczniki kursowe nie pojawiaja sig¢ tam
czesto, za to sa obudowane wyborami tekstow, ¢wiczen czy informatorow.
Do tego wszystkiego dodac nalezy starannie dobrane filmoteki i ptytoteki
oraz programy internetowe. To juz arsenal srodkow, wsrod ktorych sam pod-
reeznik jest jedynie punktem wyjscia tej strategii nauczania, jesli nie wrecz
ksztatcenia.

Rzecz nastgpna, a nie mniej chyba wazna, to uktad problemow grama-
tycznych w obrgbie danego podrgcznika. Tu ustalenia maja charakter in-
wentarzowy i chronologiczny. Innowacje w sferze ustalonego porzadku gra-
matycznego moga by¢ niewielkie i w zasadzie juz tylko kosmetyczne. Pro-
blem pojawia si¢ wowczas, kiedy z naszego podrgcznika korzysta zrozni-
cowany odbiorca. Wtedy najczesciej okazuje sig, ze dla jednych kurs nasz
jest za szybki i1 zaopatrzony w zbyt mata liczbg przyktadow, ¢wiczen czy
komentarzy. Dla innych przeciwnie, powoduje zbyt wolne i oczywiste thu-
maczenie prostych zagadnien. Usrednienie, jakie zaktada si¢ najczgsciej,
nie jest tu rozwiazaniem optymalnym, poniewaz prowadzi jedynie do po-
srednich rozwiazan. Znacznie lepiej mozna poradzi¢ sobie, poswigcajac po-
szczegblnym zagadnieniom gramatycznym odrgbne opracowanie. Jest nim
napisany przeze mnie Czas na czasownik. To praca omawiajaca gramaty-
ke czasownika w wyborze, ktory zdaniem autora jest niezbedny w proce-
sie przyswajania sobie polszczyzny.

Czasownik jest przeciez ta czgScia mowy, ktora obok liczebnika, sprawia
cudzoziemcom najwigcej klopotow. Zagadnienia z nim zwiazane pojawiaja
si¢ na samym poczatku nauki i towarzysza nam przez cale jej trwanie. Po-
zorna tatwos¢ w opanowaniu polskich koniugacji i konstrukcji czaséw szyb-
ko jest zakldcona przez zawitosci aspektu. Do tego wszystkiego czasownik,
jesli traktowaé go kontekstowo, otwiera przed cudzoziemcem trudna prze-
strzen metajgzyka. Niesie duzy bagaz zwiazkow frazeologicznych i idiomow.
Jednym stowem czasownikowi nalezy poswigci¢ w procesie nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego wigcej czasu i uwagi. I to whasnie probowatem
uczyni¢ w omawianej pracy. Jest ona skierowana w zasadzie do kazdego
cudzoziemca uczacego si¢ polszczyzny, bez wzgledu na stopien jego zaawan-
sowania.

Opracowania tego nie nalezy traktowaé jak podrgcznika — a juz na pew-
no nie jak podrecznika kursowego. To selektywny materiat uzupetniajacy.
I w pewnym sensie nowo$¢ na polskim rynku glottodydaktycznym. Skupie-
nie si¢ na systemowym opracowaniu gramatyki czasownika przyniosto do-
bry rezultat i jak si¢ okazalo z opinii i recenzji, wyszto naprzeciw lektor-
skich, ale przede wszystkim studenckich oczekiwan. Tu za walor uznano,
ze tak teksty, jak i ¢wiczenia, sa skonstruowane tak, by obok klasycznego,
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fleksyjnego ujgcia, wyeksponowac rowniez stowotworstwo i sktadnig. Po-
myst okazal si¢ wigc trafny i dobrze oceniony. Spodobat si¢ kolezankom i ko-
legom lektorom. Dopomodgt w samodzielnym poglebieniu wiedzy uczacym
sig.

Chciatbym przedstawi¢ sposob korzystania z tego opracowania. Kazda
z proponowanych tam lekcji jest krotka. [Wczesniej przepracowana z cu-
dzoziemskimi studentami, stuchaczami lektoratéw prowadzonych przez war-
szawskie POLONICUM]. Zaktadajac wigc korzystanie z ksiazki na zajeciach
z grupa, tatwo zmiesci¢ si¢ mozna w akademickiej jednostce lekeyjnej. Uktad
takiej lekcji czy takiego rozdziatu pozostaje niezmienny. Na poczatku jest
tekst. Bardzo starannie preparowany pod katem jednego tylko, omawiane-
go wlasnie problemu gramatycznego. Jak zauwazyly kolezanki z Centrum
Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej, w krotkim przeciez tekscie, poswigconym koniugacji —
am, —asz, mozna doliczy¢ si¢ az trzydziestu pigciu czasownikow odmienia-
jacych si¢ wedlug jej zasad. Dodam, Ze nie wystepuja tam zadne inne cza-
sowniki. Ulozenie takiego tekstu, przy jednoczesnej chgci nadania mu ja-
kiego$ waloru literackiego i ciekawej, prowokujacej, ale i zamknigtej fabuty,
wymaga sporego trudu. Okazuje si¢ jednak, ze trudu optacalnego.

Po teksScie nastepuja pytania do niego, sprawdzajace stopien zrozumie-
nia tresci 1 leksyki oraz stanowigce pretekst do dyskusji nad zachowaniem,
przezyciami i charakterem bohatera tekstu. Tu w zasadzie mozna bytoby za-
prezentowac kilka postaci wystgpujacych w tekstach. Sa to wigc migdzy in-
nymi:

* pan Adam, niedoceniany i niezauwazany tak w domu, jak i w pracy
urzednik,

* beznadziejnie i bez wzajemnosci zakochany Roman Nowak, ktory
konsekwentnie i bez kompleksow dazy do celu,

* wspominajacy swoje szczesliwe dziecinstwo Janek,
* przesladowany przez zta wrézke Marek,

» majacy kompleks niskiego wzrostu Pawet,

* namawiajacy swoja zon¢ na drugie dziecko Darek,

* leniwy pigknoduch Btaze;.

Staratem si¢ zadba¢ o mozliwa réznorodnos$¢ postaci, charakteréw i prze-
zy¢. W ich przygody nie sa jednak wplecione szczegolnie czgsto pierwiast-
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ki polskie, zwlaszcza te zwiazane z nasza kultura narodowa, chociaz i takie
tam si¢ pojawiaja. Bardziej dbatem o realia zycia codziennego, jakie przytra-
fiaja sig tak nam Polakom, jaki i naszym cudzoziemskim stuchaczom.

Nastepna czgécia jednostki lekeyjnej sa, rzecz jasna, ¢wiczenia. Tu moje
usitowania szty w kierunku fleksyjnego, sktadniowego i stowotworczego
ujecia zagadnienia gramatyki czasownikoéw. Duza uwage poswigcitem kon-
tekstowoSci 1 opisowi sytuacji uzycia danego czasownika czy danej jego
formy. Szczegdlnie istotne wydaja si¢ przyktady dotyczace aspektu. Uzna-
lem za nieodzowne poswigcenie uwagi kazdemu z prefiksow czasowniko-
wych z osobna. Miatem nadziejg na przyblizenie uczacym si¢ polszczyzny
cudzoziemcom ,,charakteru” owych przedrostkow, uwazajac to za wigksza
trudnos¢ niz istota poszczegdlnych par, czy ogniw aspektowych. Te zresz-
ta tez maja swoje opracowanie, ¢wiczenia, przyktady i komentarze. Pragng
tutaj podkresli¢, ze Czas na czasownik nie jest publikacja, ktora nalezy trak-
towac¢ jako kompendium wiedzy o gramatyce czasownikéw polskich. Zakres
1 sposob ich opisu jest tutaj wybiorczy. Taki, jaki podyktowato mi wielolet-
nie doswiadczenie lektorskie. Taki, jaki jest nicodzowny i mozliwy do zro-
zumienia dla cudzoziemcéw. Nie stanowi wige fragmentu systemowej wy-
ktadni naszej gramatyki opisowej. Zreszta tatwo zauwazy¢, ze komentarze
gramatyczne sa W tym opracowaniu ograniczone do minimum.

Niemala czg$¢ wspomnianych ¢wiczen, ale i fragmentow tekstow, po-
$wigcam trudnej sferze frazeologii. Nigdzie bardziej nie jest to chyba sto-
sowne, niz w trakcie nauki czasownika. Zwlaszcza, gdy czasownik traci swo-
je pierwotne semantyczne nacechowanie. Kiedy, na przyktad, nie ma nic
wspolnego z chodzeniem i bieganiem; dochodzenie do siebie, pochodze-
nie z biednej rodziny lub dobieganie do czterdziestki. Studenci bardzo lu-
bia ten obszar nauki jezyka. Zwlaszcza podparty juz wezesniej wigkszym sto-
pniem zaawansowania. Pozwala im to na czynienie poréwnan z wlasnymi
jezykami na poziomie nie tylko frazeologicznych odniesien, ale takze w ob-
r¢bie mentalnej strony jezyka czy obrazow $wiata, jaki on przedstawia.

Bo przeciez nie moze nam chodzi¢ tylko o gramatyke. Musimy szukac
nowych definicji dla naszych podrgcznikow i opracowan. W nauce obce-
g0 jezyka nie musimy przeciez by¢ odzierani z tej odrobiny przyjemnosci,
jaka ta nauka moze nie$¢. Ciekawy podrecznik, trochg prowokujacy, troche
mrugajacy do nas okiem, troch¢ wreszcie niepowazny — ta nuta przyjemno-
$ci powinien pobrzmiewac. Tak to pojmujac, doszedtem do wniosku, ze nad-
szedt juz najwyzszy Czas na czasownik. Bez falszywej skromnosci, ktora
w poprawnej formule jest przeciez we mnie, zachgcam do korzystania z mo-
jego opracowania. W jednym z umieszczonych tam tekstow bohater, lektor
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jezyka polskiego, przekonuje swojego zdesperowanego cudzoziemskiego
studenta w ten sposob:

Jest mi niewymownie przykro, zZe masz takie stresy. Dlatego nigdy nie
odmowie ci pomocy. Kazdy problem gramatyczny mozemy omowic jeszcze
raz. Tylko nie probuj wmowié sobie, ze jestes za stary i za mato zdolny.
Mysl raczej o Basi. Jaka bedzie szczesliwa i zaskoczona, kiedy wreszcie
przemowisz do niej poprawnie, w jej ojczystym jezyku. A kiedy bedziesz
chcial umowi¢ sie z niq na kolacje, spacer czy do kina, nie odmowi ci jak
trzy lata temu. Mow sobie, co chcesz! Ale mow po polsku!

dr Piotr Garncarek — jest absolwentem Uniwersytetu Warszawskiego.
Wieloletni wyktadowca jezyka polskiego jako obcego, obecnie peini funk-
cje dyrektora Instytutu Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow ,,PO-
LONICUM” Uniwersytetu Warszawskiego. Jego zainteresowania naukowe
koncentruja si¢ wokot kontekstu kulturowego w procesie nauczania jgzy-
ka polskiego jako obcego. Jest autorem ksiazki Swiat jezyka polskiego
oczami cudzoziemcow (1997) oraz podrgeznika Czas na czasownik (Kra-
kow 2001, 2004). W latach 1999-2002 pracowat w dyplomacji.
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