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Wybieram gramatykg! — i co dalej?
0 motzliwosciach dydaktycznego wykorzystania podrecznika

Veux-tu toute la vie offenser la grammaire?
Qui parle d’offenser grand-mere ni grand-pere?
Moliere, Les Femmes savantes

Kazdy z nas codziennie méwi, rozmawia, pisze — produkuje teksty, czy-
niac to tak, jak pan Jourdain ze Skgpca Moliera, wykorzystujac wewngtrz-
na gramatyke uzytkownika jezyka. Kiedy rodzimy uzytkownik jezyka mowi,
czyni to spontanicznie, wykorzystujac tzw. wiedzg¢ niejasna. Ale wazny jest
tez moment refleksji i intelektualizacji wysitku tekstotworczego, ktory po-
jawia si¢ wowczas, kiedy cztowiek ma uzy¢ polszczyzny starannej. I tak np.
bierze do reki piodro, siada przy klawiaturze komputera i... zaczyna narzekac.
Ze jezyk polski jest trudny, a jego gramatyka karkotomna, rozrzutna, nie-
konsekwentna. Czy mozna ja opanowac, zapanowac nad nia? Wybitny j¢-
zykoznawca francuski ocenia: ,,On peut dire qu’une langue est difficile dans
la mesure ou il faut de longues années d’école avant que les natifs la ma-
nient a la satisfaction générale”'. Ale to niezadowolenie z gramatyki (takze

' ,Mozna powiedzie¢, ze jezyk jest trudny, jesli potrzeba wielu lat nauki, by
rodzimy uzytkownik opanowal go w sposob satysfakcjonujacy” [thum. autorki].
A. Martinet: Le Frangais sans fard. Paris 1969.
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i ortografii) nie jest tylko nasza specjalnoscia. Cudzoziemiec uczacy sig je-
zyka polskiego — wiem to z doswiadczenia — podziela obiegowa opinig, ze
gramatyka polska nie jest tatwa, ale tez przyznaje natychmiast, ze gramaty-
ka jego jezyka nie jest mniej skomplikowana. I zaczyna uczy¢ sig jezyka pol-
skiego.

Jasnos¢ w wypowiadaniu sie jest dowodem uprzejmosci wyksztalco-
nego cztowieka. Jednym z warunkéw jasnosci jest zgodno$¢ z zasadami
gramatycznej organizacji wypowiedzi. Warto sobie wziaé do serca to bty-
skotliwe sformutowanie Julesa Renarda i korzystac¢ z opracowan po§wigco-
nych gramatyce, by zyskac o niej wiedzg — znaé teori¢ gramatyki oraz umiec¢
ja stosowac.

Wybieram gramatyke! Gramatyka jezyka polskiego w praktyce (dla cu-
dzoziemcow zaawansowanych) to rodzaj podrecznika gramatyki do nauki
jezyka polskiego jako obcego, w ktorym znajduja sig¢ tez ¢wiczenia — po-
glebiajace, kontrolujace 1 utrwalajace wiedz¢ gramatyczna. Przedstawiam
w nim cztery dziaty gramatyki tak od strony teoretycznej (w syntetycznej
formie), jak i praktycznej, w ¢wiczeniach. Sa tu zadania polegajace na uzu-
pelianiu tekstu okreslonymi w poleceniu formami gramatycznymi, na roz-
poznawaniu w podanych tekstach wskazanych w poleceniu form gramatycz-
nych, na tworzeniu wtasnych tekstow zawierajacych formy gramatyczne wy-
magane w poleceniu. Proponowane ¢wiczenia sa dwojakiego rodzaju: (1)
swoiste testy, ktore nalezy wypenié, zwykle wedlug podanego wzoru, o zrdz-
nicowanym poziomie trudnosci oraz (2) praca z tekstem, gdzie nalezy wska-
za¢ odpowiednia forme¢ gramatyczna, zdefiniowa¢ okreslona kategorig gra-
matyczna, czy okresli¢ jakie$ zjawisko gramatyczne. Kazdy dziat gramatyki
konczy si¢ pigciojezycznym indeksem terminologii gramatyczne;.

Dwa czynniki: istnienie na rynku kilku — dobrych — podrgcznikow gra-
matycznych, przynoszacych w zasadzie jasny wyktad kursowy gramatyki
opisowej i §wiadomos$¢ na ogét niechetnego stosunku studenta do grama-
tyki, przyczynity si¢ do wyboru formuly mojej ksiazki. Zdecydowatam si¢
na rozwiazanie polegajace na pokazaniu réoznych mozliwosci traktowania
sktadnikow systemu gramatycznego j¢zyka i u§wiadomieniu, jakie mozli-
wosci daje sprawnemu uzytkownikowi jezyka panowanie nad systemem. Wy-
daje mi sig, ze prezentacja zjawisk gramatycznych przez pryzmat ich uzycia
w dobrych, atrakcyjnych tekstach literackich daje szansg¢ — przez powiaza-
nie ich z przezyciem estetycznym i intelektualnym — na utrwalenie ich w pa-
migci uczacego sig.

Ujecie gramatyki w moim podrgczniku, ktore okreslitabym jako eklek-
tyczne, niesie pewne ryzyko, poniewaz podaje zestawienie roznych pogla-
dow, nie zawsze spdjnych, ujawnia tez rozchwianie terminologiczne.
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Wspoltczesne jezykoznawstwo, rozwijajace si¢ dynamicznie, z jego roz-
warstwieniem, wielokierunkowoscia, interdyscyplinarnos$cia i transdyscy-
plinarno$cia pozwala na taczenie roznych metodologii. Czyni z tego zabiegu
zalete, dajaca wicksza mozliwo$¢ dotarcia do istoty problemu niz postawa
ortodoksyjna, sprowadzajaca si¢ do wiary w mozliwo$¢ przestrzegania ,.ele-
gancji opisu”. Nie sadzg, ze w podreczniku przedstawitam wszystkie pro-
blemy gramatyczne, nie traktuj¢ tez podanych propozycji jako rozwiazan
niepodwazalnych, ostatecznych. Wybratam zabieg, polegajacy na przywo-
faniu r6znych dostgpnych dzi§ metod opisu, nie uwazam bowiem, by rygo-
rystyczna ,,czystos¢ metodologiczna” byta w tym przypadku zaleta, by mo-
zna bylo przy pomocy jednej metody, zasady wyjasni¢ rozne zjawiska i pro-
cesy gramatyczne. Myslg, ze wybrane ujecia pozwalaja wyjasnic tylko pew-
ne wycinki systemu gramatycznego polszczyzny. W ksiazce chciatam wy-
korzysta¢ osiagnigcia wspolczesnych badan nad struktura jezyka polskie-
g0 z zastosowaniem réznych perspektyw, optyk. Wyniki tych badan stara-
tam si¢ uja¢ w sposob lakoniczny, z zastosowaniem roznych technik gra-
ficznych tak, by odbiorca miat szybki dostgp do istoty problemu, bez ko-
niecznosci przedzierania si¢ przez gaszcz dodatkowych wyjasnien, dywa-
gacji naukowych, metodologicznych lub terminologicznych, co dla cudzo-
ziemca stanowi, jak sadze¢, pewna, czasem znaczna barier¢ komunikacyj-
na.

Zdajac sprawe z wielosci ujec teoretycznych, a nie decydujac sig na ar-
bitralny z natury wybor pewnej koncepcji gramatyki, chciatam da¢ czytel-
nikom o réznym przygotowaniu teoretycznym (zaro6wno tym znajacym gra-
matyke szkolna, tradycyjna, jak i studentom zagranicznych polonistyk, kto-
1Zy zapoznaja si¢ takze z nowszymi teoriami jezykoznawczymi) szansg zna-
lezienia w podreczniku tego, co moze juz znaja, ale i tego, z czym si¢ jeszcze
nie zetkngli.

Podrecznik jest adresowany do odbiorcy na poziomie zaawansowanym
i — przynajmniej trochg — zainteresowanego gramatyka. Ma to w presupo-
zycji zatozenie, ze uczacy si¢ korzystat juz z podrecznikéw gramatycznych
nie tylko dotyczacych jezyka polskiego, ale takze jego jezyka ojczystego.
Stykat si¢ wige w trakcie edukacji szkolnej z r6znymi ujgciami gramatyki,
z r6znymi podejsciami do niej. I z tego faktu staratam si¢ wyciaga¢ konse-
kwencje w konstruowaniu ksiazki.

Myslg tez, ze potencjalny odbiorca tego podrecznika to mtody cztowiek,
zyjacy w epoce postmodernistycznej i wychowany w kulturze popularne;j.
Dla niego mozaikowos$¢ gramatyki, zestawianie roznych ujg¢, lakonicznosé
komentarza moze oznaczac lekture tatwq, lekkq i przyjemng, co ze strony
autora nie oznacza wykluczenia tresci trudnych, operowania metajgzykiem
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specjalistycznym, czasem moze tez hermetycznym, a u czytelnika, mam na-
dziejg, nie wyklucza glebszej refleks;ji.

Informacje gramatyczne w moim podrgczniku sg bardzo zwigzle, podane
w formie tabel, wykresow, schematow. Wyobrazam sobie, ze moga i powin-
ny da¢ one impuls do samodzielnego (lub wspdlnego z nauczycielem) dra-
zenia tematu. Wydaje mi sig, ze w pracy z tym podrgcznikiem nalezy przy-
wolywac inne opracowania, drazace poszczegolne problemy?.

Sadzg, ze nie jest to ksigzka do samodzielnego studiowania gramatyki.
Uwazam, ze mozna z niej w petni skorzystaé, jesli bedzie ona realizowana
w Scislej wspolpracy studenta i nauczyciela, ktoremu w tym przypadku przy-
pada wazna rola przewodnika. To od niego tez zaleze¢ powinien wybor i do-
bor zagadnien i ¢wiczen dla konkretnego odbiorcy. To, ze zaktadani czytel-
nicy maja r6zng wiedzg gramatyczng i gramatyka interesuja si¢ w réoznym
stopniu, sprawito, ze w podreczniku sa ¢wiczenia o réznym stopniu trudno-
$ci.

Nie jest to tez ksigzka uczaca polszczyzny obiegowej, standardowej —
tej, ktorej uzywa si¢ wspolczesnie w Polsce w codziennych sytuacjach.
Chciatam w niej zawrze¢ teksty uczace wrazliwosci na jezyk, ksztatcace od-
biorce subtelnego, umiejacego odbierac niuanse jezykowe®. Uznajac, ze na-
dawanie i odbior to dwa procesy, ktore nie sg swym lustrzanym odbiciem,
traktuje ksiazke jako zrédto refleksji odbiorcy nad mozliwosciami, jakie daje
Jezyk.

Czgs¢ ewiczeniowo-ilustracyjna postawita problem egzemplifikacji zjawisk
gramatycznych: co wykorzysta¢ dla zobrazowania poszczegoélnych elemen-
tow gramatycznych — czy odwota¢ si¢ do wlasnej kompetencji jezykowe;,
tworzac wlasne przyktady, czy siegnaé¢ do tekstow juz istniejacych, a jesli
tak, to do jakich?

2 Szczegoblnie polecam czytelnikowi niedawno opublikowana ksiazke A. Aw-
diejewa, ktora przynosi nowe spojrzenie na jgzyk w postaci gramatyki interakcji
werbalnej: ,,Gramatyka taka musiataby mie¢ okreslong dla danego jezyka i konse-
kwentng typologi¢ operatorow aktow mowy oraz reguly ich wprowadzania, a tak-
ze opisywac ich efekt komunikacyjny i sposoby reagowania nan odbiorcow w ra-
mach przyjetej w danej kulturze konwencji jezykowych. Gramatyka takiego zacho-
wania jezykowego bylaby, rzecz jasna, uzupelieniem gramatyki rozumianej tra-
dycyjnie jako zbidr systemowych jednostek jezykowych i sposobow, za pomoca
ktorych realizowane sa przekazy informacyjne na poziomie interakcyjnym” (A. Aw-
diejew: Gramatyka interakcji werbalnej. Krakoéw 2004, s. 7).

3 Dopeieniem podrecznika gramatycznego jest wybor tekstow: M. Kita,
A. Skudrzykowa: Czlowiek i jego swiat w stowach i tekstach. Katowice 2002.
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Wydato mi si¢ sluszne przywotanie jako obiektow ilustracyjnych i ¢wi-
czeniowych tekstow literackich lub ich fragmentow. W takim rozwiazaniu
utwierdza mnie sarkastyczna wypowiedz W. Labova: ,,Lingwisci nie moga
juz tworzy¢ i teorii, i faktow” i jego pochwata nowej optyki jezykoznaw-
czej, badania danych empirycznych, tekstow: ,,.Lingwistyka, analizujac dane
autentyczne, przestata wreszcie sta¢ na glowie i stangta na nogach.”.

W ¢éwiczeniach wykorzystalam zatem nie tylko teksty mojego autorstwa
(tych jest stosunkowo niewiele), ale przede wszystkim liczne teksty lite-
rackie uznanych autoréw, bardzo zréznicowane pod wzgledem stylistycz-
nym, tematycznym, emocjonalnym. Koncepcja harmonijnego — mam nadzie-
j¢ — potaczenia nauczania gramatyki z mozliwoscia kontaktu z dobra lite-
ratura polska jest pierwsza na taka skalg proba: pojawiaja si¢ w moim pod-
reczniku teksty lub fragmenty tekstow okoto stu autorow.

Teksty literackie i inne teksty kultury uzyte zamiast tradycyjnych arte-
faktow dydaktycznych powinny, dzigki tadunkowi intelektualnemu i $wia-
domemu wykorzystaniu przez autorow tworzywa jezykowego, zwraca¢ uwa-
g¢ ucznia na zawarte w nich problemy natury gramatycznej. Chciatam, by
teksty utrwalajace i sprawdzajace wiedzg jezykowa byly roznorodne. Sa tu
wige teksty (lub ich fragmenty) znanych tworcow polskich i obcych, wspot-
czesnych i dawnych. Obok nich znajduja si¢ aforyzmy, maksymy myslicieli
z roznych epok. Cytujg teksty literackie, filozoficzne, publicystyczne, na-
ukowe; pobudzajace do refleksji intelektualnej, wywotujace usmiech lub
$miech, zmuszajace do zadumy nad kondycja ludzka.

Wykorzystanie w zadaniach podnoszacych i kontrolujacych poziom
sprawnosci gramatycznej tekstow literackich (sensu largo) pozwala zatem
zintegrowac ksztatcenie jgzykowe z ksztatceniem literackim. Moze tez by¢
pretekstem dla przekazania uczniom wiadomosci o waznych postaciach ze
swiata kultury. Moze tez stanowi¢ inspiracj¢ do rozmow, niektore przywo-
lane tu teksty zawieraja bowiem poglady prowokujace do dyskus;ji.

Tytut podrecznika Wybieram gramatyke! ma w moim zamierzeniu cha-
rakter motywujacy; wykrzyknik i forma czasownika w 1. osobie liczby po-
jedynczej sugeruje akcj¢ subiektywna 1 §wiadoma: to sam uczacy si¢ po-
dejmuje decyzjg uczenia si¢ gramatyki. Anegdota historyczna, z ktorej czer-
patam inspiracj¢, ma dwa aspekty: pokazuje takze, a moze gldwnie, sitg
gramatyki, jej rol¢ w kontaktach migdzyludzkich, to, ze dzigki jej opano-
waniu mowiacy danym jezykiem zyskuje pewno$¢ siebie, moze wyrazié to,
co chce wyrazi¢ bez ograniczen wyniklych z nieopanowania lub stabego
opanowania gramatyki danego jezyka. Nie akcentuje natomiast trudnosci
gramatyki czy pesymistycznego, by nie powiedzie¢ defetystycznego nasta-
wienia uczacego si¢: nie lubie gramatyki, gramatyka jest taka trudna. Sta-
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wia przed nim zadanie, ktére mozna potraktowac jako wyzwanie — czyli
zmierzy¢ si¢ z materia obcego jezyka i opanowac go.

Wyobrazam sobie, ze zachgcitam kogo$ do siggnigcia po ksiazke Wy-
bieram gramatyke! Sprobuje wigc wykonac kolejny krok — zastanowic sig,
co mozna z takim podrecznikiem zrobié, jak go wykorzystaé w toku pracy
dydaktycznej.

Gramatyka praktyczna jest publikacja obszerna, obejmuje cztery pozio-
my jezyka — i czyni to w ukladzie liniowym, bo taka tylko mozliwos¢ daje
forma ksiazki. Ale kolejnos$¢ przedstawiania poszczegolnych dziatow gra-
matycznej czgSci wiedzy o jezyku nie oznacza dla odbiorcy, ze ma i§¢ tym
sladem, zaczynajac od poziomu najnizszego, a konczac na poziomie skta-
dniowym. Nauczyciel, ktory chee z podrgcznikiem pracowac, moze zapro-
jektowac wihasny tok ¢wiczeniowy, co bgdzie miato zwiazek z wymagania-
mi zwigzanymi z typem ucznia i jego oczekiwaniami. Poszczegolne czgsci
sktadowe ksigzki mozna traktowaé jak moduty — czyli taki fragment ,,sys-
temu” gramatycznego, ktory charakteryzuje si¢ mobilnoscia. Mozna je prze-
stawia¢, taczy¢, a kiedy zajdzie potrzeba — pomijac.

W podreczniku koegzystuja tresci teoretyczne i ¢wiczenia praktyczne,
ktore tacza sig¢ w calos¢. Wybratam strategi¢ prezentowania najpierw wia-
domosci (nowych lub przypominania znanych), po czym nastgpuja zada-
nia zwiazane z danym zagadnieniem gramatycznym. Ale uzytkownik pod-
recznika ma do dyspozycji dwa podejscia: zaczaé od zapoznania si¢ z do-
starczang wiedza, by po tym etapie przejs¢ do jej wykorzystania w propo-
nowanych ¢wiczeniach, albo tez ¢wiczenia potraktowac jako podstawe sa-
modzielnych generalizacji gramatycznych, indywidualnego poszukiwania
prawidtowosci gramatycznych na podstawie uzycia (wowczas syntetyczne
ujecie zagadnienia w podrgczniku bedzie stuzy¢ jako potwierdzenie wia-
snych ustalen). Tak wigc materiat ¢wiczeniowy moze stanowi¢ zachete do
wlasnych poszukiwan jgzykowych, aktywizujac naturalng ciekawos$¢ rodza-
ca si¢ wowczas, gdy mamy do czynienia z czym$ nowym, obcym.

Oba kierunki pracy z podrecznikiem sprawdzaja si¢ w praktyce. Jako
przyktad zastosowania obu mozliwosci mozna podac ¢wiczenie 10 z czg-
sci 1. (s. 26), ktore polega na obserwacji wymowy liter g i ¢ w réznych
kontekstach fonetycznych. Uczen moze zapoznacé si¢ z zasadami wymowy
tzw. nosowek, ktora podaje tabela 6. (t. 1, s. 25), a nastgpnie przej$é do
zastosowania podanych tam wskazoéwek. Moze tez wstuchiwaé si¢ w wy-
mowg wyrazéw podanych w ¢wiczeniu w wykonaniu nauczyciela, zapisaé
gloski, ktore styszy, by sprobowac¢ dokonac uogoélnien taczacych wymowe
nosowek z otoczeniem, w jakim wystegpuja, czyli z wlasciwosciami artykula-
cyjnymi glosek otaczajacych je. Myslg, ze oba warianty pracy nad danym
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zagadnieniem dostarcza uczniowi satysfakcji, cho¢ innego rodzaju: w jed-
nym przypadku bgdzie wykonywatl to, co przewidziat system polszczyzny
(by dojs¢ do perfekceji w danym zakresie), w drugim za$ wejdzie w rolg od-
krywcy, eksploratatora. Duza cz¢s$¢ tabel gramatycznych jest tak zaprojek-
towana, by mozna je byto potraktowaé albo jako punkt wyjscia dla ¢wiczen,
albo jako punkt dojscia po wykonaniu zadan. Decyzja o kierunku toku dy-
daktycznego: od wiedzy do praktyki czy od konkretu do uogolnienia zale-
ze¢ powinna od nauczajacego, ktory ma do czynienia z konkretnym pod-
miotem nauczania. Po ewaluacji dotychczasowej wiedzy lingwistycznej, umie-
jetnosci jezykowych, potrzeb i dyspozycji intelektualnych nauczyciel po-
dejmie decyzje o tym, czy wybraé kierunek: TEORIA > PRAKTYKA czy
PRAKTYKA > TEORIA.

Przytaczane w podrgczniku teksty literackie — poza funkcjami zapro-
jektowanymi przez autorke¢ w poszczegolnych ¢wiczeniach — moga tez by¢
pretekstem do wprowadzania wiedzy ,,0g06lnej” — z zakresu literatury, hi-
storii, kultury. Tak np. w ¢wiczeniu 25. (t. 1, s. 48), ktorego polecenie jest
bardzo ,przyziemne”: przeczyta¢ na glos kilkadziesiat nazwisk polskich
tworcow kultury, mozna dla utrwalenia prawidtowej wymowy zapropono-
wac poszukiwanie w wydawnictwach encyklopedycznych lub syntezach li-
terackich, historycznych, kulturowych informacji o wybranych postaciach.
To ¢éwiczenie bedzie tez punktem wyjscia dla skonstruowania tekstu mo-
wionego (pierwotnie lub wtornie, czyli przygotowanego w wersji pisanej,
a potem odczytanego lub wygloszonego na podstawie notatek), ktory do-
tyczylby tworczosci jakiej$ osobistosci; tu imig i nazwisko bgdzie sig po-
jawia¢ w roznych kontekstach, a co za tym idzie — w r6znych formach przy-
padkowych. Moga to by¢ teksty reprezentujace roézne gatunki mowy nale-
zace do domeny biograficznej, np. zyciorys, biogram, sylwetka prasowa,
wspomnienie, anegdota.

Sporo tekstow zawiera odniesienia do innych wytworow tworczosci li-
terackiej. Warto wigc zachgcac uczacego si¢ do dziatan ,,detektywistycz-
nych”, tzn. do poszukiwania zrodet nawiazan intertekstualnych. Przykta-
dem niech bedzie wiersz Juliana Tuwima

Gdy wszedl na estrade, byt blady, speszony...
Co$ szeptat... Doslyszatem tylko szept przestraszony:
Ja jem, pije, lulkg pale,
Ty jesz, pijesz, lulkg palisz,
On, ona, ono je, pije, lulkg pali,
My jemy, pijemy, lulk¢ palimy,
Wy jecie, pijecie, lulkg palicie,
I teraz jak nagle nie wrzasnie:
JEDZA, PIJA, LULKI PALA!!!
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I juz do konca poszto mu jak po masle.

zawarty w ¢wiczeniu morfologicznym (t. 1, ¢wicz. 71, s. 180), w ktérym
nalezy skoncentrowac¢ si¢ na wartosciach fleksyjnych form czasownikowych.
Ale tu interesujace bedzie tez dotarcie do literackiej proweniencji wersu
Jedzq, pijq, lulki palq! Pomocny w wyjasnieniu zagadki literackiej bedzie
tu tytul wiersza Sita przyzwyczajenia, czyli o nauczycielu gramatyki de-
klamujqcym ,, Paniq Twardowskq”. Ale ten wiersz moze da¢ asumpt do
siegnigcia do Skrzydlatych stow H. Markiewicza i A. Romanowskiego (War-
szawa 1990, Warszawa 1998) czy Ksiegi cytatow z polskiej literatury piek-
nej od X1V do XX wieku ulozonej przez Pawla Hertza i Wladystawa Ko-
palinskiego (Warszawa 1975). Innym przyktadem nawiazan intertekstualnych
jest wiersz Stanistawa Grochowiaka Proba epiki (t. 1, ¢wiczenie 20, s. 114)
z finalnym archaicznym i tajemniczym Zyszczy Wam/ Spuszczy Wam. Takie
podroéze po literaturze polskiej (i nie tylko polskiej) maja duze walory po-
znawcze, aktywizujac ucznidw do samodzielnych poszukiwan. W obu wier-
szach pojawiaja si¢ tez formy wyrazowe nieistniejace we wspotczesnej pol-
szczyznie, co powinno zacheci¢ czytelnika do odbycia ,,podrézy w czasie”
— zainteresowac go historia jezyka.

Poniewaz ksiazka konstruowana jest z mysla o odbiorcach charaktery-
zujacych si¢ dobra znajomoscia polszczyzny, mysle, ze zagadnienia i ¢wi-
czenia z czgsdci fonetycznej powinny by¢ wlaczane w zajgcia doskonalace
umiejetnosci jezykowe z poziomu sktadniowego. Zadaniem, ktore traktuje
jako nadrzedne, jest takie wyksztatcenie ucznia, by umiat nie tylko reali-
zowac elementy polskiego systemu fonetycznego w izolacji, ale przede
wszystkim w kontekscie. ,,Przecigtny” rodowity uzytkownik jezyka nie za-
uwaza wpltywu otoczenia gloskowego na realizacj¢ gtoski, nie dostrzega
wielu upodobnien, uproszczen — dla niego np. wymowa staf (wyrazu pisa-
nego staw) jest oczywista. Ale dla cudzoziemca to juz nie jest tak natural-
ne. A dlaczego wyraz pisany bede nagle zmienia si¢ w mowione bende? —
to zagadka bardzo trudna. Dodajmy do tego jeszcze réznice wymawianio-
we migdzy wymowa potoczna a wymowa staranna (gdzie ja jeszcze moz-
na ustysze¢?) — by mie¢ wyobrazenie o zagubieniu obcokrajowca, ktore-
mu przychodzi komunikowac si¢ z uzyciem dwoch réznych odmian sub-
stancjalnych jezyka. Znajomos$¢ polskich zwyczajow wymawianiowych —
systemowych — powinna da¢ mu swobod¢ w komunikowaniu (sig) po pol-
sku. Mam tu na mysli to, ze cudzoziemiec nie tylko wymawia polskie gto-
ski, wyrazy, zdania, teksty, ale tez czyni to z pelna swoboda, wyrazajac jed-
noczesnie srodkami parawerbalnymi swoje emocje, postawy. A czyni to za-
roéwno wtedy, kiedy tworzy tekst pierwotnie mowiony, jak i wowczas, gdy
przektada tekst pisany na kod foniczny. Dydaktycy powinni mie¢ tu na uwa-

POSTSCRIPTUM 2004 « 1 (47) 77



dze badania specjalistow od komunikacji ludzkiej, ktorzy szacuja, ze zaled-
wie niewielki procent znaczenia komunikatu przekazywany jest przez jezyk,
a ogromna cz¢$¢ informacji zawarta jest w sktadnikach parajezykowych i po-
zajgzykowych.

Amerykanscy interakcjonisci sa stanowczy: nie mozna nie komuniko-
wac. Kazda forma zachowania cztowieka przekazuje co$ drugiemu. A za-
tem musimy przygotowaé cudzoziemca do nadawania i odbioru komuni-
katoéw fonicznych. W moim przekonaniu §wiadomos$¢ mozliwosci wyraza-
nia gltosem r6znych komunikatéw pomaga uzyskac kontakt z tekstem, kto-
ry wyraza co$ wigcej niz tylko ilustracj¢ zasady gramatycznej czy stanowi
materialng realizacje¢ abstrakcyjnej struktury jezykowej. Tekst mowiony ,,zy-
je”, kiedy moéwiacy mowi, chcac ,,co§” wyrazié, przekazaé, zakomuniko-
waé. Cwiczenia 35. i 36. (powiedzieé¢ to samo zdanie na rozne sposoby,
t. 1, s. 58) daja mozliwos¢ przygotowania, wyrezyserowania i odegrania sce-
nek, w ktorych wystapia dane wyrazenia. Formuty jezykowe dzigki kon-
tekstualizacji zaczna ,,2y¢”. Cwiczenia intonacyjne (34-38, tamze) rowniez
moga by¢ podstawa scenek: tu zadanie moze aktywizowac osoby wystepu-
jace w nich, zachgcajac je do odkrywania i poszukiwania srodkéw paraje-
zykowych i niejgzykowych wlasciwych polskiej komunikacji niewerbalnej,
natomiast zadanie dla osob, ktére scenke beda ogladaé, polega¢ moze na
deszyfracji intencji komunikacyjnych uczestnikow odtwarzanego aktu ko-
munikacji. Mozliwo$¢ konfrontacji intencji i odczytania emocji aktywizu-
je sprawnosci w zakresie nadawania i odbierania komunikatu.

Proponujg, by dtuzsze teksty znajdujace si¢ w roznych partiach ksiazki
byly czytane glosno i interpretowane. Wiele z nich daje mozliwo$¢ doko-
nywania ich inscenizacji. Metoda intersemiotycznego przektadu tekstu daje
duzo satysfakcji grajacym aktorom, a widzom pozwala interpretowac tekst
mowiony, czyli realizowany w synergii z innymi kodami komunikacyjny-
mi.

Btedy ortograficzne popelniamy wszyscy*. Ktz z nas napisze bezbted-
nie dyktando? — jest to pytanie retoryczne. Rozumiemy, ze taki tekst musi
by¢ maksymalnie nasycony wyrazami bardzo trudnymi pod wzgl¢dem orto-
graficznym. Sa tu wyrazy rzadko spotykane, o niskiej frekwencji, stanowia-
ce ,,putapki” ortograficzne. Wielo$¢ trudnych ortogramow dekoncentruje

4 Jak pisze Walery Pisarek: ,,Spotkatem w swoim zyciu niewielu Polakow,
ktorzy nie popetniali btedéow ortograficznych. Spotkalem natomiast wielu ludzi,
ktorzy byli przekonani, ze ich nie popehiaja, ze nigdy, od najmlodszych lat, nie
mieli klopotow z pisownia. Oczywiscie, takie przekonanie to najcz¢Sciej tylko zhu-
dzenie, wywodzace si¢ stad, ze inni robig bledow wigcej” (w: M. Malinowski: (...)
boby byto lepiej. Krakow 2003).
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uczestnikow, prowadzi do wigkszej — niz wynikatoby to z poziomu ich umie-
jetnosci — liczby btedoéw. Ale nawet w sytuacjach ,,naturalnych”, kiedy uzy-
cie trudnego wyrazu nie jest wymuszone i mozna wyszukiwac¢ synonimy
prostsze ortograficznie, zdarzaja si¢ btedy — niemal kazdemu, bez wzglg-
du na stopien wyksztalcenia, poziom wiedzy ortograficznej, status spotecz-
ny. Btedy ortograficzne popelniaja uczniowie, studenci, réwniez ci z polo-
nistyki, dziennikarze, pisarze — a wigc takze ci, dla ktorych — wydaje si¢
— jezyk nie ma tajemnic. Nawet w Wielkim stowniku ortograficznym jezy-
ka polskiego pod redakcja naukowa A. Makowieckiego (Warszawa 1999)
mozna znalez¢ btedy ortograficzne, jak np.: Moja zZona jest pot Wioszkq
pot* Francuskq (s. XLIIL), *Pierre’m (w hasle Abélard), *a cappela, *ci
abp. Nie wyeliminuja ich nawet komputerowe programy korektorskie: w in-
strukcji obstugi urzadzenia elektronicznego znanej firmy czytam: ,,Podczas
*buli gardta zaleca si¢ ...”.

Konieczna wigc staje si¢ wyt¢zona praca nad opanowaniem zasad or-
tografii i interpunkcji. Dodatkowo trzeba tez mie¢ swiadomos$¢, ze wiedza
ortograficzna raz zdobyta musi by¢ aktualizowana, w miar¢ wprowadzania
zmian dotyczacych pisowni.

Bledy jezykowe, w tym ortograficzne, wptywaja niekorzystnie na spo-
leczna oceng osoby popetniajacej je. Ktos, kto popeinia btedy ortograficz-
ne, w toku nauki szkolnej bedzie uzyskiwat nizsze oceny, w zyciu profe-
sjonalnym btedy ograniczy¢ moga mozliwos¢ znalezienia pracy, zdyskre-
dytuja, skompromituja, o§miesza osobg¢ nieradzaca sobie z pisownia. Cho¢
zyjemy w czasach, kiedy ranga pisma zdaje si¢ obnizaé — bo czg¢sto postu-
gujemy si¢ symbolami graficznymi — ktopoty z ortografia moga ograniczy¢
dostep do kultury, dostep do informacji, ktora jest tak ceniona. Przyktad:
wchodzimy do skomputeryzowanej biblioteki i chcemy wypozyczy¢ ksiaz-
ke, np. Matego Ksiecia. Musimy wigc wpisa¢ nazwisko autora — jesli zro-
bimy to niepoprawnie, nie znajdziemy potrzebnej ksiazki. Szerzej to uj-
mujac, nieznajomos$¢ ortografii nie pozwoli dotrze¢ do tego, czego szuka-
my, a przynajmniej powaznie to utrudni. Znajomos¢ ortografii moze mie¢
wplyw na zycie czlowieka.

Ortografia nie miesci si¢ wprawdzie w obrebie wiedzy gramatycznej, ale
zwiazki jej oraz interpunkcji z fonetyka i sktadnia sa na tyle mocne, ze nie
sposob tego sktadnika kompetencji jezykowej pominaé w nauczaniu grama-
tyki. Dlatego jestem zdania, Ze warto integrowa¢ ¢wiczenia gramatyczne zZ wy-
rabianiem sprawnos$ci ortograficzno-interpunkcyjnej. Mozna to osiagnaé,
proponujac np. zadania polegajace na segmentacji dtuzszego tekstu na jed-
nostki syntaktyczne.
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Cwiczenia podrecznikowe mozna wykorzystywa¢ zgodnie z propozycja-
mi autorki — wykonywac zadania przeze mnie zalecane. Ale mozna tez je
modyfikowac, przystosowywaé do potrzeb uczacych sig, rozwijaé. Wiele
polecen mozna opatrzy¢ dodatkowym pytaniem: dlaczego? — zachgcajacym
do refleksyjnego podejscia do kategorii gramatycznych.

W trakcie zajgé¢ uczacy si¢ powinni tez samodzielnie konstruowac i wy-
szukiwa¢, positkujac si¢ wtasnym doswiadczeniem, oczytaniem, znajomo-
$cig kultury polskiej, przyktady ilustrujace zjawisko gramatyczne. Tu po-
jawi¢ si¢ moze element ludyczny w powigzaniu z elementami wspolzawod-
nictwa, jesli postawione zadanie bgdzie brzmiec: kto zbuduje tekst najbar-
dziej nasycony dana forma gramatyczna?

Mysle tez, ze na poziomie zaawansowanym wazna jest Swiadomosc¢ je-
zykowa dotyczaca dwoch systemow jezykowych jezyka whasnego i jezy-
ka polskiego. Rozbudzenie cieckawosci i przygotowanie do konfrontowa-
nia kategorii gramatycznych (jezykowych) obu jezykow powinna by¢ waz-
nym zadaniem nauczyciela. Omawianiu poszczegdlnych zagadnien grama-
tycznych powinno towarzyszy¢ pytanie do uczacego sig: a jak jest w two-
im jezyku?

W podrgczniku siggatam do literackich tekstow obcojezycznych thuma-
czonych na jgzyk polski. Nie mozna pomina¢ wigc waznego i kontrower-
syjnego problemu, jakim jest zasadno$¢ wprowadzenia do nauki jezyka tek-
stu thumaczonego. Wszak: ,,Wtdrnos$¢ jezykowa przektadu powoduje, ze ma
on wiele cech wywotanych jego «przywiazaniem» do oryginatu i do jezyka,
w ktorym oryginal powstal. Cechy te sa niekiedy widoczne, kiedy indziej
ukryte; niezaleznie jednak od tego, w jakim stopniu uzewngtrzniaja si¢ one
przy czytaniu przektadu, zawsze niosa prawdopodobienstwo spostrzezenia
ich przez odbiorcg. Odbiorca rejestruje je jako pewne odstepstwo od przy-
jetych w jezyku docelowym norm jezykowych, typowych zachowan wer-
balnych lub tylko obyczajow uzycia jezyka. Odstepstwo to sprawia, ze
mozna moéwi¢ w odniesieniu do odbioru przektadu o aktywizacji kategorii
obcosci™.

Ale tez warto pamigtaé, ze jednym ze skutkow tlumaczenia jest kon-
takt kultur i ich wzajemny wplyw. Mozna wigc mowi¢ o otwarciu si¢ na
innych, o mozliwos$ci zaspokojenia ciekawosci innym. Mozna tez ujac kto-
potliwy status thumaczonych tekstow inaczej: uznajac, ze ,,postmodernisty-
czna kultura popularna jest kultura sans frontieres, jest kultura poza histo-

5 R. Lewicki: Obcosé¢ w przekiadzie a obcos¢ w kulturze. W: Przekiad. Jezyk.
Kultura. Red. R. Lewicki. Lublin 2002, s. 44.
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rig”®. Tekst utworu ttumaczonego uznaje¢ wiec za tekst w jezyku polskim —
nie zawsze wazne jest to, czy mamy do czynienia z oryginatem czy polska
wersja jezykowa’.

Ksiazke Wybieram gramatyke! traktujg jako podrecznik o formie otwar-
tej, dostarczajacy materiatu teoretycznego i ¢wiczeniowego, przynoszacy
propozycje zadan jezykowych, ktére moga by¢ modyfikowane i rozszerza-
ne. Inwencja nauczyciela w powigzaniu ze znajomoscia konkretnego ucznia
bgdzie znakomitym uzupelnieniem tresci gramatycznych wybranych przez
autorke.

Malgorzata Kita — dr hab. nauk humanistycznych, jezykoznawca, pra-
cownik naukowo-dydaktyczny Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, dy-
rektor Instytutu Jgzyka Polskiego. Przez kila lat byla lektorem jgzyka pol-
skiego w Tuluzie (Francja). Od wielu lat wspolpracuje ze Szkota Jgzyka
i Kultury Polskiej US. Podstawowe prace dotycza wspolczesnej polszczy-
zny (zwlaszcza jezyka potocznego), komunikacji werbalnej, stylistyki jg-
zykoznawczej, glottodydaktyki. Artykuty publikuje m.in. w ,Biuletynie
Polskiego Towarzystwa Jezykoznawczego”, ,,Stylistyce”, ,,Socjolingwisty-
ce”. Wazniejsze ksiazki: Wypowiedzi przerwane we wspolczesnym polskim
Jezvku potocznym (Katowice 1978), Wywiad prasowy. Jezyk — gatunek —
interakcja (Katowice 1998), Wybieram gramatyke! (Katowice 1998) i Czlo-
wiek i jego Swiat w stowach i tekstach (Katowice 2002, wspotautorka).
Jest wspotautorka kilku ksiazek popularnonaukowych: Stownik tematycz-
ny jezyka polskiego (Lodz 2002), Stowa grzeczne i serdeczne (Warszawa
2002), Z najlepszymi zyczeniami (Warszawa 2002). Cztonek Polskiego To-
warzystwa Jgzykoznawczego, Stowarzyszenia ,,Bristol” Polskich i Zagra-
nicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jgzyka Polskiego jako Obcego,
Komisji Dydaktycznej Rady Jezyka Polskiego przy PAN.

Redaktor serii wydawniczej Uniwersytetu Slaskiego ,,Kultura i Jezyk Polski dla
Cudzoziemcow”.

¢ D. Strinati: Wprowadzenie do kultury popularnej. Thum. W. J. Burszta. Po-
znan 1998, s. 181.

7 Podzielam poglad Mieczyslawa Jastruna, wedlug ktorego: ,,Przektad, mimo
ze tak bardzo uzalezniony od pierwowzoru, ma jednak wlasne Zzycie, gdyz musi
mie¢ wlasna substancjg, wlasng tres¢ jezykowa, co pociaga za soba powazne kon-
sekwencje, ktore thumacz powinien oceni¢ od razu w calej jej rozciagtosci” (M. Ja-
strun: O przekiadzie jako sztuce stowa. W: E. Balcerzan: Pisarze polscy o sztuce
przekladu 1440—1974. Antologia. Poznan 1977, s. 363).
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