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Lidia PAWELEC

Dyskusje nad reformg oSwiaty w wybranych czasopismach
pedagogicznych

Wspdlczesnie oswiata naszego kraju podlega licznym przeobrazeniom,
spowodowanym faktem wprowadzenia w Zycie reformy systemu edukacji. Ona
to postawila przed nauczycielami i pracownikami o$wiaty oraz calym spoleczen-
stwem calkowicie nowe zadania 1 wiclorakie wymagania: organizacyjne, struk-
turalne, planistyczne, programowe itp. Zagadnienie to stalo sig interesujgcym
tematem licznych publikacji zwartych 1 artykulow ukazujacych si¢ na lamach
czasopism pedagogicznych. Niniejszy artykul stanowi probe analizy wybranych
tekstOw opublikowanych w ,, Kwartalnikn Pedagogicznym” i ,,Dyrektorze Szko-
ly” w okresie od roku 1999 do 2003 wilgcznie.

Autorami poszczegdlnych tekstow sg jego czytelnicy, czyli: nauczyciele pra-
ktycy, nauczyciele akademiccy, dyrektorzy, wizytatorzy, a takze studenci. Wy-
razaja onl swoje opinie na temat wielu roéznych zagadnien reformowanej oswiaty
1 prawa o$wiatowego, a takze piszg o wlasnych doswiadczeniach w tym zakre-
sie. Sg to migdzy innymi zagadnienia traktujgce o reformie edukacji w kon-
tek$cie integracji Polski z Unig Europejska, o problémach wspodlczesnych pla-
cowek oswiatowych, ich nauczycieli, dyrektoroéw oraz ucznidow i rodzicow, a ta-
kze sprawozdania 1 materialy z przeprowadzonych badan.

Wszyscy autorzy zarliwie wypowiadajg si¢ na temat reformy i przemian
przez nig niesionych. Czgsto wyrazajq sprzeczne opinie. Opowiadaja tez o swo-
ich doswiadczeniach zawodowych zwiazanych z edukacja, ktdére mogg staé si¢
inspiracja, a niekiedy ostrzezeniem przed nieprzemyslanym dzialaniem. Niektd-
re opracowania stanowia trafne odpowiedzi na nurtujace czytelnikow aktualne
pytania, najczescie) dotyczace reformy o$wiaty, determinujace losy poszcezegol-
nych ludzi, grup spolecznych, narodow i panstw. Stad tez potrzeba, azeby wszy-
scy, zwlaszcza decydenci, zdawali sobie sprawe z tego, iz bez prawidlowego
funkcjonowania systemu edukacji nie bgdzie mozliwe osiagniecie nalezytego
postgpu cywilizacyjnego.

W Polsce dostrzezono potrzebg przebudowy systemu edukacji, dlatego tez
z dniem 1 stycznia 1999 r. wprowadzono reformg oswiaty. Wedlug K. Chromicz
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— autorki artykulu pt. Reforma z innej perspektywy — najwazniejszymi celami
tej reformy bylo:

— stworzenie szkoly przyjaznej dziecku, dbalosé o wszechstronny rozwdj
ucznia;

— podniesienie poziomu wyksztalcenia spoleczenstwa; wyksztalcenie
$rednie, ogdlne powinno by¢ udziatem 80 procent populacji;

— wyréwnywanie szans edukacyjnych dla mlodziezy ze wsi, m.in. po-
przez wprowadzanie posredniego, obowiazkowego szczebla edukacji
— gimnazjum,

— przygotowanie do samoksztalcenia;

—- przygotowanie do ,,samozatrudnienia” i do konkurowania na rynku pra-
cy, m.in. poprzez wprowadzenie przedmiotu ,,podstawy przedsigbior-
czosci”;

— odejécie od przeladowanych teoretyczng wiedza programow nauczania
W strong nauczania umiej¢tnosci;

— poprawa efektywnos$ci nauczania .

Obecnie w calej Europie dokonujg si¢ procesy wielkich przemian, a kraje do
niej nalezace integruja si¢. Jakie beda tego efekty, zapewne dowiemy si¢ w nie-
dalekiej przyszlosci, ale niezaprzeczalnie zalezy od nich los wszystkich obywa-
teli i poszczegdlnych krajow Unii Europejskie;.

Polska od niedawna, bo od 1 maja 2004 r. jest jej czlonkiem. Dlatego, jak
pisze R. Nowakowska-Siuta w artykule pt. Euwropejskie tendencje oswiatowe
a polskie dzialania reformatorskie — wybrane aspekty porownawcze: ,.Reforma
systemu edukacji w Polsce jest waznym. pilnym i trudnym zadaniem. Scisle
zwigzanym z wyzwaniami transformacji systemowej (ustrojowej) oraz integracji
europejskiej. Integracja europejska musi by¢ bowiem powigzana z edukacja
i kulturg. Biala Ksigga Ksztalcenia 1 Doskonalenia wydana przez Komisj¢ Euro-
pejska wyrdznia trzy wielkie czynniki przemian spolecznych i edukacyjnych:
rozwdj spoleczenstwa informacyjnego, procesy globalizacji, przemiany cywili-
zacji naukowo-technicznej. Powstaje nowy model zdobywania wiedzy i tworze-
nia zwany: know-how, laczacy wysoka specjalizacje z kreatywnoscia ™.

Od wprowadzenia reformy edukacji w Polsce minglo kilka lat, wigc mozna
si¢ juz pokusi¢ o jej przynajmniej wstepna oceng. Uczynili to P. Toton 1 S. Wla-
zlo, a wyniki swoich badan opisali w artykule pt. Ocena reformy oswiatowej.
Badacze ci zwréeili si¢ do ponad 400 nauczycieli i1 ponad 200 dyrektorow szkol
o udzielenie odpowiedzi na pytania zawarte w ankiecie dotyczace reformy. a na-
stepnie jej odeslanic. Odpowiedzialo 218 nauczycieli 1 108 dyrektorow. , Re-
spondenci zamieszkujg rézne regiony kraju, zaréwno w miastach wojewaodzkich,
jak 1 $rednich, malych oraz na wsiach. Dobor ankieteréw nie byl losowy. Bvla to
celowo wybrana grupa respondentow, ktéra ukonczyla formy doskonalenia

"K. Chromicz, Reforma z innej perspekiywy, , Dyrektor Szkoly” 2003, nr 6, s. 17.
R.Nowakowska-Siuta, Europejskie tendencje oswiatowe a polskie dzialania reformator-
skie — wybrane aspekty poréwnawcze, ,, Kwartalnik Pedagogiczny” 2002, nr 3 — 4, 5. 241.
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zwigzane z wprowadzaniem reformy. Zalozeniem w tym sondazu bylo bowiem
przekonanie, ze osoba przeszkolona w tresciach reformy potrafi lepiej i trafniej
dokonywac jej oceny niz nauczyciel lub dyrektor, ktory z reforma zaznajamia si¢
tylko przez akty normatywnel...]".

Jednym z filaréw reformy, jak dalej pisza autorzy artykulu, jest reforma pro-
gramowa. Przez dyrektorow szkodl jest ona postrzegana zdecydowanie czgsciej
pozytywnie niz przez nauczycieli: ,Za najwazniejsze jej walory dyrektorzy
uznajg: usamodzielnienie nauczycieli i pojawienie si¢ poczucia wigkszej odpo-
wiedzialnosci za realizowane tresci nauczania, danie znacznie wigkszych szans
tworczym uczniom i nauczycielom, zmotywowanie nauczycieli do efektywniej-
szego dziatania edukacyjnego, réznorodnosé pozycji programowych, polozenie
znacznie wigkszego nacisku na umiejgtnosci, wprowadzenie Sciezek edukacyj-
nych, zmuszenie nauczycieli do zmiany swych metod pracy, wprowadzanie pro-
gramOw przyjaznych uczniowi, wyréwnanie szans edukacyjnych uczniow, do-
stosowanie tresci edukacyjnych do wyzwan szkoly, co zmienia oblicze szkoly.

Za najwaznicjsze wady, slabosci reformy programowej dyrektorzy uznaja:
nadal przeladowanie programow tresciami encyklopedycznymi (ponad poltowa
negatywnych opinii), przedstawienie do wyboru zbyt wielu programéw, co stwo-
rzylo nauczycielom istotne trudnosci w doborze tresci, nie zostala dobrze przy-
gotowana, a nauczyciele za malo przeszkoleni, jest dobra tylko dla uczniow
zdolnych, ma miejsce balagan tresci programowych, w niektorych przedmiotach
brak korelacji pomiedzy programami a podrecznikami™.

Gorzej, wedlug autorow artykulu, postrzegajg reformg programowsg nauczy-
ciele. ,Negatywne oceny ze strony nauczycieli wigzaly si¢ z nastgpujacymi
sformulowaniami: zanizony poziom edukacji, jest niedostosowana do przecigt-
nego i slabego ucznia, pochlonela bardzo duzo pieniedzy, ktére mozna bylo
przeznaczy¢ na inne cele edukacyjne, jest zla, fasadowa, powierzchowna, nie
zauwazylam reformy programowe;j.

Oceny zdecydowanie pozytywne postawily edukacji wyzwania wspolcze-
snosci, jest niezbedna, konieczna, mobilizuje nauczycieli do doskonalenia, spo-
wodowala mne spojrzenie na nauczanie, wprowadzita nowe koncepcje dydak-
tyczne, tworzy szanse zmian na lepsze, zbliza do rzeczywistego zZycia, pozwala
uczniowi swobodnie wej$¢ do otaczajace] go rzeczywistosei, sprzyja tworzeniu
nowych relacji migdzy uczniami a nauczyciclami, uwzglednia przysziose
ucznia™,

Jezeli wezmiemy pod uwagg powyzsze wypowiedzi, zardwno nauczycieli,
jak 1 dyrektorow szkol, to trzeba stwierdzié, ze przewazaja oceny pozytywne
reformy programowe;j.

Podczas badan autorzy artykulu odnotowali takze zarzuty nie zwigzane bez-
posrednio z reformg programowsg: ,,dowozenia do szkél na wsi, tworzenia wa-

*S.Wlazlo, Ocena refornty oswiatowej, , Dyrektor Szkoly” 2002, nr 11, 5. 27.
* Tamze, s. 27.
* Tamze, 5. 28.
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runkéw lokalowych do rozdzielenia szkot podstawowych od gimnazjéw, zmniej-
szenia liczby ucznidéw w klasach. Pojawil si¢ pojedynczy zarzut o «pseudonau-
kowosci» uprawianej w okrggowej komisji egzaminacyjnej. Oraz — takze poje-
dynczy — zeby «wyrzuci¢ glupich i1 leniwych nauczycieli». [...]

Postrzeganie reformy, jak pisza na zakonczenie artykulu jego autorzy, nie
Jest jednolite. O niektorych, tych samych jej aspektach wyrazane sa opinie za-
rowno za, jak 1 przeciw. Oznacza to, Zze osoby prezentujace rézne poglady na
reform¢ moga wsrod nauczycieli 1 dyrektorow znalezé poparcie dla gtoszonych
przez siebie pogladow. Tymczasem edukacja wymaga dzialan akceptowanych
spolecznie. Uzgodnionych i wspolnych dzialan, nastgpnie realizowanych jako
zadanie narodowe’™.

Zauwazamy tutaj podzielone zdania wsrdd realizatoréw reformy. Jednak
nalezy zdawac sobie sprawg z tego, iz nie osiagniemy w sposob szybki pozada-
nych rezultatéw, jesli nie bgdzie w tym zakresie powszechnej zgody.

K. Chromicz, autorka artykulu pt. Reforma z innej perspekiywy, pragnie
oceni¢ owg reformg na przykladzie pierwszych absolwentow gimnazjum. Tak
pisze ona w tej sprawie: ,,Na pewno da si¢ zauwazy¢ roznicg miedzy nimi a po-
przednimi rocznikami. [...] Przede wszystkim da si¢ zauwazy¢ wigksza otwar-
tos¢ tych ucznidw, $mialo$¢ w prezentowaniu i bronieniu wlasnego zdania, nie-
skrgpowanym wyrazaniu krytycznych opinii na rézne tematy. Zaskoczyla mnie
latwosc¢, z jaka formuluja pytania, robia wrazenie ludzi ciekawych $wiata i poru-
szanych na lekcjach tematow. Jednak szybko okazalo sig¢, ze za tymi pytaniami
nie 1dzie umieje¢tnosé sluchania, analizowania i wspéinego szukania odpowiedzi,
ktore nie sg juz tak oczywiste 1 jednoznaczne. Czasem wydaje si¢, Ze otrzymana
odpowiedz jest dla nich zbgdna, liczy si¢ sam fakt zadania pytania”™”’

Smieszy, tumani, przestrasza... to tytul kolejnego artykuhi E. Koztowskiej,
w ktorym przedstawia swoje odczucia po zapoznaniu si¢ z literatura oraz po
odbytych szkoleniach dotyczacych zaistnialych zmian w szkolnictwie po wpro-
wadzeniu reformy oswiaty. Obok wprowadzanych zmian w systemie edukacji
istotny jest rowniez sposob ich wprowadzania. Dlatego tez wspomniana autorka
twierdzi, Zze ,,w ramach szybkicgo wkraczania do Europy rownie szybko przej-
mujemy od panstw Europy Zachodniej i Standéw Zjednoczonych obce polskiej
mentalnosci wzorce. Nie oparla sie tez tej modzie reforma edukaciji”,

Co takiego $mieszy autorkg¢ powyzszego tekstu we wdrazanej reformie edu-
kacji, dowiadujemy si¢ z niniejszego stwierdzenia: ,,Czytajac podr¢czniki peda-
gogiczne nowej generacji, dowiadujemy sig, iz nauczyciel to konstruktor proce-
su nauczania; lekcja — sytuacja pedagogiczna; a dzial programowy — to po
prostu modul nauczania. Po prostu. Po prostu sadzg, iz 1nnowa<:]e reformy edu-
kacyjnej dotycza glownie nazewnictwa, stéw. I to mnie $mieszy”

Tamze . 34.
7K. Chromicz, dz cyt.,

8 E Kozlowska, szeszv mmam przestrasza..., ,Dyrektor Szkoty” 1999, nr 3, s. 21.
? Tamze, s. 21.
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Wynika z tego wyraznie, ze tresci wprowadzane w rdznego rodzaju literatu-
rze (i nie tylko literaturze), sa identyczne — rdznig sie tylko nazewnictwem. I tu
u autorki rodzi si¢ watpliwos¢ dotyczaca istoty reformy i wprowadzanych zmian
w szkolnictwie.

»Tumani, pisze dalej E. Kozlowska, nicumiejetnosé wykorzystania poten-
cjalu tworczego wspolczesnych szkdl. Dyrekeja stawia na nauczycieli ambit-
nych, postgpowych, idacych z duchem czasu. Czgsto doswiadczeni pedagodzy,
by dobrze wypas¢ w oczach dyrekeji, wbrew sobie i swojemu do$wiadczeniu
organizujg spektakulame akcje. Na hospitowane lekcje przygotowuja scenariu-
sze. | tu zaczyna si¢ zabawa. Arkusze szarego papieru, szpilki, plastelina, kar-
teczki do przypinania. Rozlepiamy, przypinamy, usmiechamy si¢. Uczniowie
bawig si¢, my si¢ bawimy, dyrekcja usmiechnigta. Brawo! Wynik — lekcja bar-
dzo dobrze oceniona; dyrekcja zadowolona, Ze ma ambitnych, idacych z duchem
czasu (z duchem reformy) nauczycieli, a uczen — nie, to nic jest istotne. Wszak
uczen w tym wypadku nie jest podmiotem procesu nauczania, ale przedmiotem
eksperymentalnych akcji”*’,

W dalszej czgscei artykuhu jego autorka dowodzi, co ja ,,przestrasza”. Otoz
Lhauczyciele organizujg réznego rodzaju «spektakle» myslac tylko 1 wylacznie o
sobie 1 swoim sukcesie. Zadajmy wigc sobie pytania: Czy tak wygladaja zajecia
w szkole na co dzien, czy tylko od «$wigta»...? Czyz to nie uczen jest najwaz-
nigjszy w szkole...? A moze lepiej by bylo, gdyby hospitacje nie byly zapowia-
dane?”".

Reforma edukacji nadal trwa. Tymczasem wcigz brakuje funduszy na zreali-
zowanie wiclu jej zalozen. Przykladowo: wigkszosci szkol nie ma komputerow,
niec mowiac juz o tak potrzebnym w dzisiejszych czasach Internecie. Jak pisze
M. Wilun w artykule pt. Internet — slowo klucz: ,,Tak wielkiej skarbnicy wiedzy
wcze$niej nie wymyslit nikt. To najwicksza biblioteka $wiata; najwigksze na
Ziemi muzeum; najwiekszy na Ziemi sklep. To najwigksze na $wiecie forum, na
ktérym kazdy kazdemu moze zadaé pytanie i dostanie na nie odpowiedz”".

Ale trzeba mie¢ nieustanng nadziej¢ na znmany — 1 to te niosace pozytywne
efekty. Musza si¢ wszyscy przyzwyczai¢ do tej, weiaz jeszcze nowej, sytuaci.
,-Oswiata, jak pisze P. Poturalski w artykule pt. Zagrozenia i niepokoje zwiqzane
z przebudowq systemu edukacji, pozostaje weigz wielka szansg na rozwoj Polski
1 Polakéw. Poszukuja oni sensu 1 celéw zycia. Powinni cheie¢ zrozumieé, ze w
tych poszukiwaniach moze im poméc nadchodzaca «era szkoty»™'.

Reforma o$wiaty, zapoczatkowana w 1999 r., napotyka na wiele problemow
w czasie swojej realizacji. W artykule P. Poturalskiego pt. Zagrozenia i niepo-
koje zwiqzane z przebudowq systemu edukacji czytamy: ,Wladze o$wiatowe

¥ Tamze, 5. 22.

" Tamze, 5. 22.

2M. Wilun, Internet— slowo klucz, HDyrektor Szkoly” 1999, nr 2, s. 38.

B p Poturalski, Zagrozenia i niepokoje zwigzane z przebudowq systemu edukacji, , Dyrektor
Szkoly” 2000, nr 7, s. 17.
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zdecydowaly si¢ na reformg¢ edukacji we wszystkich jej obszarach naraz, na
reforme calosciowa, o charakterze globalnym. Nalezy odnotowaé, ze jest ona
przez wigkszos¢ podmiotéw edukacji akceptowana. Zwolennikéw reformy jest
wielu, co jednak nie oznacza, ze jest ona przez nich akceptowana bezkrytycznie.
Pytan 1 watpliwosci jest duzo. Calosciowa reforma edukacji wymaga zapewnie-
nia 1 spelnienia szeregu warunkow, o tyle koniecznych, ze ich brak moze przero-
dzi¢ si¢ w powazne jej zagrozenia oraz prowadzi¢ do efektéw odwrotnych do
zamierzen i oczekiwan”',

E. Kozlowska 1 G. Nowak — nauczycielki szk6t ponadgimnazjalnych —
w artykule pt. Z perspektywy pokoju nauczycielskiego pisza o problemach, ktore
pojawily si¢ tuz po wprowadzeniu reformy edukacji wlasnie w szkolach sred-
nich: ,,Marzac o spokojnej 1 tworczej pracy, jak dotad giniemy w nawale zajgé
i chaosie informacyjnym. Czlowickowi do zyciaspotrzebny jest spokdj, porza-
dek 1 lad. A tego, niestety, w szkole zabraklo. Wrzesien to tradycyjne juz (zgod-
nie zreszta z rytmem zycia szkoly) sporzadzanie planéw pracy lekeji przedmio-
towych 1 wychowawczych. Obecny plan wynikowy powinien opierac si¢ na
Podstawie programowej 1 Standardach wymagan egzaminacyjnych (dokumenty
prawne) — a takze korespondowac z Syllabusem (wyborem zagadnien obowia-
zujacych w czasie przeprowadzania Matury 2002).

[...] Syllabus — jak pisza dalej autorki artykulu — nie zawsze jednak kore-
sponduje z Podstawq programowq. Pewne tresci w nim wystgpujace nie sa ujgte
w Podstawie... (rzecz dotyczy poziomu podstawowego, a wigc obowigzujacego).
Nauczyciel, realizujac i tylko Podstawe..., naraza swoich uczniéw na klopoty
przy maturze”.

W dalszej czgsci artykulu, jego autorki skarza si¢: Wspomniana Podstawa
programowa trafila do szkoly z rocznym opéznieniem. Obecna klasa 1II, ktora
bedzie zdawac juz tzw. «Nowa Maturey, realizuje program zawarty w Podsta-
wie... dopiero od roku. Rok za pdzno. Godziny spedzone przy pozycjach lektu-
rowych wycofanych (zaréwno z poziomu podstawowego, jak 1 rozszerzajacego)
mozna bylo przeznaczy¢é na wdrazanie nowych form ¢wiczen, pracy z tekstem
Z wyposazeniem.

Brak precyzyjnych informacji dotyczacych wymagan egzaminacyjnych —
jak dalej czytamy w wymienionym artykule — przyniosl wymierne efekty. Na-
uczyciele albo ograniczaja si¢ w swoich planach realizacji programu do mini-
mum, albo, ci gorliwsi, na zasadzie im wigcej, tym lepicj — proponuja uczniowi
klasy III przeczytanie w ciagu roku szkolnego kilkunastu powiesci (w tym czte-
rotomowe dzielo Reymonta), dwudziestu kilku opowiadan i nowel, kilku dra-
matow, tudziez pelny zestaw poezji z trzech epok literackich. I ¢oz sie dziwig, ze
stlamszony siedemnastoletni biedak odwoluje si¢ gléwnie do lektury dziet typu:
Streszczenia lektur szkolnych, Sciqga. Wyrwij i przepisz[..]"".

" Tamze, s. 15.
B E Kozlowska, G. Nowak, Z perspekiywy pokoju nauczycielskiego, ,Dyrektor Szkoly”
2000, nr 11, 5. 31
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Zastandwmy si¢ wigc przez chwilg, co przezywa kazdy mlody czlowiek
w takim nawale informacji. Nie wydaje sie, zeby mial z tego jakikolwiek pozy-
tek — wrecz odwrotnie — ma jeszeze wickszy zamet w glowie.

Istotnym problemem dla ucznidéw sg takze nowo powstale podrgczniki szko-
Ine. Nie dos¢, ze sg drogie 1 czesto wigkszoscei rodzicdw nie stac na ich kupno, to
jeszeze uczniowie uskarzajg sig na ich zawartos¢, budowg itp. W artykule
M. Sobotki pt. Wizja szkoly przyszlosci mozemy znalezé komentarze uczniow
szkot srednich dotyczace m.in. wlasnie tego problemu. I tak np. Szymon z I a
twierdzi: ,,Podrecznik, jak sama nazwa wskazuje, ma by¢ zawsze przy nas.
W zwiazku z tym nie moze mie¢ 500 stron. Niestety, jest inacze] — ksigzka jest
gruba 1 cigzka, nie chee si¢ jej nosi¢ do szkoly. A moze by tak specjalny trans-
port?, Basia z Il e — zbyt duzo informacji, tekstow, dat (we wprowadzeniu do
epoki znajduje si¢ tyle dat, ile pojawiloby si¢ na kilku lekcjach historii). Kasia
z 1 e — za trudne w podreczniku komentarze i rozdzialy wprowadzajace do epo-
ki. Sg one zbyt rozciggniete, niezrozumiale, pelne encyklopedycznych szczegé-
tow, totez zamiast wprowadzaé do epoki, zaciemniaja jej obraz”™

A co z kwestig tzw. , klas laczonych” w matych, wiejskich szkolach? Czy re-
forma edukacji spowodowala, ze takie juz nie istniejg? Otéz nie! D. Sontowska,
dyrektorka jednej z takich szkdl, w swoim artykule pt. Lekcje lqczone — zaprzeg
na autostradzie. ., pisze: ,,Slysze o innowacjach, eksperymentach, klasach autor-
skich, pracowniach komputerowych, laboratoriach jezykowych, Internecie, sto-
wem — o postgpic w oswiacie. Szkola staje si¢ demokratyczna, integracvina,
bezstresowa. Odchodzi si¢ od systemu klasowo-lekcyjnego, od encyklopedyzmu
1 bezmyslnego wkuwania. Stawia si¢ na praktyke, doswiadczenie, zrozumienie.
Wspaniale! Tylko co w tym wspanialym krajobrazie XXI wieku robig tzw. lekcje
laczone? '

Zamieniono liczydla na komputery, skarzy si¢ dalej dyrektorka, gesie piora
na kserokopiarki, gwar¢ na jezyki obce — a nadal wymaga si¢ od nauczyciela,
aby w ciggu 45 minut wytlumaczy! dwa odregbne tematy, dwém — zréznicowa-
nym wiekowo — klasom. Zdarza si¢, ze w obu klasach jedno lub dwoje dzieci
uczy si¢ wedhig programu szkoly specjalnej. Wowcezas nauczyciel prowadzi
jednostke lekeyjng na czterech poziomach(!). {...] Metodycy czgsto dziwia sig,
ze takie cos jeszcze w szkolach istnieje”.

Podsumowujac rozwazania na temat problemoéw dydaktyczno-wychowaw-
czych, pojawiajacych si¢ podczas zachodzacych zmian o$wiatowych, warto od-
nies¢ si¢ do artykulu M. Zytko pt. Nauczyciele edukacji poczqtkowej w okresie
reformy o$wiaty. W owym artykule pisze ona m.in., ze powodzenie wszelkich
dzialan reformatorskich zalezy takze (a moze nawet przede wszystkim) od na-
uczycieli, ,[...] lecz jednoczesnie eksponuje si¢ ich niedoskonalo$é, nie tworzac
warunkow sprzyjajacych dokonywaniu zmian w ich zawodowym funkcjonowa-

M. Sobotka, Wiga szkoly przyszlosci, , Dyrektor Szkoty” 2000, nr 7 - 8, 5. 59.
"M. Zytko, Nauczyciele edukacji poczatkowej w okresie reformy oswiaty, . Kwartalnik Pedago-
giczny” 2001, nr 3 -4, s. 147 — 148.
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niu. [...] Tworcy polskiej reformy edukacji nie zadbali o to, aby nauczyciel mogt
w sposob wolny i $wiadomy uczestniczy¢ we wprowadzanych zmianach. Brak
jasnej koncepcji reformy edukacji, brak glgbszego uzasadnienia psychologicz-
nego, pedagogicznego i socjologicznego wprowadzanych zmian strukturalnych
i programowych, brak systemu doskonalenia nauczycieli na potrzeby reformy, to
wszystko poglebia wsrod nich stan niepokoju, zagroZenia i rozgoryczenia, od-
biera im prawo do samodzielnego dzialania.

Nauczyciel — kontynuuje swoja mysl autorka artykulu — moze zacza¢ do-
konywaé wyboréw i podejmowaé swobodnie decyzje tylko wtedy, gdy bedzie
rozumial istot¢ 1 sens zmian wprowadzanych w edukacji. W przeciwnym razie
narasta jego wrogos¢ i niecheg¢ do zmian lub pojawiaja si¢ zle wybory, czgsto
dokonywane niesamodzielnie, pod presja osob z zewnatrz (tzw. autorytetow)”™',

Miejmy nadziej¢, ze owe problemy dydaktyczno-wychowawcze sg tylko
»stadium przejsciowym”. By¢ moze, jesli bedziemy o tym wigcej pisaé 1 mowic,
wtedy znajdzie si¢ jaki$ ,,zloty $rodek”, aby sprosta¢ tym wszystkim wyzwa-
niom i zeby polskie dzieci otrzymaly wreszcie jaka$ rekompensate za te lata
zmian 1 eksperymentow, czynionych wlasnie na nich.

Rok 1999 zapoczatkowal wiele zmian w polskiej edukacji 1 chociaz minglo
juz piec lat od wprowadzenia reformy szkolnej, sytuacja naszej o$wiaty nadal
nie jest ustabilizowana. Wszystko to rodzi mnéstwo obaw, niepokojéw, podzie-
lonych opinii 1 pogladow dotyczacych niektorych aspektow reformy.

Kolejny problem to ocenianie ucznia, ktore stanowi niezbgdne zrodlo infor-
macji dla niego oraz dla jego rodzicéw badz tez opiekunow. Niestety, nazbyt
czesto zdarza si¢ tak, ze — jak pisze P. Kluge w artykule pt. Szkola wobec oce-
niania — ,[...] uczniowie nie tylko nie wiedzg zbyt wiele o swym rozwoju na
podstawie ocen, ale nawet niczego takiego si¢ nie spodziewaja”"’.

19 kwietnia 1999 r. rozporzadzenie ministra edukacji narodowej ustalito
obowiazek stworzenia przez wszystkie typy szkot tzw. WSO, czyli wewnatrz-
szkolnego systemu oceniania. Zostal on oparty na oczekiwaniach nauczycieli
oraz materialach reformy.

P. Kluge, we wspomnianym juz artykule, po poroéwnaniu standardow WSO z
opiniami rodzicow 1 uczniow, formuluje nastgpujace wnioski:

1. Nalezy obiektywizowaé ocenianie poprzez:

— jasne formulowanie celow ksztalcenia i wymagan programowych na po-
szczegolne oceny, takze na uzytek ucznidow, do kazdego dzialu progra-
mowego,

— dostosowanie narzg¢dzi pomiaru do specyficznych cech uczniow przez
wzbogacanie warsztatu pomiarowego,

— systematyczne ocenianie wszystkich uczniéw,

— stosowanie podstawowych narzg¢dzi mierzenia jakosci wlasnej pracy,

— umozliwienie uczniom dokonywania samooceny.

"% Tamze.
¥Pp Klu g e Szkola wobec oceniania, ,.Dyrektor Szkoly” 2000, nr 4, s. 32.
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2. Nalezy przyzna¢ uczniowi prawo do blgdu i okazje do poprawy:

— okresli¢ termin mozliwej poprawy,

— ocenia¢ ucznia za aktualne osiagnigcia, a nie za , Srednia”

— ocenianie stosowac jedynie wobec przedmiotowych osiggnigé ucznidéw~"
3. Nalezy negocjowaé z uczniami mozliwie najwiecej aspektéw oceniania, bez

naruszania zasadniczych wymagan wynikajacych z programu nauczania”*.

Z kolei E. Zakrzewska, ktéra pelni funkcj¢ zastepcy dyrektora w SP nr 30
w Lublinie, w swoim artykule pt. Droga przez punkty, czyli 0 ocenianiu w zre-
Sformowanej szkole, opisuje wprowadzenie do jej placéwki oceniania punktowe-
go, co bylo oczywiscie wynikiem narzucenia obowigzku na wszystkie szkoty
wprowadzenia do nich wewnatrzszkolnego systemu oceniania. Rozpocz¢to ,,0d
ustalenia zgodnie z obowigzujacymi nas ustawami programowymi wymaganych
umiejetnoscel 1 sposobow sprawdzenia wiedzy z kazdego przedmiotu i1 zapisania
ich w dzienniku lekcyjnym w formie tzw. naglowkow. Kazda z ustalonych
umiejetnosel zostala oceniona za pomoca punktow. O liczbie punktdéw za po-
szczegodlng prace lub umiej¢tnosci zadecydowali nauczycicle w zespoltach przed-
miotowych. [...] Nowoscig bylo réwniez wprowadzenie w ocenianiu kazdego
przedmiotu tzw. postawy ucznia. Postawg ucznia, w odroznieniu od wiedzy
i umiejetnodci, oceniali$my za pomoca liter™.

System ten byl realizowany przez owa szkole przez trzy miesiace, ale — jak
pisze autorka teksta — ,[..] rada pedagogiczna postanowila zrezygnowac
z punktéw. [...] Po prostu po raz kolejny rutyna, tradycje i szkolne przyzwycza-
jenia wziely gorg nad nowymi pomyslami, rozwiazaniami. [...]

Osobiécie — jak czytamy w podsumowaniu artykulu -— nie traktuj¢ tego
doswiadczenia jako porazki szkoly. Myslg, ze wszyscy bardzo duzo z tej sytuacji
si¢ nauczyli$my, a nasza $wiadomo$¢ w zakresie oceniania w reformowane;j
szkole (nawet tych, ktorzy byli zagorzalymi krytykami nowego systemu) wzro-
sta 0 100% w stosunku do okresu sprzed reformy. ZrozumielisSmy, jak duzo sla-
bosci tkwi w polskim systemie oceniania. Nawet w tym zoperacjonalizowanyim,
kryterialnym™*,

Nie — dla kryteriow ocen na poszczegolne stopnie z przedmiotow to artykul
S. Wilazlo, stanowczo sprzeciwiajacy si¢ obowigzujacym kryteriom stawiania
ocen w szkole. ,Ustalanie jakichkolwiek kryteriéw na poszczegllne stopnie
z przedmiotu jako procedura oceniania, twierdzi autor artykulu, niesie za sobg
bardzo wiele negatywnych skutkdw, zwlaszcza w odniesieniu do emocjonalnego
rozwoju mlodego czlowieka.[...]

Nalezy motywowaé uczniéw do pracy. Cickawe, czy uczniowie to ciagle
ocenianie postrzegaja w kategoriach strachu czy pozytywnej motywacji”.

2 Tamze, s. 32.

M E. Zakrzewska, Droga przez punkty, czyli o ocenianiu w Zreformowanej szkole, ,Dyrektor
Szkoty” 2002, nr 5, s. 19,

2 Tamze, s. 20 - 21.
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Podsumowujac artykul, jego autor pisze: ,Kryterialny system oceniania na
poszczegolne stopnie z przedmiotéw to szkodliwy wychowawczo, upokarzajacy
wigkszos¢ ucznidow, bezduszny i sformalizowany system. Rady pedagogiczne
powinny go jak najszybciej wyrzuci¢ ze swoich szkol™®,

Wiadomo, ze ocena ocenie nie rowna i czg¢sto uczniowie skarza si¢ na duzg
niesprawicdliwos$¢ ze strony nauczycieli pod tym wzgledem. Poza tym bywaja
w zyciu rozne sytuacje, ktére powoduja, ze uczen opuszcza si¢ w nauce. Trzeba
do kazdego podchodzi¢ indywidualnie i traktowac tak, jak na to rzeczywiscie
zashiguje.

Ale czy na pewno dla wszystkich jest to takie oczywiste? I. Leszczyna,
w odpowiedzi na artykul S. Wlazlo, napisala tekst pt. Tak — dla kryteriow ocen
na poszczegolne stopnie z przedmiotéw. Twierdzi ona, i1z kryterialny system
oceniania bardziej mobilizuje ucznia do nauki 1 ,,mozna powiedzieé, ze uczen
znajac wymagania na poszczegolne stopnie, bedzie tak organizowal tok uczenia
sig¢, aby uzyska¢ wlasciwy (mozliwy?) poziom wiedzy i umiej gtnosci™,

Najlepiej byloby, gdyby stopnie szkolne byly traktowane jako symbole,
a nie liczby 1 krvteria i beda ustalane madrze, czyli jak najbardziej sprawiedliwie
— nieszkodliwe wychowawczo i nie bedace upokorzeniem dla uczniow.

Kolejne kwestic dotycza metod nauczania, wychowania oraz opieki w re-
formowanej szkole. Na czym wigc polega owo wychowanie? Wedhug S. Slawin-
skiego, tworcy artykulu pt. Misja wychowawcza szkoly, ,[...] wychowanie
w szkole polega przede wszystkim na tworzeniu {adu. [...] Przenikajacy szkolng
rzeczywisto$¢ lad powinien by¢ tworzony w réznych obszarach, w ktérych
funkcjonuje szkola, takze w administracji, w obstudze, w relacjach z rodzicami.
Chodzi o to, aby szkola byla instytucja, ktéra tworzy lad, Zeby osoby do tej
szkoly przychodzace (réwniez doroste) doswiadczaly tworzonego tu tadu i ob-
cowaly z tym tadem™?,

Autor tegoz artykulu wymienia w dalszej jego czgsci aspekty, w odniesieniu
do ktérych mozemy moéwic o ladzie tworzonym w szkole: ,Lad aksjologiczny
jest to tad wynikajacy z antropologicznego fundamentu szkoly jako instytucji
tworzonej przez osoby dla oséb. Lad aksjologiczny osiggnaé mozna wtedy, gdy
w szkole kazdy czlowiek jest traktowany z odpowiednim szacunkiem, czyli jesli
godnos¢ osoby jest wartoscia fundamentalna, od ktorej zaczyna si¢ budowanie
codziennosci szkolnej™.

Jest to bardzo wazne, poniewaz musimy wiedzie¢, ze kazda osoba ma swoja
godno$¢, wszyscy sa rowni bez wzgledu na to, jaka zajmuja pozycje w spole-

B8, Wlazlo, Nie — dla kryteriow ocen na poszczegdlne stopnie z przedmiotéw, Dyrektor
Szkoly” 2001, nr 1,s. 17~ 18.

*1 Leszczyna, Tak— dla kryteriow ocen na poszczegdine stopnie z przedmiotéw, ,Dyrektor
Szkoty” 2001, nr 4, s. 37.

is S. Slawinski, Misja wychowawcza szkoly, ,Dyrektor Szkoty” 2000, nr 10, s. 10.

» Tamze, s. 10.
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czenstwie, czy jest to czlowiek wyksztalcony, czy tez nie. Kazdemu nalezy si¢
szacunek.

Kolejnym aspektem, wedlug autora artykulu, jest ,lad w procesie poznawa-
nia [...]. Tu wchodzimy w sfer¢ dydaktyki 1 metodyki, w problematyke progra-
mow nauczania, metod, procedur i pomocy naukowych. Calos¢ metodyki na-
uczania daje si¢ stresci¢ w okresleniu, ze jest to wprowadzanie ladu w procesie
poznawczym. {...] Szkola ma by¢ miejscem, gdzie miody czlowiek uczy sie zy¢
w sposob zorganizowany, ale ma to by¢ nauka poprzez doswiadczanie fadu or-
ganizacyjnego [...].

[...] Dobra jest ta szkola, w ktérej wszyscy sa doinformowani w sprawach,
ktére ich w ten lub inny sposob dotycza. |...] Tylko w oparciu o wiarygodne
i kompletne mformacje mozna bowiem zaplanowac sensowne dzialania i podej-
mowac trafne decyzje. Brak dobrego splywu informacji sprawia, ze dyrektor
i nauczyciele musza dziata¢ troche na oslep, co oczywiscie skutkuje wigksza
liczbg pomylek i bledow. Jest to lad informacyjny™’.

Czego mozemy wymagaé od ucznia, jezeli sami nie jestesmy ani zorgani-
zowani, ant doinformowani. To my — dorosli, powinnismy stwarzaé¢ dzieciom
takie warunki, ktore stalyby si¢ punktem wyjscia do ich Zycia i postgpowania.

W dalszej czgsci artykulu czytamy, iz kolejnym, bardzo waznym aspektem
jest lad przestrzenny. Wedlug autora tekstu, ,[...] w zalezno$ci od organizacji
przestrzeni czlowiek funkcjonuje lepiej albo gorzej. Efekty pracy uczniow i na-
uczycieli beda zatem lepsze, jezeli w obiekeie, ktorym dysponuje szkota, potra-
fimy prawidlowo zorganizowac lad przestrzenny. Dobrze zaaranzowana prze-
strzen to taka, w ktorej tatwo jest nawigzaé kontakt wzrokowy z kazdym dziec-
kiem, ktéra sprzyja tworzeniu si¢ spontanicznych grup, korzystnie regulujacych
zachowanie dzieci itd.

Przykro powiedzieé¢, ale w czgsci naszych szkol, twierdzi autor tekstu. w
ogdle nie zwraca si¢ uwagi na estetyke urzadzen 1 dekoracji. Elementy, ktérymi
ozdobione sa wngtrza szkolne sa po prostu nieladne. [...] Dekoracja szkolna nie
tylko powinna by¢ pigkna. Ona przez dobor stosownych barw, form 1 akcentow
powinna takze utatwi¢ dzieciom wyciszenie, skupienie oraz sprzyjac tworzeniu
si¢ w szkole pogodnego nastroju. Wszystko to, wedlug Stawinskiego, tworzy lad
estetyczny”™*.

Mozna tutaj krotko zastanowié si¢ nad klasami igczonymi, o ktorych juz
wspominano — czy spelniaja one kryterium ,ladu przestrzennego™ 1 ,ladu este-
tycznego”.

,Podstawa ladu emocjonalnego w szkole, jak czytamy dalej] w powyzszym
artykule, jest poczucie bezpieczenstwa. Dlatego pierwsze pytanie, ktore nauczy-
ciele powinni sobie zadawaé, brzmi: czy dzieci, ktére sa ze mna, czujg si¢ bez-
piecznie? Czlowiek, ktory czuje si¢ zagrozony, nie rozwija w pelni swoich moz-

2 Tamze, s. 11.
Z Tamze.
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liwosci, dziecko zalgknione gorzej si¢ skupia, gorzej zapamigtuje, gorzej pracuje
na lekcji”™®.

Zadna metoda wychowawcza, nawet ta najlepsza, nie bedzie odnosila nale-
zytych skutkow, jeshi dziecko nie bedzie sie czulo z nami bezpiecznie. Przyczyna
niepokoju w szkole moze by¢ takze grupa rowiesnikow — wtedy naszym zada-
niem jest pomoc tym slabszym 1 zagrozonym.

Nieodzownym elementem wychowania, a takze opieki jest rodzina. Wielu
autoréw roznych artykutow podkresla koniecznosé wspolpracy rodziny ze szko-
la. Szkola staje si¢ tutaj instytucja wspierajaca rodzing w jej procesach wycho-
wawczych, opiekunczych. W. Kokczynski w artykule pt. Niedostatki modelu
wychowawczego wspolczesnej szkoly pisze: , Szkola jest tu zasadniczg instytucja,
ktéra moze 1 ma nawet obowigzek przypomina¢ rodzinom o ich zapomnianych
tradycjach rodzinnych, kultywowanych w przeszlosci, ktore calym pokoleniom
rodzin pomagaly si¢ jednoczy¢ wokdt wspolnych warto$ci, scalaly rodziny, po-
zwalaly wspélnie spedzaé czas 1 kultywowac wspolne rytualy rodzinne, powta-
rzajace si¢ cyklicznie, nadajace rodzinie atmosfere 1 tworzace wigzi wewnatrz-
rodzinne. [...] Tutaj wielka rola, szansa i mozliwos$¢ otwierajaca sie przed szkoly
w organizowaniu wspolnie spedzanych chwil, w czasie imprez szkolnych, spor-
towych, kulturalnych czy $wiat religijnych™,

Mozna powiedzieé, ze rodzina rozpoczyna proces wychowawczy mlodego
czlowieka, ale szkola ma za zadanie kontynuowac t¢ misj¢ wspolnie z rodzing,
bo ,,[...] tylko w porozumieniu i po ustaleniu z rodzicami wspélnego frontu
dziatan szkola moze odnosié sukcesy wychowawcze™'.

Waznym zadaniem dzisiejszej szkoly jest rozbudzanie pasji, zainteresowan
ucznidw, ich cickawosci poznawczej. Poza tym niezbedne jest takze przygoto-
wanie ich do samoksztalcenia 1 ustawicznego ksztalcenia si¢. , Naturalng bazg
edukacji samoksztalceniowej, czytelniczej i medialnej — stwierdza J. Andrze-
jewska, autorka tekstu pt. Dyrekfor szkoly a biblioteka w zreformowanej szkole
— jest biblioteka szkolna, obecna w szkole, tak by nauczyciele i uczniowie mieli
do niej latwy dostgp przed lekcjami, w czasie lekcji 1 po nich, by rowniez nie-
ograniczony dostgp do calej spolecznosci szkoly, w tym réwniez do czytelnikow
tzw. opornych, mial takze nauczyciel-bibliotekarz. [...]

Miernikiem poziomu pracy nowoczesnej szkoly jest liczba (procent)
ucznidéw (poczynajac od gimnazjum), wykazujacych motywacje do samoksztal-
cenia 1 umiejacych je uprawiac. [...] Nauczyciele, ktorzy sami nie czytaja, nie
korzystaja z bibliotek, nie doskonala si¢, na pewno nie potrafig rozbudzi¢

29 .
Tamze.

* W. Kokczynski, Niedostatki modelu wychowawczego wspolczesnej szkoly, ,Dyrektor

Szkoly” 2000, nr 4, s. 23.

' B. Solarek, Wychownjmy razem, , Dyrektor Szkoly” 2000, nr 4, s. 13.
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w uczniach zainteresowania lektura i samoksztalceniem, a zatem nie realizuja
jednego z glownych celéw reformy edukacii™®.

Mozna tutaj przytoczy¢ wypowiedZ uczennicy klasy HI hiceum ogdlno-
ksztalcacego, ktora zamieszczono w artykule M. Sobotki pt. Wizja szkoly przy-
szlosci: ,,Szkole przyszloéci potrzeba mlodej kadry, nowoczesnych ludzi z po-
czuciem humoru, zaangazowanych, z odpowiednim podejsciem do uczniow,
elastycznych, ale zdecydowanych, stanowczych,

To przeciez nauczyciele tworza niepowtarzalny klimat szkoly, specyficzng
atmosfer¢ — wazne, by byla naturalna, spontaniczna.

Zdaj¢ sobie sprawg, kontynuuje swoja wypowiedZ uczennica, ze fatalng
oceng szkola zawdzigcza rowniez nam — uczniom. Nasze zachowanie jest bun-
tem przeciwko sztywnym regulom, zasadom. Zmienimy sig¢, gdy nauczycicle
nam zaufaja, stang si¢ naszymi partnerami we wspolczesnym tworzeniu Nowej
Szkoly, Szkoly XXI wicku, Szkoly przysztosci™.

Reforma systemu edukacji to ciagle jeszcze trwajacy i nie zakonczony pro-
ces licznych przemian.

Fragmenty wybranych 1 zaprezentowanych artykuléw zawieraja poglady.
opinie, rozwazania zwiazane z najbardziej znaczacymi dla polskiej edukacii
aspektami.

Nalezy zatem powiedzie¢, ze czasopisma ,,Dyrektor Szkoly” 1 , Kwartalnik
Pedagogiczny” to niczwykle cenne Zrédio informaciji pedagogicznych, sygnali-
zujacych sprawy nowe 1 aktualne, dostarczajace czytelnikowi wiclorakiej wiedzy
o o$wiacie, jej funkcjonowaniu, niedostatkach i oczekiwaniach spolecznych.
Ponadto czasopisma te zaspokajaja roznorodne potrzeby nauczyciela, inspiruja
go do pracy nad wlasnym rozwojem, sklaniaja do samooceny 1 refleksji nad
wlasnym zawodem, o§wiatg i sprawnym jej kierowaniem.

Jak wskazuja przywolane artykuly, ocena reformy szkolnej to ciagle jeszcze
otwarty, niewyczerpany temat, wymagajacy stalych badan, weiaz nowych opinit,
rzetelnych wnioskow 1 rozwazan teoretycznych oraz rozstrzygnie¢ praktycz-
nych.

Zapewne sze$¢ lat to za malo, by dokona¢ powaznych bilansow ~— powie-
dza ostrozni o$wiatowcy, specjalisci od reformy. I beda mieé racje. Ale byloby
tez dobrze usystematyzowac calo$¢ spraw zwigzanych z reformg o$wiaty. Owo
usystematyzowanie polegaloby na rzeczowej ocenie jej prawdziwych zalet i bra-
kéw oraz zaniedban. Mysle, ze to zadanie moglby wykonac zespél skladajacy
si¢ z wybitnych specjalistow od reformy o$wiaty, reprezentujacych rézne uczel-
nie wyzsze w kraju.

1. Andrzejewska, Dyrektor szkoly a biblioteka w zreformowanej szkole, ,Dyrektor Szkoly”
1999, nr 3, 5. 10 - 11.
M. Sobotk a, dz. cyt., 5. 59.



