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Tekst ustny w dyskursie edukacyjnym

1. Pojecie dyskurs

Za najwigkszego popularyzatora pojecia dyskurs uwaza si¢ przedstawiciela
nurtu anglojezycznego T.A. van Dijka'. Van Dijk podaje, ze dyskurs to zdarze-
nie komunikacyjne, ktore odnosi si¢ do jezyka moéwionego oraz sposobow wy-
powiadania sig¢, i wskazuje na jego trzy wymiary: uzycie jezyka, przekazywanie
idei oraz interakcje®. W swoich pracach van Dijk® rozwija koncepcije kontekstu
jako sktadnika wiarygodnos$ci dyskursu. Kontekst w jego koncepcji nalezy poj-
mowac¢ jako formutowane przez uczestnikow dyskursu subiektywne wlasciwosci
sytuacji spotecznych, ktore nazywa modelami mentalnymi. Wtasnie te modele
kontekstu kontroluja procesy produkcji i odbioru dyskursu; pisze ,,«dos§wiadcze-
nie» czy «bycie Swiadomymy zdarzenia komunikacyjnego, w ktérym si¢ uczest-
niczy, stanowi wlasnie to, co nazywamy modelem kontekstu lub kontekstem™.
Wedlug van Dijka analiza dyskursu nie powinna ogranicza¢ si¢ do badania tekstu
i rozmowy, ale powinna uwzglednia¢ teori¢ kontekstu, a w szczegolnosci wiedze.

Glowni przedstawiciele francuskiej szkoty analizy dyskursu zaprezentowali
swoje najwazniejsze osiagnigcia badawcze w ,,.Langage” 117 (1995): Les analy-
ses du discours en France. Francuska szkota analizy dyskursu przeciwstawia

" T.A. van Dijk, Dyskurs jako struktura i proces, przet. G. Grochowski, Warszawa 2001; tegoz,

Contextual knowledge management in discourse production. A CDA perspective, [in:] A New
Agenda in (Critical) Discourse Analysis, ed. by R. Wodak, P. Chilton, Amsterdam 2005, s. 71-100;
tegoz, Badania nad dyskursem, [w:] Wspoiczesne teorie socjologiczne, t. 2, red. A. Jasinska-
-Kania i in., Warszawa 2006, s. 1020-1046; tegoz, Kontekstualizacja w dyskursie parlamentar-
nym. Aznar, Irak i pragmatyka ktamania, [w:] Krytyczna analiza dyskursu. Interdyscyplinarne
podejscie do komunikacji spotecznej, red. A. Duszak, N. Fairclough, Krakow 2008, s. 215-244.
Tenze, Badania nad dyskursem...,s. 1020-1021.

Tenze, Contextual knowledge...; tegoz, Kontekstualizacja w dyskursie...

Tenze, Kontekstualizacja w dyskursie..., s. 220.
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dyskurs wypowiedzi (énoncé). Wypowiedz to ciag zdan wytworzonych migdzy
dwiema przerwami komunikacyjnymi. Dyskurs natomiast to wypowiedz rozwa-
zana z punktu widzenia mechanizméw dyskursywnych. Wyodrebniajac typolo-
gie formalne oraz typologie funkcjonalne, Maingueneau’ wyréznia dyskurs nar-
racyjny, dydaktyczny, prawniczy czy religijny. W pézniejszych pracach® badacz
dzieli dyskursy na wypowiedzeniowe, komunikacyjne i sytuacyjne. Typy te
oparte sa — odpowiednio na relacji wypowiedzi do sytuacji wypowiedzeniowej —
na funkcjach wypowiedzeniowych oraz na dystrybucji w okreslonych strefach
zycia spotecznego, takich jak, np., szkota, dom, itp.

Szerokie rozumienie dyskursu proponuje P. Ricoeur’. Jego zdaniem, jest to
zdarzenie jezykowe tworzace tekst, ktory odnosi si¢ do §wiata i przez strukture
wypowiedzi okresla autora (samoreferencja). Kazdy tekst jest dyskursem maja-
cym charakter indywidualny i konkretne znaczenie.

Przyjmujg, ze dyskurs edukacyjny to zdarzenie komunikacyjne towarzyszace
porozumiewaniu si¢ ucznia/studenta i nauczyciela (dyskurs oficjalny) lub
uczniow/studentdw migdzy soba (dyskurs nieoficjalny) w instytucji edukacyjnej,
np. szkole lub uczelni. W efekcie powstaje tekst/wypowiedz (oficjalny/a i nie-
oficjalny/a), jako realizacja praktyk dyskursywnych, wybor dyskursu.

Istotng czgs$cia analizy dyskursu jest zdefiniowanie i opis stosunkow migdzy
badanym dyskursem a jego kontekstem. Dyskurs nigdy nie wystgpuje odizolo-
wany od §wiata spotecznego, ktory go otacza, wrgcz przeciwnie — sens dyskursu
mozna zrozumie¢ tylko wtedy, gdy zrozumie si¢ jego spoteczno-kulturowa sytu-
acje komunikacyjna.

Kontekst globalny dyskursu to specyfika kultury, w ktorej jest on wytwarza-
ny. Kazdy dyskurs mozna bada¢ i interpretowac jedynie na tle kultury, w ktore;j
on funkcjonuje, dlatego najlepiej bada¢ dyskursy wywodzace si¢ z wilasnej kul-
tury. Obok globalnego kontekstu kultury, dyskurs jest ksztalttowany takze przez
wezszy, bardziej specyficzny kontekst sytuacyjny — zwiazany z sytuacja spo-
teczna. Nalezy w analizie dyskursu uwzgledni¢ miedzy innymi takie sktadniki
kontekstu sytuacyjnego, jak: sytuacje nadawczo-odbiorcza, interakcje, warunki
czasoprzestrzenne oraz obszar komunikacji jgzykowe;.

Uczestnikami dyskursu edukacyjnego sa uczniowie/studenci (mtodziez) oraz
nauczyciele. Mlodziez to kategoria wiekowa jednostek bedacych w stadium
przejsciowym migdzy dziecinstwem a dorostoscia, zmierzajaca w toku socjali-
zacji i rozwoju do osiagniecia petni dojrzaloéci®. Rola ucznia lub studenta wiaze
si¢ z formalnymi aspektami funkcjonowania systemu edukacyjnego i normami
wiekowymi okreslanymi dla poszczegoélnych szczebli ksztatcenia. Nadawca

5 D. Maingueneau, Nouvelles tendances en analyse du discours, Paris 1987; tegoz, L énonciation

philosophique comme institution discursive, ,,Langages” 1995, no 119, s. 40-62.
8 Tenze, Les termes clés de I’analyse du discours, Paris 1996.
7 P. Ricoeur, Jezyk, tekst, interpretacja, Warszawa 1989.
8 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, Warszawa 2004.
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w dyskursie edukacyjnym moze by¢ gimnazjalista (wiek migdzy 13. i 16. r. 2.),
licealista (wiek migdzy 16. i 19. r. Z.) oraz student (wiek miedzy 19. a 25.r. Z.).
Uczestnikiem dyskursu edukacyjnego jest takze nauczyciel. Jest to nadawca-
profesjonalista przygotowany merytorycznie, pedagogicznie, psychologicznie
oraz metodycznie do petnienia swojej roli spotecznej. Miejsce i czas w dyskursie
sa $cisle okreslone. Miejscem jest placowka oswiatowa, np. szkota lub uczelnia.
Czas zalezny jest od harmonogramu zaje¢ w szkole lub uczelni. Jednostka lek-
cyjna/¢wiczeniowa trwa w dyskursie edukacyjnym 45 minut, a wyktadowa 90.
Obszarem komunikacji jest edukacja. W ujeciu stownikowym edukacja to: wy-
chowanie, glownie pod wzgledem umyslowym; proces zdobywania wiedzy,
umiejetnosci, najczesciej przewidzianych programem szkolnym, studiéw; ogot
procesow o$wiatowo-wychowawczych, obejmujacych ksztatcenie i wychowanie
oraz szeroko pojeta o$wiate’.

2. Tekst ustny w analizie dyskursu

Do analizy dyskursu wykorzystuje si¢ zarowno teksty pisane, jak i méwione.
Termin tekst jest pochodzenia tacinskiego. Lacinski textus to ‘tkanina, plecion-
ka’, przenosnie ‘uktad wyrazoéw’'’. Spotykamy tez bardziej szczegblowe obja-
$nienie: fexo, -ere, -texul, -textum — w znaczeniu wlasciwym ‘tkaé’, przenosnie
‘splata¢, uktadac, skleja¢, wiaza¢, komponowac’; fextira, - ae (od texere) —
w znaczeniu wilasciwym ‘tkanie, tkanina’, przeno$nie °‘spojenie, zlaczenie’;
textus, -is (od texere) — w znaczeniu wiasciwym ‘tkanie, tkanina’, ale tez ‘uktad,
wyktad, kontekst (o mowach i innych utworach literackich)’''. Pojecie tekstu
jest utozsamiane z pojeciem dyskursu'?, pojecie dyskursu jest traktowane przy
tym jako terminologiczna redundancja pojecia tekstu'’, dyskurs jest pojmowany
jako zjawisko wstepne do opisu tekstu'?, wreszcie postulowane jest catkowite
oddzielenie tekstu od dyskursu'’. Tekst moze by¢ pisany lub méwiony.

Maly stownik jezyka polskiego, red. S. Skorupka, Warszawa 1968, s. 157; Stownik wspotcze-
snego jezyka polskiego, red. B. Dunaj, t. 1-2, Warszawa, t. 1, s. 226; W. Okon, Nowy stownik
pedagogiczny, Warszawa 1995, s. 64.

Encyklopedia jezykoznawstwa ogolnego, red. K. Polanski, Wroctaw 2003, s. 595.

" Slownik tacirisko-polski, red. M. Plezia, t. 1-5, Warszawa 1979, s. 374-375.

L. Bellert O pewnym warunku spojnosci tekstu, [w:] O spéjnosci tekstu. Praca zbiorowa, red.
M.R. Mayenowa, Wroctaw 1971, s. 47; R. Grzegorczykowa, Glos w dyskusji o pojeciu tekstu
i dyskursu, [w:] Tekst. Problemy teoretyczne, red. J. Bartminski, B. Boniecka, Lublin 1998, s. 37—43.
B. Boniecka Lingwistyka tekstu. Teoria i praktyka, Lublin 1999, s. 32.

J. Labocha Tekst, wypowiedz, dyskurs, [w:] Styl a tekst, red. S. Gajda, M. Balowski, Opole
1996, s. 49-53; A. Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa, Warszawa 1998,
s. 13-21, 61-66.

M. Kawka, Dyskurs i tekst w swietle uwarunkowan konsytuacyjnych i kontekstualnych, ,,Polo-
nica” 1998, nr 19, s. 31-40.
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W analizie dyskursu tekst pisany moze stanowi¢ np. prasa publicystyczna,
religijna czy polityczna. Zdobycie go nie wymaga wigkszych trudnosci i nakta-
dow. Inaczej jest w przypadku tekstu ustnego, ktory stanowi podstawe analizy
dyskursu mowionego. Podstawe materialowa w dyskursie méwionym stanowia
rzeczywiste wypowiedzi jego uczestnikow nagrane na pltyty DVD. Nagrania
powinny by¢ sporzadzane przy uzyciu profesjonalnego sprzgtu. Pod uwagg nale-
zy bra¢ wylacznie rzeczywiste teksty, ktore pojawiaja si¢ w dyskursie. W anali-
zie mozna uwzgledni¢ zaréwno oficjalne, jak i nieoficjalnych wypowiedzi.
Przeprowadzenie badan dyskursu ustnego, méwionego, wymaga ogarnigcia calej
struktury kazdej wypowiedzi, a w jej obregbie przyjrzenia si¢ samej substancji
dzwigkowej, w tym jej wlasciwosciom akustycznym, ktore takze sa przekazni-
kiem komunikatu (ewentualna ocena ich skutecznos$ci), oraz wydobycie waz-
nych elementow kodow towarzyszacych (mimicznosci i gestycznosci).

Istotnym problemem w badaniu dyskursu ustnego jest wewngtrzna segmen-
tacja wypowiedzi na podstawowe jednostki. W tym celu poddaje si¢ obserwacji
nastgpujace elementy: pauzy, intonacje oraz struktury tematyczno-rematyczne.
W odniesieniu do tych ustalen wyodrebnia si¢ w analizowanym dyskursie pod-
stawowa jednostkg — jednostke semantyczno-komunikacyjna. W wyniku takiej
segmentacji tekstow ustnych uzyskuje si¢ jednostki formalnie uporzadkowane,
mieszczace si¢ w typowej strukturze tematyczno-rematycznej z ewentualnym
btedem stylistycznym, sktadniowym lub wykolejeniem spowodowanym mowio-
nym charakterem wypowiedzi. Jako granice jednostki komunikacyjnej przyjmu-
je sig jej zrozumienie. Trzy lipskie germanistki Ula Fix, Hannelore Poethe i Ga-
briele Yos'® zwracaja uwage na wlasciwosci szeroko ujmowanej komunikacji
ustnej, do ktorej zaliczaja sytuacyjno$¢, interakcyjno$é, spontaniczno$¢ i emo-
cjonalno$¢ i srodki ich realizacji: prozodyczne, sktadniowe, delimitacyjne i lek-
sykalne. Autorki zaliczaja do komunikacji ustnej nie tylko porozumiewanie si¢
face to face, ale takze teksty przygotowane pisemnie i wygloszone.

Teksty zarowno pisemne, jak i ustne powinny by¢ wyekscerpowane do ba-
dan w catosci, cho¢ niekiedy poddaje sig analizie kilka akapitow z obszernej
wypowiedzi. Niezmiernie istotny jest w tego typu analizie caly werbalny kon-
tekst sytuacyjny wypowiedzi. Nalezy odnotowa¢ takze materialy, ktore poprze-
dzaja analizowana wypowiedz oraz te, ktore po niej nastgpuja. Teksty nalezy
analizowa¢ w prawdziwej kolejnosci i sekwencji czasowej. To oznacza, ze pod-
czas analizy szczeg6lna uwage nalezy zwracac na kolejnos¢ watkow, motywow,
tematoéw i srodkéw wyrazu. Jaka jest ich rzeczywista kolejnos¢ i w jakich odste-
pach po sobie nastgpuja.

Zainteresowanie tekstem przejawia si¢ nie tylko w kontekscie opisu tego
obiektu czy opisu relacji tekst—dyskurs, ale rowniez w badaniach nad regulacyj-

16 U. Fix, H. Poethe, G. Yos, Textlinguistik und Stilistik fur Einsteiger. Ein Lehr- und Arbeits-
buch, Frankfurt 2001.
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na funkcja tekstow'” i rola tekstow w mediach'®. Tekst jest tez przedmiotem za-
interesowania pedagogiki'’, socjolingwistyki i psycholingwistyki*®. Widoczne
jest takze u schytku XX w. i na poczatku XXI w. zainteresowanie w badaniach
analiza statystyczna®'.

a. Cechy tekstu ustnego w dyskursie edukacyjnym zwiazane z modelem
komunikacyjnym — sytuacyjnos¢ i somatyczno$é

Istotng cecha tekstow ustnych jest ich osadzenie w sytuacji komunikacyjnej
(kontekscie sytuacyjnym). WypowiedZ ustna jest realizowana przez kogos,
w okreslonym miejscu i czasie. Nieodzownymi parametrami sa: kategoria osoby,
miejsca i czasu. Bez ich uwzglednienia wypowiedz nie jest zrozumiata. Nadaw-
ca tekstow ustnych w dyskursie edukacyjnym jest nauczyciel, (wyktadowca),
student, uczen. Teksty ustne sa zaadresowane do odbiorcy zbiorowego. Katego-
ria osoby pelni w tego typu tekstach funkcje szczeg6lna. Jest wyrazona przez za-
imki osobowe (rowniez dzierzawcze i wskazujace), czasowniki (w réznych cza-
sach i trybach), a takze przez rozmaite rodzaje nominacji i deskrypcji okreslonych.
Ksztattuje specyficzng wigz pomigdzy nadawca a odbiorca (inkluzywne my); stuzy
budowaniu autorytetu nadawcy przy jednoczesnym docenieniu odbiorcy.

W dyskursie edukacyjnym oficjalnym poprzez tekst ustny wykorzystuje si¢
interakcje adresatywne oraz interpersonalne. Stosowane przez nadawce formuty
powitan audytorium sa najczesciej wsparte kontaktem wzrokowym, polegaja-
cym na ogarni¢ciu wszystkich wzrokiem, oraz wzmocnione uklonem glowa.
Nadawca zazwyczaj nawigzuje kontakt z audytorium poprzez zwroty grzeczno-
Sciowe mowiace o zadowoleniu z kontaktu, np. Z przyjemnosciq moge z Pan-
stwem porozmawiac na temat...; Ciesze sie, ze moge z Panstwem porozmawiac
o... W trakcie realizacji tekstu ustnego moéwca grzeczno$ciowo podtrzymuje
kontakt z audytorium. Stuza do tego formy adresatywne, bedace zazwyczaj mo-
dyfikacjami inicjalnej formy adresatywnej, np. Szanowni Panstwo; Prosze pa-
mietac takze o tym...; Jestem gotow z Panstwem podyskutowac o...

Nadawca w celu wspolpracy §wiadczacej o partnerskim stosunku z milcza-
cym z reguty audytorium stosuje tzw. formy dialogiczne. Sa to ,,nasladujace”

7 M. Cechova, K regulativni a operativni funkci komunikatiz, [w:] Regulacyjna funkcja tekstéw,
red. K. Michalewski, £6dz 2000, s. 5-10; K. Michalewski, Funkcja form czasownikowych
w tekstach regulacyjnych, [w:] Regulacyjna funkcja tekstow, s. 25-33.

'* Tekst w mediach, red. K. Michalewski, L6dz 2002.

J. Nocon, Strategie interakcyjne w dyskursie dydaktycznym (na przyktadzie podrecznika szkol-

nego), [w:] Style konwersacyjne, red. B. Witosz, Katowice 2006; J. Nocon, Podrecznik szkolny

w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana, Opole 2009.

A. McCabe Zdania w potqczeniach — tekst i dyskurs, przet. J. Bobryk i inni, [w:] Psycholingwi-

styka, red. J.B. Gleason, N.B. Ratner, Gdansk 2005, s. 299-332.

A. Pawlowski, Metody kwantytatywne w sekwencyjnej analizie tekstu, Warszawa 2001, s. 34-38;

J. Woronczak, O statystycznym okresleniu spojnosci tekstu, [w:] Semantyka tekstu i jezyka, red.

M.R. Mayenowa, Wroctaw 1976, s. 165-173.
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dialog formy gramatyczne liczby mnogiej, np. Pamietajmy, prosze, o...; Przy-
pomnijmy informacje z poprzedniego wyktadu...

Zakonczenie tekstu ustnego rowniez wzbogacone jest o formuly grzeczno-
sciowe. Nadawca dzigkuje za uwage oraz prosi o uczestnictwo w nastgpnym
spotkaniu, np. Dziekuje Panstwu za uwage; Licze na Panstwa obecnos¢ w na-
Stepnym naszym spotkaniu.

Obok komunikacji werbalnej nadawcy tekstu ustnego w dyskursie edukacyj-
nym postuguja si¢ takze komunikacja niewerbalna, przede wszystkim gestami.
Gesty spelniaja istotna rolg w tworzeniu spdjnego i czytelnego komunikatu oraz,
a moze przede wszystkim, przekazuja znaczenia. Skracaja i utatwiaja przekaz,
dzigki nim komunikacja staje si¢ bardziej ptynna i oszczedna. Przekazuja zna-
czenia i ekspresj¢ i czynia to rownie dobrze jak stowa. Gesty nie sa kombinato-
ryczne. Dwa gesty wykonane razem nie tacza si¢ tak, by utworzy¢ jakis wigkszy,
bardziej ztozony gest. Nie da si¢ wyrdzni¢ struktury hierarchicznej gestow skta-
dajacej si¢ z innych gestow. Ta cecha ,,nickombinatorycznosci” kontrastuje z hie-
rarchiczng struktura jezyka. W przypadku zdan, jednostki nizszego rz¢du tacza
si¢, aby tworzy¢ jednostki wyzszego rzedu. W przypadku gestow — kazdy sym-
bol calkowicie wyraza swoje znaczenie. Najczesciej na jedno zdanie przypada
jeden gest, lecz czasem moze pojawi¢ sig ich wigcej. W literaturze mozna zaob-
serwowac wiele roznych klasyfikacji sygnatow niewerbalnych, w ktorych stosu-
je si¢ odmienne kryteria i ktorym przyswiecaja odmienne cele. Istnieje klasyfi-
kacja funkcjonalna, czyli podziat ze wzgledu na zadania komunikacyjne, jakie
sygnaty te maja wykonywac, oraz klasyfikacja instrumentalna, ze wzgledu na
sposob, w jaki stawiane im zadania wykonuja.

Ze wzgledu na podziat funkcjonalny wyrdznia sig znaki: syntaktyczne — shu-
zace organizacji pojedynczych wypowiedzi i ich sekwencji (przerwy, akcenta-
cja, ruch reki oddzielajacy czgsci zdania, wybijanie rytmu reka) oraz koordyna-
cji tempa mowienia i stanu emocjonalnego obu rozmowcow; semantyczne — ma-
jace przeklad w postaci wyrazen jezykowych (np. pogrozenie palcem, zamiast
stow nie wolno; puknigcie palcem w czoto, zamiast stow jestes gfupi), a takze
precyzujace lub zmieniajace znaczenie wypowiadanych stow, na przyktad mru-
gnigcie okiem, oznaczajace, ze czego$ nie powiedziano na serio; pragmatyczne —
wyrazajace stany psychiczne, np. $miech, stosunek do rozmoéwcey, np. przytule-
nie lub odepchnigcie, i stosunek do wypowiadanych przez niego stow, np. pota-
kiwanie, a takze przynaleznos¢ grupowa, np. emblemat w klapie marynarki; re-
gulacyjne — zwiazane z ogdlna organizacja konwersacji, jak sygnaly zakoncze-
nia danej wypowiedzi (np. przez intonacj¢ opadajaca) albo calej wymiany (np.
przez wskazanie na zegarek), sygnaly przekazania glosu (np. przez wypowiedz
z intonacja pytania), sygnaly checi przejecia gltosu (pewne ruchy rak i tutowia,
otwarcie ust) itp.
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Inny podziat funkcjonalny zaproponowany przez Ekmana®* dzieli znaki nie-
werbalne na pi¢¢ grup. Emblematy — majace do$¢ precyzyjnie zdefiniowane
znaczenie. Zast¢puja one okreslone stowa i frazy, wyrazaja konkretne emocje
i postawy. Przykladem jest wzruszenie ramion jako odpowiednik nie mam poje-
cia albo nic mnie to nie obchodzi. Emblematy bywaja tez nazywane znakami au-
tonomicznymi. Ilustratory — stuzace do uzupehiania tresci wypowiadanych
stow. Najczesciej wykonuje sig je rekami, np. w celu zasygnalizowania wielko-
$ci, odlegtosci i kierunku, ale uzywa si¢ tu rowniez mimiki i kanalu wokalnego,
aby np. podkresli¢ wage pewnego stowa. Regulatory — organizujace calos¢ sytu-
acji komunikacyjnej, a wigc takie sygnaty, jak tempo mdwienia, przerwy, into-
nacja pytajaca lub konczaca fraze, wzrokowe sygnaty zamiaru przejecia inicja-
tywy w dialogu lub odwrotnie — checi przekazania gtosu ktéremus z pozostatych
uczestnikow konwersacji i tym podobne. Manipulatory — nazywane tez adaptato-
rami, zapewniajace (przynajmniej pozornie) wigkszy komfort danej osobie, np.
zmiana pozycji na krzesle, oparcie si¢ o §ciang, zatozenie nogi na noge. Naleza
tu takze ruchy, takie jak pocieranie jednej czeSci ciala o druga, przestawianie
przedmiotéw na stole itp.; wskazniki uczu¢ — przekazujace odbiorcy aktualny
stan ducha nadawcy. Sa to ekspresje emocji, wyrazane gtownie twarza, paraje-
zykiem, tonem glosu i pozycja ciala.

Zbigniew Necki®” zebral grupy znakéw pojawiajace si¢ w wiekszosci po-
dzialéw instrumentalnych i sporzadzit list¢ zawierajaca dziesie¢ typow sygna-
tow: gesty — ruchy gltowy, rak, nog, tutowia; mimika — to, co wptywa na ogdlny
wyraz twarzy, np. uktad ust, brwi, zmarszczenie czota; dotyk — glaskanie, obej-
mowanie, odpychanie itp.; prezentacja — ubior i rekwizyty, fryzura, makijaz; pa-
rajezyk — dzwigki niebgdace stowami: chrzaknigcia, westchnienia, $miech,
gwizd itp.; sposob mowienia — szybko$¢ wypowiadania stow, przerwy, intona-
cja; sposoOb patrzenia — kierunek spojrzenia, dlugos$¢ kontaktu wzrokowego; dy-
stans — odlegtos$¢ fizyczna miedzy rozmowcami; uktad ciata — sposdb siedzenia
1 stania, stopien napigcia mi¢$ni, pozycja otwarta, zamknigta, uktad otoczenia —
umeblowanie, obrazy, sposob roztozenia dokumentéw na biurku itp.

Gesty nie tylko przekazuja znaczenia, ale spetniajg istotna role¢ w tworzeniu
spojnego i czytelnego przekazu. Dzigki nim komunikacja staje si¢ bardziej ptyn-
na i oszczedna. Gesty dostarczaja takze informacji o wypowiadajacych si¢ oso-
bach, ich postawie wobec tego, co méwia, i o ich zwiazku z ludZzmi, do ktérych
adresuja swoje wypowiedzi. Znaki niewerbalne wraz z mowa tworza zintegro-
wany komunikat.

2 Natura emocji. Podstawowe zagadnienia, red. P. Ekman, R.J. Davidson, Gdansk 2002.
B 7. Necki, Komunikacja miedzyludzka, Krakow 1996.
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b. Cechy tekstu ustnego w dyskursie edukacyjnym zwigzane z no$nikiem
substancjalnym — dzwi¢kiem to segmentacja i spojnos¢

Tekst ustny jest wyraznie segmentowany subkodem prozodycznym. Kontur
neutralny, czyli progrediencja, jest charakterystyczny dla wypowiedzi informa-
cyjnych. Nie zawiera zadnych szczegolnych wyrdznien i charakteryzuje si¢ bra-
kiem silnego spadku lub wzniesienia wysokos$ci tonu podstawowego w obregbie
ostatniego wyrazu zdania. Wzniesienie tonu podstawowego, czyli antykadencja,
moze by¢ wyrazone na koncu wypowiedzi w przypadku zdan poszukujacych in-
formacji, czyli pytan. Natomiast akty modalne odznaczaja si¢ w poczatkowe;j fa-
zie wzniesieniem konturu intonacyjnego, natomiast w kolejnej — stopniowym
obnizeniem, czyli kadencja: ogromny wplyw na mojq decyzje bycia nauczycie-
lem miata moja wychowawczyni w szkole podstawowej. = Byla ona dla mnie
idealnym wzorem pedagoga i wychowawcy, ktory poswieca swojej pracy, calq
swojq dusze. =2 Czy idealy, ktore spotykamy w naszym Zyciu, az tak bardzo
zmieniajq je i wywierajq na nas wphw? A

Szczegdlny typ intonacji w tekstach ustnych o charakterze informacyjnym
pojawia si¢ w przypadku wyliczen. Tego typu wypowiedzi sa wielofrazowe,
zawsze wspomagane gestycznos$cia. Ich intonacja wiaze si¢ z prozodia wigk-
szych jednostek suprasegmentalnych, np. Po pierwsze [...]17, po drugie [...] 7, po
trzecie [...]17

Na szczegolna uwage w zakresie spojnosci tekstu zastuguja w tekstach roz-
maite typy powtorzen. Werbalne repetycje uwypuklaja gtowne argumenty prze-
kazywanych tresci. Zgodnie z Arystotelesowska zasada powtarzania, kilkakrot-
nie zdublowana mysl jest tatwiejsza do zrozumienia i zapamigtania. Powtarzanie
stuzy tez przekonywaniu. Mozna tu wyr6zni¢ powtorzenia kontaktowe i dystan-
sywne. Bardzo czgsto wyraz i jego powtorzenie sa uzyte w pozycji finalnej jed-
nej wypowiedzi i pozycji inicjalnej nastgpnej. W klasycznej retoryce typ powto-
rzenia w kontakcie to anadiploza: uwazam, ze cziowiek ziy to taki czlowiek, kto-
ry poddaje sie zagrozeniom we wspotczesnym swiecie. Jest to czlowiek, ktory
w pogoni za pienigdzem tamie prawo. Ale, czy czlowieka ztego trzeba przekreslic?

Mechanizm enumeracji, czyli koordynujacych nagromadzen, w kontakcie
przyczynia si¢ do porzadkowania tre$ci, np. ludzie po pierwsze tamiq kodeksy
moralne, po drugie dopuszczajq sie wystepnych krokow, po trzecie nie prze-
strzegajq przepisow, poniewaz uwazajq je za niewazne i niepotrzebne.

W przypadku synonimii nagromadzenie slow i wyrazen identycznych zna-
czeniowo daje amplifikacje. Amplifikacja (amplificatio, auxesis) jest metoda
podkreslania, uwypuklania, wyjaskrawiania, wyolbrzymiania tresci**. Techniki
amplifikacyjne stuza w analizowanym dyskursie powigkszaniu tematu, wzrusza-
niu. Amplifikacja jest tu wyraznie zjawiskiem emocjonalnym. W przypadku sy-
nonimii mamy do czynienia z rozluznieniem formy stowa. Rozluzniona ekwiwa-

2* H. Lausberg, Retoryka literacka. Podstawy wiedzy o literaturze, Bydgoszcz 2002, s. 144.
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lencja odnosnie do formy slowa opiera sig¢ na uzyciu w repetycji innego stowa,
pozostajacego w synonimicznym zwiazku. Obserwujemy uwydatnianie mysli za
pomoca szeregu bliskoznacznych wyrazen: nauczyciel powinien starac sie swym
postepowaniem udzielaé wskazowek, prawdziwy pedagog powinien pomagac
poszukiwac swoim uczniom odpowiedzi na najtrudniejsze pytania.

Elipsa (detrakcja suspensywna — zawieszona, suspensja) stosowana jest naj-
czesciej automatycznie. Polega na opuszczeniu stowa, ktére moze by¢ tatwo od-
szukane w kontekscie przez odbiorcg i w ten sposob uwydatnione: na jezyku
angielskim poszukiwalismy dobrych rozwiqzan i wskazowek na przyszios¢, an-
gielski pozwala nam zrozumieé wiele wspotczesnych, uniwersalnych prawd.

Wyrazy uwypuklajace tre§¢ poddane sa tez aksjologizacji. Wyeksponowane
warto$ciowanie™ i zwiazane z nim ocenianie jest przynalezne wielu leksemom
w dyskursie edukacyjnym: szukamy wokot siebie ludzi, ktorzy sq nosnikami
okreslonych cech: kochajgca matka, solidny ojciec, wytrwaly w dqZeniu do
sportowego rekordu zawodnik.

W dyskursie edukacyjnym pojawia si¢ takze we frazach rzeczownikowych
uzycie pronominalne zaimka, np. jest jeszcze kilka innych spraw, o ktorych
chciatbym przypomnieé. Mam nadzieje, ze niektore sposrod nich juz niedfugo
zostanq rozwiqzane.

W analizowanych wypowiedziach spotykamy takze prosentencjalne uzycie
zaimkow anaforycznych, a wigc zjawisko nawigzywania zaimka do catego po-
przedniego zdania, wigkszej jego czgsci lub do kilkuzdaniowego fragmentu tek-
stowego. Antecedensem moze by¢ cale zdanie. Wyktadnikiem prosentencjaliza-
cji jest przede wszystkim zaimek t0*: jak dlugo potrwa ta okrutna walka, to jest
oblicze zta. Z pewnosciq odpowiedzialnosc nie jest czyms, co mozna nabyé, to ta
czes¢ sumienia |...], to pewna swiadomos¢ konsekwencji, to obowiqzek |[...]. Do
wyktadnikéw prosentencjalizacji nalezy tez zaimek wskazujacy dlatego. Prosen-
tencjalne zastosowanie tych zaimkow ilustruje przyktad: jako chrzescijanin wie-
rze, ze czlowiek zostal stworzony na podobienstwo Boga, dlatego jest dobry,
szlachetny i mitosierny. Rolg substytutu rzeczownika pelnia rowniez zaimki
wzgledne typu ktory: kazdy czltowiek powinien wierzyc, iz odpowiedzialnosé to
bardzo wazna wartos¢ w zyciu kazdego cztowiecka, o ktorej powinnismy pamie-
tac¢, podejmujqc rozne dziatania. Zaimki anaforyczne sa pronominalnymi i pro-

25 J. Puzynina, Jezyk wartosci, Warszawa 1992; tejze, O dyskursie oceniajqcym i dyrektywnym
w tekstach prasy codziennej, ,,Poradnik Jezykowy”1996, z. 2, s. 69-78; tejze, O elementach
ocen w strukturze znaczeniowej wyrazow, ,,Biuletyn Polskiego Towarzystwa Jezykoznawcze-
g0” 1984, z. 40, s. 121-128; K. Sicinska, O sposobach wartosciowania w tekstach o funkcji na-
ktaniajqcej (na przykiadzie tekstow politycznych), ,,Acta Universitatis Lodziensis”. Folia Lingu-
istica 39, 1999, s. 103-123.

Na wskaznik prosentencjalny zo zwraca uwagg Krystyna Pisarkowa. Postuluje ,,uzna¢ zaimek
to za jednostke autonomiczna syntaktycznie i leksykalnie, a nie widzie¢ w nim tylko neutralny
wariant zaimka przymiotnego ten” (K. Pisarkowa, Funkcje skiadniowe polskich zaimkow od-
miennych, Wroctaw 1969).
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sentencjalnymi wyktadnikami wyrazania tre$ci. Wypowiedzenie z zaimkiem od-
sylajacym do wcze$niejszej struktury pelnoznacznej jest gramatycznie i trescio-
wo od tej struktury zalezne. Zaimki spajaja wypowiedzenia, ale tez identyfikuja
struktury pelniejsze treSciowo, mianowicie pozwalaja utrzymaé w pamigci bie-
zacej tresci tych wyrazen. Identyfikuja i kondensuja struktury. W ten sposéb
wplywaja na ekonomig przekazu tre$ci. Zaimki chronig komunikat przed redun-
dancja powtérzen. W analizowanych tekstach spajaja sasiednie wypowiedzenia
zlokalizowane w jednym akapicie. Sa rowniez §rodkiem wigzi migdzyakapito-
wej. W systemie odniesien wewnatrztekstowych zaimkom przypada kluczowa rola.

c. Cechy tekstu ustnego w dyskursie edukacyjnym
zwiazane z komponentem werbalnym — poziom organizacji tekstu
oraz poziom skladniowy, fonetyczny i leksykalny

Do wyznacznikéw organizacji tekstu zaliczy¢ nalezy modulanty, a tu: walo-
ryzanty, sytuanty i afekstanty, np. tylko z mitosci do drugiego cztowieka mogq
wyrastacé takie wartosci, jak przyjazn, szacunek, poswiecenie.

Na osobna uwagg zastuguja w tekstach wyznaczniki organizacji tekstu o cha-
rakterze mentalnosciowym. Wywoluja one specyficzny dystans mi¢dzy nadawca
tekstu a jego odbiorca, np. pamietajcie prosze o [...], prosze zapamieta¢ sobie
[...], informacja moja stuzy temu, abyscie jq zapamietali.

Wsrod wyznacznikow organizacji tekstu wymieni¢ nalezy te, ktore steruja
tematem oraz sa sygnatami nastgpstwa porzadku logicznego, wskazujace na po-
zostate rownorzedne fragmenty tekstu, typu: i w ogdle, i inni, oraz wyodrgbnia-
jace inny tekst, typu: powotaé sie musze..., wedtug X, lub zaznaczajace ostatni
fragment tekstu, typu: reasumujqc, na koniec: Jesli chodzi o aspekt czysto woj-
skowy dotyczqcy zwigckszenia naszego kontyngentu w Afganistanie, chciatbym...

Z poziomu sktadniowego w budowaniu tekstow ustnych w dyskursie eduka-
cyjnym szczegblnie czgsto jest wykorzystywana grupa nominalna. Grupa nomi-
nalna to konstrukcja sktadniowa o okre$lonej rozbudowie linearnej i struktural-
nej, ktorej centrum stanowi rzeczownik lub zaimek rzeczowny” : godnosé osobi-
sta, mqdrosé¢ intelektualna, gotowos¢ do dziatania, poswiecenie dla innych, po-
szanowanie zycia ludzkiego.

Sktadnik nadrzedny (podstawa, centrum) to element warunkujacy istnienie
grupy nominalnej, w przeciwienstwie do jej sktadnika podrzednego (akceso-
rycznego), czyli elementu dodatkowego, fakultatywnego. Nadrzedny dla kon-
strukcji imiennej jest taki sktadnik, do ktérego mozna ja zredukowac i ktory re-
prezentuje ja na zewnatrz, tzn. w stosunku do innych struktur. Struktura grupy
nominalnej jest zwiazana z typem reprezentanta, od niego zalezy liczba i jakos¢
sktadnikoéw podrzednych. Sktadnik nadrzedny grupy nominalnej w tekstach ust-

2 A. Majkowska, Struktura skiadniowa grupy nominalnej wspélczesnej polszezyzny oficjalnej
i nieoficjalnej, Krakow 2007.



Tekst ustny w dyskursie edukacyjnym 265

nych w dyskursie edukacyjnym jest wyrazony rzeczownikiem: wycieczka w te-
ren, prezentacja szkolna, najwieksza cnota, mitos¢ do ojczyzny, duza naiwnosé.

Kolejny sktadnik nadrz¢dny w grupach nominalnych to rzeczowniki odcza-
sownikowe: odpowiednie traktowanie drugiego cztowicka, poswigcenie dla in-
nych, grozumienie dla skrzywdzonych.

Klasyfikacja okreslen rzeczownika — sktadnikéw podrzednych®™ data pod-
stawe do wyroznienia w tekstach ustnych nastgpujacych typoéw: przymiotniko-
we, rzeczownikowe, przyimkowe oraz grupy przymiotnikowe®, rzeczownikowe,
przyimkowe i zdania zalezne.

Szczegdlowa analiza tekstow dyskursu edukacyjnego wykazuje stosunkowo
czeste wykorzystanie leksemow przymiotnikowych w roli sktadnikow podrzed-
nych: odpornosé¢ psychofizyczna, wartosci moralne, moje zadania, wyrozniajq-
ca postawa, pierwsze potrzeby.

Sktadniki rzeczownikowe to okreslenia podstawy, ktore sa wyrazone: rze-
czownikami w tym samym przypadku co podstawa; rzeczownikami w przypad-
ku zaleznym; rzeczownikami odczasownikowymi; zaimkami jego, jej, ich, oraz
wyrazenie przyimkowe w dopeliaczu, bierniku, narzedniku i miejscowniku.
Oto przyktady: uczen Jan Kowalski, umiejetnosé¢ stuchania, gotowos¢ do dzia-
tania, jego zdolnosci.

2 Zroznicowanie semantyczne i syntaktyczne okreslen rzeczownika zmusza do wydzielenia
w sktadni tradycyjnej wérdd nich kilku grup strukturalnych (Z. Klemensiewicz, Zarys sktadni pol-
skiej, Warszawa 1957, s. 56-65; S. Jodlowski, Podstawy sktadni polskiej, wyd. 2, Warszawa
1977, s. 85-91). Z. Klemensiewicz proponuje podziat na: a) przydawki wlasciwosciowe; b) przy-
dawki niewlasciwoséciowe. Do pierwszej grupy naleza okreslenia cech przedmiotow. Najczesciej
sa nimi whasciwosci, czyli ,,te cechy przedmiotu, dzigki ktorym w jego budowie, wygladzie, isto-
cie, zachowaniu, uzyciu itp. jest co§ swoistego, wskutek czego mozna go odrézni¢ od innych
przedmiotéw zreszta podobnych” (Z. Klemensiewicz, Zarys..., s. 56). Pozostala grupg stanowia
przydawki, ktoére nie charakteryzuja rzeczownika, lecz oznaczaja przedmiot czynnosci, sprawceg
czynnosci lub okoliczno$¢, w jakiej przebiega dana czynnos$¢. Okreslenia te to najczesciej rze-
czowniki odczasownikowe oraz odprzymiotnikowe, np. stuzba ojczyznie, chodzenie ulicami, cho-
roba ojca. Interesujace nas przymiotniki jakosciowe i relacyjne naleza do typow przydawki wia-
sciwosciowej, wérod ktorych autor wyrdznia: przydawke charakteryzujaca, np. mfody mezezyzna;
przydawke przynaleznos$ciowa, np. fodzie rybackie; przydawke wyodrebniajaca, np. porzucenie
obowiqzku; przydawke ilo$ciowa, np. poprzednia rozmowa; przydawke imiestowowa, np. czyta-
Jacy chiopiec. S. Jodtowski (tegoz, Podstawy..., s. 85-90) wprowadza nastgpujace typy formalne
przydawek: przymiotne, np. stolowka akademicka; rzeczowne, np. krdl Kazimierz, reszta towarzy-
stwa; przyimkowe, np. klatka z krolikami; przystdwkowe, np. chodzenie daleko; bezokoliczniko-
we, np. pora dziata¢; w konstrukcjach zleksykalizowanych, np. cos wefnianego, oraz skupienia
wyrazowe, np. wiadomos¢ o przejsciu na emeryture. Natomiast kryterium znaczeniowe daje pod-
stawe do wyodrebnienia przydawek: wyodrebniajaca, np. turysci karmiqcy gotebie; dopowiadaja-
ca, np. weszta nowa osoba, przystojna i mtoda (tamze, s. 90-91).

Do grupy leksemow przymiotnikowych badacze zaliczaja: przymiotniki whasciwe; liczebniki
porzadkowe, mnozne i wielorakie; imiestowy przymiotnikowe; zaimki przymiotne; a niekiedy
takze, tzw. przystowki odprzymiotnikowe typu dobrze, wysoko.
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Sktadnikiem podrzednym w grupie nominalnej jest rowniez imiestow od-
mienny. Odczasownikowe pochodzenie imiestowow odmiennych i dziedziczenie
po podstawach niektorych kategorii morfologicznych i sktadniowych dato imie-
stowom odmiennym mozliwosci przytaczania wielu elementow rozbudowuja-
cych grupe. Powstaje wowczas wieloelementowa, rozbudowana grupa przy-
miotnikowa, ktorej reprezentantem jest imiestow przymiotnikowy. Rozbudowa-
na grupa przymiotnikowa jest dodatkowo rozwijana przez: formy przystowko-
we, grupe nominalna, grupy przyimkowe oraz zdania zalezne™.

Sktadnikiem podrz¢dnym jest takze rozbudowana grupa nominalna. Repre-
zentant sktadnika podrzednego — rzeczownik jest rozwijany przez sktadniki:
przymiotnikowe, rzeczownikowe, przyimkowe, grupe rzeczownikowa oraz zda-
nie zalezne: umiejetnosci stuchania i rozumienia potrzeb drugiego czltowieka.

Rozwinigciem rzeczownikowego centrum moze by¢ zdanie zalezne. Zdanie
zalezne jest podporzadkowane sktadniowo okreslanemu rzeczownikowi i petni
w stosunku do niego funkcj¢ atrybutywna: razem szukamy wokot siebie ludzi,
ktorzy sq nosnikami okreslonych cech.

W tekstach ustnych w dyskursie edukacyjnym, szczegdlnie tych, ktore maja
charakter spontaniczny, tworzonych ad hoc, mozna zauwazy¢ zmiany o charak-
terze fonetyczno-fonologicznym. Istnieje naturalna tendencja do ,,ekonomizacji”
ruchow artykulacyjnych, w wyniku czego granice migdzy gloskami staja sig
mniej wyrazne, ,,przenikaja” jedna w druga. Stad jedna gloska w mniejszym lub
wigkszym stopniu posiada niektore cechy gloski poprzedzajacej i nastgpujace;j.
Zjawisko to nazywane koartykulacja szczegélnie zaznacza si¢ w tekstach ust-
nych. Koartykulacja jest zjawiskiem, podczas ktorego nastgpuje naktadanie sig
ruchow artykulacyjnych wiasciwych dla sasiadujacych ze soba glosek. W tek-
stach zaznaczaja si¢ upodobnienia, substytucje oraz uproszczenia Wymowy.
Teksty obfituja takze w wyznaczniki specyfiki realizacji: pauzy wypekione
dzwigkiem, falstarty, przerwania i anakoluty.

Analiza grup spétgtoskowych w tekstach w dyskursie edukacyjnym wykazu-
je liczne zmiany jako$ciowe i ilosciowe. Polegaja one na upodobnieniach sub-
stytucjach 1 uproszczeniach w grupach konsonantycznych. Upodobnienia, czyli
adaptacje gloski do jej fonetycznego otoczenia, dotycza dzwigcznosci glosek,
np. potczas [podczas], miejsca artykulacji, np. poczebuje [potrzebuje] oraz spo-
sobu artykulacji, np. w chacce [w chatce]. Substytucje dotycza zamiany jednego
fonemu przez inny, np. czeba, wyczymatos¢, mjejszy [trzeba, wytrzymatos¢,
mniejszy]. Uproszczenia wymowy, czyli redukcje jednego z elementow grupy

3 A. Majkowska, Analiza grup nominalnych z centrum rzeczownikowym w jezyku méwionym,
[w:] Okraj a stred v jazyce a literature. Shornik z mezinarodni konference, red. M. Cechova,
D. Moldanova, Z. Milerova, Usti nad Labem 2003, s. 234-244; tejze, Uktad linearny sktadni-
kéw rozbudowanej grupy przymiotnikowej w polszczyznie mowionej, ,,Prace Filologiczne”,
t. 49, Warszawa 2004, s. 347-355; A. Majkowska, G. Majkowski, Komunikacja werbalna
w aglomeracji miejskiej, Czgstochowa 2008.



Tekst ustny w dyskursie edukacyjnym 267

spolgtoskowej, pojawiaja si¢ stosunkowo czgsto, szczegdlnie w wypowiedziach
mniej starannych, np. wszyskie, szes, piersze, poszet, met [wszystkie, szesc,
pierwsze, poszedl, metr], i podobnie — ostabienia jednego z elementéw grupy
konsonantycznej, np. Piot, mtoczsza, wszysko [Piotr, mtodsza, wszystko].

W przekazywaniu treSci przez nadawce¢ pomocne moga okazac si¢ takze
pauzy. Stuza temu pauzy niewypekione, tzw. milczenie (krotkie, dtugie), pauzy
czesciowo wypelnione, np. gestem, mimika, oraz pauzy wypeknione, np. dzwig-
kami nieartykutowanymi typu chrzqkniecia, cmokniecia, dzwigkami artykuto-
wanymi typu yyy, mh, aha, czy jednostkami leksykalnymi fatycznymi typu pro-
sze panstwa, powtorzeniami typu pamietajcie, pamietajcie o kwestii podstawo-
wej..., apostrofami typu nie daj Boze. Falstarty to §wiadoma rezygnacja z konty-
nuacji struktury wypowiedzi w wyniku znalezienia formy przekazu bardziej od-
powiedniej dla wyrazenia zamierzonej tresci, niz rozpoczeta. Natomiast prze-
rwanie nastgpuje wowczas, gdy mowiacy rezygnuje z kontynuowania rozpocze-
tej wypowiedzi.

Anakolutem nazywane jest naruszenie regul gramatycznych taczenia wyra-
zOw. Zjawisko to powstaje, gdy mowiacy — rozpoczynajac jeden ciag — ptynnie
przechodzi do realizacji drugiego.

Zrédtem wzorca komunikacyjnego byt kiedy$ dla uczestnikow dyskursu
edukacyjnego jezyk wybitnych pisarzy. Rozwdj kultury popularnej i masowej
oraz mediow, preferencje dla kultury ikonicznej kosztem kultury werbalnej
sprawit pojawienie si¢ w komunikacji edukacyjnej trzeciego centrum — komuni-
kacji posredniej, ktora sytuuje sig¢ miedzy komunikacja tzw. wysoka a komuni-
kacja powszechna. Odmiana artystyczna stracita dzi$ swoja dominujaca pozycje,
na rzecz komunikacji posredniej, tzw. massmedialnej, na ktora oddziatuja me-
chanizmy rynkowe oraz tendencje obnizajace range kultury wysokiej. Pojawie-
nie si¢ reklamy, rewolucja informatyczna, konsumpcjonizm oraz zjawisko sze-
roko pojetego postmodernizmu i zwigzanej z nim amerykanizacji jezyka wy-
ksztaltcity nowa odmiang komunikacji w dyskursie edukacyjnym. W jezyku jego
uczestnikow obserwujemy zjawiska wcze$niej niespotykane, a nawet niewy-
obrazalne®'. Demokratyzacja stwarza rowne szanse powodzenia, usuwajac na
drugi plan tradycyjne kryteria dobrego smaku w dazeniu do wtasnych celow. In-
dywidualizm daje szans¢ wybicia si¢ ponad przecigtnos¢. Ta sytuacja odciska
swoje pigtno na zachowaniach komunikacyjnych, a co za tym idzie — takze na
tekscie w dyskursie edukacyjnym.

1S, Gajda, Nowa spolecznosé dyskursywna a edukacja komunikacyjna, [w:] Zmiany w publicz-
nych zwyczajach jezykowych, red. J. Bralczyk, K. Mosiotek-Klosinska, Warszawa 2001;
S. Gajda, Agresja jezykowa w stosunkach miedzyludzkich, [w:] Jezyk narzedziem myslenia
i dziatania, red. W. Gruszczynski, Warszawa 2002, s. 59—66.
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Summary

The text of the oral discourse of educational

Educational discourse is communication event associated communication
student and teacher (the official discourse) or students with each other (unoffi-
cial discourse). The result is a text/utterance official/unofficial as the fulfillment
of discursive practices. Text features of oral discourse in education are associa-
ted with: model of communication and verbal component.



