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Synopsis: W artykule zaprezentowano metody dydaktyczne. Reforma szkolnictwa wszystkich
szczebli powinna zaspokoi¢ potrzeby kazdego ucznia czy studenta. Roznorodno$¢ form edukacyj-
nych pozwala na uzupehienie odpowiedniej wiedzy i nabycie niezbednych umiejetnosci, aby zna-
lez¢ swoje miejsce na wymagajacym wspotczesnym rynku pracy.

Stowa kluczowe: formy edukacyjne, kreatywnos¢, szkolnictwo.

Wprowadzenie

Pierwszy Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i Mieszkan w Polsce po
przystapieniu Polski do Unii Europejskiej przeprowadzony zostat na terytorium
Rzeczypospolitej Polskiej w okresie od 1 kwietnia do 30 czerwca 2011 roku,
wedtug stanu z 31 marca 2011 r.

Spis ten migdzy innymi wskazat na poziom wyksztatcenia ludnosci w Polsce.
Wszystkim osobom w wieku 13 lat i wigcej ustalano najwyzszy ukonczony po-
ziom wyksztalcenia, niezaleznie 0od tego, czy byt on uzyskany w szkole dziennej,
wieczorowej czy w systemie zaocznym. Podstawa zaliczenia osoby do danego po-
ziomu wyksztatcenia byto posiadane swiadectwo lub dyplom ukonczenia szkoty.

Pozytywnym zjawiskiem obserwowanym w latach, ktére uptynety od ostat-
niego spisu (przeprowadzonego w 2002 roku), jest wzrost poziomu wyksztatce-
nia ludnosci Polski. W okresie migdzyspisowym odsetek osob o wyksztalceniu
co najmniej $rednim wzrést z 41,4% w 2002 roku do 48,2% w roku 2011, tj.
0 6,8 pkt. procentowego. Jednak najwigksza dynamike odnotowano w odniesie-
niu do osob o wyksztalceniu wyzszym, ktorych udziat zwigkszyt si¢ z 9,9%
w 2002 do ponad 16,8% w 2011 roku (tj. 6,9 pkt. procentowego) wsrod ogdtu
ludno$ci w wieku 13 lat i wigcej.


http://dx.doi.org/10.16926/pto.2016.10.16

200 Ewa BITNER

W 2011 roku blisko 29% mezczyzn 1 prawie 34% kobiet ukoficzyto szkoty
srednie lub policealne. Natomiast w roku 2002 absolwentoéw takich szkot bylo
wsrod mezezyzn 27,6% oraz 35,1% wsérod kobiet.

Czynnikiem roznicujacym strukturg ludnosci wedlug poziomu wyksztatcenia
jest rowniez miejsce zamieszkania. Na wykresie 1 przedstawiono ludnos$¢ fak-
tycznie zamieszkata w wieku 13 lat i powyzej wedlug poziomu wyksztatcenia
i miejsca zamieszkania w 2011 roku. W poréwnaniu do wynikow NSP 2002 za-
rowno w miastach, jak i na wsiach odnotowano znaczny wzrost osob z wy-
ksztalceniem wyzszym. Wedlug wynikow NSP 2011 ponad 21% ludnosci
w miastach i blisko 10% mieszkancow wsi legitymowalo si¢ wyksztatceniem
wyzszym. W NSP 2002 struktura przedstawiata si¢ odpowiednio: 13,2% w mia-
stach 1 4,2% na wsi. W okresie migdzyspisowym — w odniesieniu do osob o wy-
ksztatceniu srednim (Yfacznie z policealnym) — nie zaobserwowano tak znacza-
cych zmian. Niemniej oznacza to, ze juz przeszto potowa ludnosci miejskiej posiada
wyksztatcenie co najmniej $rednie, natomiast na wsi udzial ten wynosi ok. 35%.

Na tle innych krajow Unii Europejskiej Polska wypada dobrze w zakresie
wyksztatcenia ludno$ci oraz wskazuje na prawidtowy system edukacji. Oczywi-
$cie nalezy nadal dba¢ o jako$¢ ksztalcenia i otacza¢ opieka mtodziez, ktora za-
mierza porzuci¢ szkote.

50

Wyzsze sredniei policealne  zasadnicze podstawowe 1 podstawowe
zawodowe gimnazjalne  nienkonczoneibez
wyksztalcenia

Emiasta B wies

Wykres 1. Ludnos¢ faktycznie zamieszkata w wieku 13 lat i wiecej wedlug poziomu wyksztatce-
nia* i miejsca zamieszkania w 2011 r. (w %)

Zrodto: dane z GUS.
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1. Metody nauczania

Metody nauczania to celowo i systematycznie stosowany sposob pracy na-

uczyciela z uczniami, ktory umozliwia uczniom opanowanie wiedzy wraz
z umiej¢tnoscia postugiwania si¢ nig w praktyce, jak rowniez rozwijanie zdolno-
$ci 1 zainteresowan poznawczych uczniow.

Dobor metod nauczania zalezy od:

wieku uczniow,

tre$ci nauczania — to catoksztatt podstawowych umiejgtnosci, wiadomosci
z dziedziny nauki, techniki, kultury, sztuki oraz praktyki spotecznej, przewi-
dziany do opanowania przez uczniéw podczas ich pobytu w szkole. Tres¢ ta,
bedac gtownym czynnikiem dydaktycznego i wychowawczego oddzialywa-
nia na dzieci, mlodziez i dorostych, powinna odzwierciedla¢ aktualne oraz
przyszile, przewidywane potrzeby spolecznego, zawodowego i kulturalnego
zycia kraju, a takze potrzeby poszczegolnych osob,

celow i zadan pracy dydaktyczno-wychowawczej,

organizacji i $srodkow, ktorych zamierza uzy¢ nauczyciel.

Kazda z metod nauczania zawiera dwa elementy:

przygotowanie materialu nauczania,

prace Z uczniami.

Klasyfikacja metod nauczania, ze wzgledu na ciagle pojawianie si¢ nowych,

nie jest ujednolicona. Ponizej zaprezentowane zostaly wybrane klasyfikacje me-
tod dydaktycznych [3].

Klasyfikacje metod wedlug wybranych autoréw opracowan pedagogicznych

w Polsce

Podziat Cz. Kupisiewicza [2] z dodanymi metodami aktywizujacymi:
metody oparte na stowie: wyklad, opowiadanie, pogadanka’, opis, dyskusja,
praca z ksiazka,

metody oparte na obserwacji i pomiarze: pokaz, pomiar,

metody oparte na praktycznej dzialalno$ci uczniow: laboratoryjna, zajeé
praktycznych,

metody aktywizujace: burza moézgoéw, sytuacyjna, inscenizacji, problemowa itp.
Klasyfikacja metod oparta na koncepcji wielostronnego nauczania-uczenia

sie Wincentego Okonia®:

1

Pogadanka polega na rozmowie nauczyciela z uczniem, przy czym nauczyciel jest osoba ukie-
runkowujaca rozmowe. Nauczyciel stawia uczniom kolejne pytania, na ktore otrzymuje od nich
odpowiedzi. Wyrdznia si¢ nastgpujace rodzaje pogadanek: wstgpna, informacyjna, utrwalajaca,
kontrolna, przedstawiajaca nowe wiadomosci.

Teoria ksztalcenia wielostronnego — forma ksztatcenia polegajaca na ujmowaniu w procesie
nauczania trzech komponentow:

— dziatalno$ci poznawczej, czyli nabywania wiedzy,
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— metody asymilacji wiedzy — uczenie si¢ przez przyswajanie: pogadanka,
dyskusja, wyktad, praca z ksiazka,

— metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy — uczenie sie przez odkry-
wanie, klasyczna metoda problemowa, metoda przypadkow, metoda sytu-
acyjna, gietda pomystow®, mikronauczanie, gry dydaktyczne®,

— metody waloryzacyjne — uczenie si¢ przez przezywanie; metody impresyjne,
metody ekspresyjne,

— metody praktyczne — uczenie si¢ przez dziatanie, metody ¢wiczebne, metody
realizacji zadan wytworczych.

Klasyfikacja wedtug T. Nowackiego [4]:

— metody nauczania teoretycznego: wyktad, pogadanka, dyskusja, opis, opo-
wiadanie, wyjasnienie,

— metody nauczania praktycznego: rozwijanie umiejgtnosci, pokaz, ¢wiczenie,
instruktaz, inscenizacja.

Klasyfikacja wedtug K. Kruszewskiego [1]:

— metody stowne;

— metody ogladowe;

— metody praktyczne;

— metody gier dydaktycznych.

— dziatalnosci praktycznej, czyli nabywania umiejgtnosci,
— strony afektywnej, czyli emocjonalnego nastawienia ucznia do nauki.
Gielda pomystéw stanowi odmiang metod problemowych i nalezy do grupy metod gier dydaktycz-
nych. Nazywana jest takze burza mézgoéw. Stuzy zachgcaniu uczniéw do wymyslania $miatych po-
mystow dotyczacych rozwiazania zadania czy problemu, do wysuwania hipotez. Ma na celu wynale-
zienie jak najwigkszej liczby tworczych pomystow, czesto niepowtarzalnych i zaskakujacych, zgod-
nie z zasada, iz pierwsza mysl jest zawsze najlepsza. Po zebraniu wszystkich pomystéw zostaja one
przedstawione grupie i poddawane sa ocenie. Omawiana metoda traktowana jest jako metoda odro-
czonej oceny. Oparta jest na intuicji oraz wyobrazni, a takze na ponizszych ogniwach:

— wytwarzaniu sytuacji problemowej,

— wytwarzaniu pomystow,

— sprawdzaniu, warto$ciowaniu i wyborze najlepszych pomystow.

Gra dydaktyczna jest metoda nauczania wykorzystujaca gre jako forme utatwiajaca zdobywanie

wiedzy i umiejgtnosci. Czynnikiem charakteryzujacym t¢ metodg jest zabawa, ktora jest nie-

zwykle przydatna w procesie uczenia. Gra stanowi odmiang wyzej wspomnianej zabawy i po-
lega na przestrzeganiu $cisle okreslonych zasad. Shuzy to poszanowaniu norm oraz przyzwy-
czaja do zwycigstw czy porazek. Mozna wyr6znié:

— metode symulacyjna — dotyczy analizy probleméw odtwarzanych przez uczniéw. Wyniki sa
poréwnywane z rozwiazaniami faktycznymi, stanowia symulacjg, ktorej przedmiotem jest
rzeczywisto§¢. Wymaga ona aktywnosci uczniéw bioracych udzial w grze, a takze podlega
Scisle okreslonym regutom;

— metod¢ sytuacyjna — ma ona za zadanie ksztaltowanie u ucznidw umiejgtnosci
wszechstronnego analizowania dylematéw czy probleméw. Stanowi odniesienie do sytuacji
fikcyjnych, ale bardzo prawdopodobnych;

— metode inscenizacji (zabawy inscenizacyjne) — dotyczy odtwarzania roli czy dialogu w sytuacji
fikcyjnej, np. wcielanie si¢ w bajkowa rolg. Ma wplyw na wychowanie emocjonalne oraz
intelektualne.
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2. Kreatywny nauczyciel — nauczyciel z wyobraznig

Termin kreatywnos$¢ pochodzi od tacinskiego creatio — tworzenie. Kreatyw-
no$¢ to wymyslanie, eksperymentowanie, wnoszenie czego$ nowego do juz ist-
niejacych form. Nalezy ja pielegnowac, aby nie zostata zablokowana; potrzebuje
wyobrazni, spontanicznosci, marzen, pomystu oraz refleksji. Wyobraznia do-
starcza kreatywnych pomystow, natomiast dzigki spontanicznos$ci kreatywnos$é
pozostaje zywa. Zatem praca nauczyciela na rzecz rozwijania kreatywno$ci
dzieci i mlodziezy jest zadaniem niezwykle odpowiedzialnym i trudnym. Wy-
maga przede wszystkim przekonania, ze w kazdej jednostce tkwi potencjat twor-
czy i drzemia predyspozycje do kreatywnego myslenia i dziatania. Potrzebna jest
duza aktywno$¢ ze strony nauczycieli, by to, co jeszcze uspione, stato si¢ wi-
doczne i jak najbardziej realne. Kreatywny nauczyciel robi wszystko, by swoich
uczniow uczyni¢ $wiadomymi uczestnikami procesu ksztatcenia i wychowania.
Odznacza si¢ bogata wyobraznia, pomystowoscia i spostrzegawczo$cia, odcho-
dzi od schematoéw utrwalonych w szkolnej rzeczywistosci i gotowych wzoréw
postepowania w kazdej sytuacji. Wie, ze kazde dziecko wymaga odrebnego trak-
towania i zindywidualizowanego podejscia. Kompetencje kreatywnego nauczy-
ciela wykraczaja poza wiedz¢ i umiejetnosci zdobyte w procesie standardowego
ksztatcenia zawodowego. Wymagaja ciagtego doskonalenia, uzupetniania i po-
szukiwania, zgodnie ze stowami Alberta Einsteina, Ze ,,wyobraznia bez wiedzy
moze stworzy¢ rzeczy pigkne, ale wiedza bez wyobrazni najwyzej doskonate”.

3. Sposoby uczenia si¢

Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze kazdy moze stosowaé inny, swoj sposob
uczenia. W literaturze wskazuje si¢ jednak pewne modele uczenia sig, a mozna
do nich zaliczy¢.

— uczenie pamigciowe — jego celem jest zapamigtanie uktadow wiadomosci
lub czynnosci, tak by mozna je byto powtarza¢ w sposob bezbtedny — pod-
stawowa czynnos¢ to powtorzenia; odnosza si¢ do tego trzy prawa:

— postawa czynna powoduje lepsze efekty niz postawa bierna,

— zapamigtanie poczatku i1 konca materialu wymaga mniej powtdrzen niz

zapamigtanie $rodka,

— czas potrzebny do wyuczenia si¢ okreslonego materiatu jest wprost pro-

porcjonalny do kwadratu dtugosci szeregu,

— uczenie si¢ przez rozwigzywanie problemow — gdy podmiot spotyka sig z sy-
tuacja nowa, trudna, gdy zadanie nie moze by¢ rozwiazane przy pomocy po-
siadanej wiedzy; uczen musi sam wytworzy¢ informacje,

— uczenie si¢ przez proby i btedy — wtedy, gdy podmiot znajduje si¢ w jakiej$
nowej sytuacji, rozpatruje nowy uktad zaleznosci, po to by lepiej przystoso-
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wac si¢ do zycia. Jest to nieekonomiczny sposob uczenia sig, stosowany tam,
gdzie zawodza inne. Podstawowe prawo odnoszace sig¢ do tej formy uczenia
si¢ to prawo efektu Edwarda Thorndike’a’: sposrod wielu wykonywanych
czynnosci najsilniej utrwalaja si¢ te, po ktorych nastgpuje efekt w postaci
nagrody,

— uczenie si¢ przez wglad (zrozumienie) — odkrywanie organizacji materiatu,

nadawanie mu jakiej$ struktury. Chodzi o wniknigcie w istote rzeczy, zoba-
Czenie powiazan migdzy elementami, wniknigcie w terminy wchodzace
w zakres dziatania,

— uczenie si¢ sensoryczne — polega na wytwarzaniu odruchéw warunkowych,
— uczenie si¢ przez nasladownictwo,
— uczenie si¢ uboczne (mimowolne) — nastepuje przy okazji wykonywania ja-

kichs$ czynnosci,

— uczenie sig poprzez zabawe — uczestniczac w grach, konkursach, turniejach,

ale takze ogladajac takie programy, przyswajamy najczesciej wiedzg i umie-
jetnosci praktyczne, przydatne w codziennym zyciu. Ta forma uczenia si¢
jest charakterystyczna dla programéw edukacji rozrywkowe;®.

Wspotczesnie uwaza sig, ze zasadnicza warto$¢ edutainment polega na tym,

ze jest narzgdziem stuzacym realizacji strategii na rzecz okre$lonej zmiany spo-
tecznej, np. rozwoju profilaktyki i ochrony zdrowia (np. przeciwdzialanie
AIDS), poglebienia swiadomosci ekologicznej (np. ochrona gatunkow zagrozo-
nych wyginigciem) czy ekonomicznej (np. w zakresie wiedzy o finansach). Ze
wzgledu na wykorzystanie wielu kanalow komunikacji i dotarcie do olbrzymiej
grupy odbiorcow (np. w Indiach jeden z telewizyjnych seriali edutainment trafia
do 185 milionoéw 0s6b), narzedzie to $wietnie nadaje si¢ do zastosowania w edu-
kacji powszechnej.

Zaleta dziatan typu edutainment jest ich wysoka skutecznos¢ w przekazywa-

niu wiedzy i umiejetnoséci. Istnieje wiele dowodow (na §wiecie i w Polsce) na to,

5

Najbardziej znana teoriag Thorndike’a jest tzw. prawo efektu (ang. law of effect) — reakcja, ktora
spowodowata satysfakcjonujacy rezultat, w danej sytuacji, bedzie z wigkszym prawdopodo-
bienistwem powtarzana w przysztosci; natomiast reakcja, ktora spowodowata niesatysfakcjonu-
jacy rezultat, bedzie z wigkszym prawdopodobienstwem niepowtarzana w przysztosci. Prawo
to dotyczy wszystkich zwierzat (rowniez ludzi).

Edutainment — inaczej edurozrywka; neologizm w jezyku angielskim, powstaty z potaczenia
stoéw education i entertainment (stad niekiedy uzywa sie rowniez okreslenia entertainment-
education). W jezyku polskim funkcjonuje tez w znaczeniu edukacja rozrywkowa. Istote eduta-
inment dobrze oddaje powiedzenie ,,uczy¢, bawiac”. Wskazuje ono zarazem odpowiednig hie-
rarchi¢ waznosci. Pod omawianym pojeciem bedziemy rozumie¢ takie dziatania, ktorych celem
jest przede wszystkim edukacja, za§ forma rozrywki jest wylacznie sposobem uatrakcyjnienia
lub ukrycia przekazu o charakterze edukacyjnym. Inaczej moéwiac, programy wykorzystujace
edutainment ucza przy uzyciu metod rozrywkowych (sa narzedziem ,,rozrywkowe;j” edukacji).
Ich celem jest zaktywizowanie osoby do nauki i zbudowanie interakcji pomigdzy edukatorem
(lub narzedziem edukacji) a osoba uczaca sig.
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ze wykorzystanie tego narzedzia w procesie edukacji przyspiesza i utrwala po-

zadane (lub kreowane) postawy spoteczne, zwlaszcza jesli przekazywana tres¢

jest uzyteczna i zbiezna z oczekiwaniami szerokiej opinii publicznej. Skutecz-
nos¢ ta wynika przede wszystkim z tego, ze umysly sa bardziej otwarte na przekaz
edukacyjny, kiedy odbiorcy nie u§wiadamiaja sobie, ze w danej chwili uczg sie.

Mozna wyrdzni¢ dwa rodzaje edutainment ze wzgledu na cele i zawarto$é:
— na rzecz poprawy jako$ci zycia odbiorcoOw i lepszej kontroli nad zyciem

(edukacja nieformalna, ksztaltowanie postaw, styl zycia) — zazwyczaj po-

przez dyskusj¢ i narracjg;

— na rzecz ksztaltowania umiejgtnosci zyciowych — prezentacja do§wiadczen,
symulacji.

Dzigki rozwojowi srodkow masowego przekazu dla edutainment moga na-
dejs¢ dobre czasy. Po pierwsze, bedzie coraz wigcej mediow (w tym cyfrowych)
rywalizujacych migdzy soba o odbiorcéw. Po drugie, rozwoj cywilizacyjny
i technologiczny $wiata powoduje zwigkszenie zapotrzebowania na edukacjg,
za$ nie wszystkie systemy edukacji sa w stanie nadazy¢ za tymi zmianami i ofe-
rowa¢ odbiorcom (zwtaszcza mlodziezy) wiedzg i umiejgtnosci, ktore pozwola
na swobodne funkcjonowanie na szybko zmieniajacym si¢ rynku pracy. W ten
sposob pojawia si¢ miejsce na rdéznego rodzaju formy edukacji nieformalnej,
w tym i edutainment.

Mozna wskaza¢ kilka powodow, dla ktorych warto stosowaé opisana strate-
gie W procesie edukacji powszechnej:

— jest to narzedzie, ktdre pomaga zwroci¢ uwage opinii publicznej na zagad-
nienia, ktore sa istotne dla rozwoju spoleczenstwa oraz gospodarki,

— jest skuteczna forma edukacji ludzi — wyniki ewaluacji programoéw tego typu
wskazuja na znaczacy przyrost wiedzy u ich odbiorcow,

— ma wplyw na te sfer¢ Swiadomosci, ktora jest odpowiedzialna za wigkszo$¢
decyzji podejmowanych na co dzien oraz daje mozliwos$¢ istotnego wptywa-
nia na postawy i zachowania ludzi,

— jest narzedziem oddzialywania masowego — oznacza to, ze w efektywny
sposob jestesmy w stanie promowac na wielka skale pozadane zachowania
1 wzorce postegpowania,

— pomimo do$¢ wysokich kosztow przygotowania programow, koszt edukacji
z wykorzystaniem tego typu narzedzi jest w przeliczeniu na odbiorcg nizszy
niz w przypadku programéw o charakterze szkoleniowym, czy innych trady-
cyjnych form edukaciji.

Edutainment wywotuje czasem kontrowersje wsrod naukowcow zajmuja-
cych si¢ edukacja. Wielu naukowcow i nauczycieli wyraza swoje obawy
w zwiazku z przesuwaniem we wspotczesnym $wiecie akcentu w procesie ucze-
nia si¢ z wertykalnego (glteboka wiedza, glgboka $wiadomos¢) na rzecz horyzon-
talnego (ptytka wiedza, ptytka swiadomo$¢, wiedza fragmentaryczna), co moze
skutkowa¢ zerwaniem ciagto$ci w rozumieniu kultury spoteczne;.
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Badania psychologéw dowodza, ze cztowiek uczy si¢ (od urodzenia az do
$mierci) z wykorzystaniem obu $wiadomosci — gigbokiej (gtownie na etapie
edukacji szkolnej, formalnej) i ptytkiej (edukacja nieformalna, kontakty z rodzi-
na, przyjaciotmi, mediami). Wspodtczesnie wicksze znaczenie swiadomosci ptyt-
kiej w procesie uczenia si¢ wynika ze wzrostu znaczenia medidw w rozwoju
cztowieka; znacznie czgsciej uczymy si¢ rzeczy praktycznych, zwlaszcza w kon-
tekScie codziennych czynnosci zyciowych. Trzeba podkresli¢, ze celem eduta-
inment nie jest zastapienie edukacji szkolnej, gdyz inna jest jego funkcja. Nie
dostarczy tez odbiorcy kompleksowej wiedzy z konkretnego obszaru nauki,
gdyz wowczas przekaz stalby si¢ zbyt edukacyjny, a za malo rozrywkowy.

Pozytywne oddzialywanie edutainment na spoteczenstwo dobrze podsumo-
wuje paradygmat 9P (autorstwa znanej badaczki tej koncepcji Phyllis Tilson
Piotrow). Edutainment jest:

— przenikajacy, szerzacy sig (pervasive) — dociera za pomoca mediow do kazdego,

— popularny (popular) — ludzie lubig i chetnie korzystaja z takich programow,

— perswazyjny (persuasive) — silny element perswazyjny wynika z promowa-
nych wzorcow zachowan, ktore ludzie sa w stanie oglada¢, zaakceptowac
oraz powielac,

— przynoszacy korzysci (profitable) — inwestycje w edutainment zwracaja si¢
w réznych wymiarach, takze finansowych (nizsze koszty spoteczne),

— wywolujacy emocje (passionate) — co pomaga zapamigta¢ przekaz i promo-
wane w programie wzorce zachowan,

— personalny (personal) — pozwalajacy widzom na indywidualny odbior
1 utozsamianie sie z bohaterami,

— partycypacyjny (participatory) — stwarzajacy mozliwo$¢ interakcji z widza-
mi 1 uczestnictwa w wydarzeniu (czy szerzej: w pewnej akcji spolecznej,
towarzyszacej programowi),

— zachecajacy do dziatania (prompts to action) — dzigki temu, ze zawiera wiele
podpowiedzi i wskazowek, ktore moga by¢ zastosowane w codziennym zyciu,

— skuteczny (proven effective) — o czym $wiadcza dziesiatki ewaluacji prze-
prowadzanych na $wiecie.

4. Uwarunkowania nieprzystosowania spolecznego uczniow

Nieprzystosowanie uczniow jest coraz czeSciej spotykanym zjawiskiem
w szkole, ktora — obok rodziny — jest gtbwnym czynnikiem ksztattowania 0so-
bowosci dziecka. Jest nastgpna, po srodowisku domowym, spolecznoscia, z kto-
ra spotyka si¢ ono, i pierwsza, ktdra zapoznaje je z praca, z odpowiedzialnoscia.
Szkota ma za zadanie przygotowaé¢ dziecko do tego, by stato si¢ czlowiekiem
dorostym, zdolnym do uczestnictwa w zyciu grupy spotecznej, do ktdrej nalezy,
1 aby potrafito wnie$¢ wlasny wklad w jej rozwdj i przetwarzanie.
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W kazdej szkole istnieje okreslony procent uczniow, ktérzy nastreczaja na-
uczycielom i pedagogom wielu trudnosci wychowawczych. W zwiazku z tym
nalezy sprobowa¢ odpowiedzie¢ na pytanie, jakie sa tego przyczyny i jak nalezy
temu przeciwdziata¢. Dzisiejsza rodzina czgsto nie potrafi zaspokoi¢ podstawo-
wych potrzeb psychicznych dzieci. Wielu rodzicow uwaza, ze skoro zaspokoili
potrzeby fizyczne dzieci — jedzenie, ubranie, inne dobra materialne, to ich rola
na tym si¢ konczy. Coraz wigcej mtodych ludzi wchodzi w zycie, nie majac na-
lezycie uformowanych postaw spotecznych.

W 1952 roku UNESCO zorganizowato konferencj¢ pos§wigcona wychowa-
niu i zdrowiu dziecka. Ustalono wowczas definicje dziecka przystosowanego
i nieprzystosowanego spotecznie. W czasie tej konferencji podano prosta defini-
cje dziecka przystosowanego, za takie uwaza sig ,,dziecko, ktore jest zdolne do
swobodnego uczestnictwa w zyciu swej grupy i do reagowania na jej wymagania
w sposob mozliwy do przyjecia”. Dziecko, ktore mozna uznaé za nieprzystoso-
wane spolecznie, nie potrafi zzy¢ si¢ z grupa, zrzuca wing na innych, ma nieod-
powiedni stosunek do wilasnych czynéw, brak poczucia odpowiedzialnosci za
swoje zycie, brak wiary 1 umiejgtnosci wyjscia z trudnych sytuacji, jest w kon-
flikcie z otoczeniem — rodzicami, nauczycielami i rowie$nikami.

Dziecko w mlodszym wieku szkolnym, wchodzac w srodowisko szkolne lub
przechodzac do drugiego etapu edukacyjnego, przezywa wielki stres. Niewdro-
zone do samodzielno$ci, wychowywane w cieplarnianych warunkach, dziecko
o stabszej strukturze nerwowej czgsto nie umie sprosta¢ tym trudno§ciom.

Ustalenie dominujacych przyczyn nieprzystosowania spotecznego uczniow
jest konieczne, gdyz dzialanie resocjalizacyjne w przypadku biologicznych uwa-
runkowan nieprzystosowania spotecznego musi by¢ inne anizeli w przypadku
uwarunkowan spotecznych. Rodzina, a zwtaszcza rodzice, odgrywa najwazniej-
sza 1 wiodaca role w procesie wychowania dziecka. Jest ona centralnym i naj-
wazniejszym $rodowiskiem wychowawczym. Za objawy nieprzystosowania spo-
lecznego ucznidw uwaza si¢ niespetnianie podstawowych wymagan dotycza-
cych realizacji obowiazku szkolnego, znaczne op6znienie w nauce szkolnej, po-
rzucenie szkoty podstawowej przed jej ukonczeniem, systematyczne wagary,
ucieczki z domu, picie alkoholu i kradzieze. O nieprzystosowaniu $wiadcza:

A. Niepowodzenia szkolne

Dtugotrwate nierealizowanie przez dziecko podstawowych wymagan szkol-
nych powoduje, ze znajduje si¢ ono w sytuacji stanowiacej zagrozenie dla jego
wychowania. Protestem wobec catkowitego braku opieki nad dzieckiem, niskie-
go poziomu intelektualnego rodzicéw, zagrozenia badz braku poczucia bezpie-
czenstwa, mitosci i1 akceptacji jest nieche¢ do nauki, lekcewazenie obowiazkoéw
szkolnych, co w konsekwencji prowadzi do niepowodzen w nauce.
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B. Wagary

Nastgpnym czynnikiem poglgbiajacym nieprzystosowanie spoteczne
uczniow sa wagary. Powoduja one narastanie trudno$ci w nauce, przyzwyczajaja
do lekcewazenia codziennych obowiazkéw, spedzania czasu w sposdb niekon-
trolowany na wielogodzinnym watgsaniu sig po ulicy, a to z kolei sprzyja nawia-
zywaniu czy utrwalaniu niepozadanych kontaktéw kolezenskich.

Przyczyny wagarowania niejednokrotnie tkwia poza szkola. Powodem
opuszczania zaje¢ przez ucznia moga by¢ migdzy innymi domowe awantury,
niemoralne zachowanie rodzicow, brak wtasciwych wzorcéw osobowych. Wiaze
si¢ to takze z niezaspokojeniem podstawowych potrzeb psychicznych dziecka,
wynikajacym ze stosowania przez rodzicow niewtasciwych metod wychowaw-
czych, ztego i1 lekcewazacego traktowania oraz czgstego stosowania kar ciele-
snych — nieadekwatnych do czynow.

C. Ucieczki zdomu

Ucieczki dzieci z domu sa dowodem na to, ze gniazdo rodzinne przestaje
by¢ bezpiecznym schronieniem, ze dziecko czuje si¢ w nim zagrozone. Ucieczka
jest czgsto krokiem desperackim, przezywanym w stanie silnego lgku, nie tylko
przed tym, czego dziecko doswiadcza w domu, ale rowniez przed tym, co czeka
je poza jego murami.

D. Picie alkoholu

Bardzo niebezpiecznym symptomem nieprzystosowania spolecznego
u dziecka jest picie alkoholu. Bywa ono bardzo czgsto przyczyna dokonywania
przestepstw o charakterze chuliganskim. Ma takze ogromny wplyw na rozwoj
fizyczny i psychiczny dziecka — uniemozliwia nauke szkolna i wytraca nielet-
niego z normalnego trybu zycia.

E. Zachowania przestepcze

Przypadki przestgpczosci przypadkowej nieletnich sa sporadyczne. Zazwy-
Cczaj przestgpczos¢ nieletnich uwarunkowana jest dtuzszym procesem niedosto-
sowania spotecznego. Chlopcy stanowia zdecydowana wigkszo$¢ wsrod nielet-
nich przestgpcow. Dzieci popelniaja przestepstwa najczesciej we dwoje lub tro-
je. Najmtodsi kradna przede wszystkim na terenie szkoty i wlasnego domu. Po-
stgpujacy proces demoralizacji zaznacza si¢ tym, ze przestgstwa czesciej zaczy-
naja mie¢ miejsce W oddaleniu od najblizszego srodowiska nieletniego.

Dzieci nieprzystosowane spotecznie stanowia do$¢ liczna grupe w okresie
szybko postgpujacych przemian spoteczno-ekonomiczno-kulturowych. Pogon za
dobrami materialnymi oraz dazenie do gromadzenia ich za wszelka ceng powo-
duja, ze mlode pokolenie ksztattowane jest zgodnie z sentencja ,,czas to pie-
niadz” i lepiej ,,mie¢ niz by¢”. Dlatego tez coraz wigcej mtodych ludzi wchodzi
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w zycie z niewlasciwie uformowanymi postawami spotecznymi. Wsrod tej mto-

dziezy znajduje si¢ wiele jednostek nieprzystosowanych spolecznie. W zwiazku

z tym mozna wysnu¢ nastgpujace wnioski:

— nalezy poswigcaé wigcej €zasu na rozmowy z dzieckiem,

— nalezy nie tylko zakazywac, ale rowniez ttumaczy¢, ,,dlaczego?”,

— nalezy $cisle wspolpracowa¢ z nauczycielami i nie lekcewazy¢ zadnych
uwag na temat zachowania dzieci w szkole,

— wspolnie z wychowawca, pedagogiem lub innymi nauczycielami stara¢ sig
rozwiazywac problemy i szkolne niepowodzenia dzieci,

— nalezy chwali¢ dzieci nawet za najmniejsze sukcesy,

— nalezy je zachgca¢ do uczestnictwa w zajgciach pozalekcyjnych, gdyz daja
one mozliwo$¢ rozwijania osobowosci i zainteresowan [5].

5. Porzucanie klas lekcyjnych

Dlaczego naszym szkotom tak trudno podnie$¢ poziom nauczania? Jednym
z istotnych powodow jest to, ze nie zostaty one zaprojektowane do tego, czego
od nich wymagamy. Zaprojektowano je ponad wiek temu, nasladujac produk-
tywne fabryki z tamtej epoki. Przez standaryzowanie sposobu nauczania
1 sprawdzania szkolne systemy mogly ksztalci¢ dzieci tak, jak ujednolicone fa-
bryki wytwarzaly produkty. Ow model, w ktorym umieszcza si¢ uczniow w kla-
sach i uczy ich tych samych rzeczy w doktadnie ten sam sposob, dziatat wiasci-
wie, gdy wigkszos¢ uczniéw szta prosto do pracy w przemysle.

W 1900 roku tylko 17% wszystkich miejsc pracy wymagato wyksztatconych
pracownikéw, natomiast we wrzesniu 2013 roku odsetek ten wzrést do ponad
60%. Obecnie chcemy, aby wigksza liczba uczniow opanowata bardziej wymaga-
jacy zakres przedmiotow i wyksztatcita wigcej specjalistycznych umiejetnosci.
W gospodarce opartej na wiedzy ludzie musza by¢ z jednej strony bardziej ela-
styczni, z drugiej jednak wiele zyskuja poprzez kultywowanie indywidualnych ta-
lentéw 1 zainteresowan. Edukacja przypominajaca fabryke nie wystarcza, a wigc jest
nieefektywnym sposobem nauki i maksymalizacji potencjatu wigkszosci dzieci.

Swiat si¢ zmienit, lecz nasze szkoty sa ciagle takie same. Wszyscy rodzice
wiedza, ze dzieci maja zroznicowane potrzeby edukacyjne w réznych okresach
swojego zycia. Jesli chcemy, aby wszystkie dzieci osiagaly sukcesy w szkole
1 zyciu, potrzebujemy systemu, ktéry moze dostosowaé si¢ do potrzeb rdéznych
uczniow — jest to dokladnym przeciwienstwem standaryzacji. Mamy system
edukacyjny, ktory wymaga, zeby uczniowie spedzali w klasie okreslony czas,
ale nie oczekuje, ze kazde dziecko opanuje to, czego si¢ uczy. W rezultacie
uczniowie nie otrzymuja wsparcia potrzebnego do opanowania kazdego tematu,
zanim przejda do nastgpnego. Tworzy to luki w edukacji wigkszosci dzieci — lu-
ki, ktore mszcza si¢ na kolejnych poziomach edukacji.
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Nadchodzi era nauczania internetowego. W miare tego, jak w kolejnych la-
tach bedzie ono zyskiwato na popularno$ci i polepszato swoja jako$¢, przyniesie
nadzieje na ucieczke z tradycyjnej sali lekcyjnej. Jesli zdotamy wykorzystaé
szanse, uczenie przez internet moze zapewnic¢ kazdemu dziecku edukacje dosto-
sowana do jego potrzeb i umozliwiajaca odkrycie petni jego mozliwosci.

Podsumowanie

Zaprezentowane wybrane metody dydaktyczne wskazuja na duzg ich r6zno-
rodno$¢. Kreatywni nauczyciele moga doskonali¢ swoj warsztat i rozwija¢ umie-
jetnosci dzieci, by te nie porzucaty edukacji.

Obecne reformowanie szkolnictwa wszystkich szczebli powinno zaspokoié¢
potrzeby kazdego ucznia czy studenta. Osoby, ktore nie ukonczyly edukacji
zgodnie z trybem nauczania, moga ja uzupetni¢ na kazdym etapie swojego zycia.
Wazne, aby wiedziaty, co chca robi¢ w zyciu, jaka wykonywac prace i do czego
maja predyspozycje.

Roéznorodnos¢ form edukacyjnych pozwoli na uzupehienie odpowiedniej
wiedzy i nabycie niezb¢dnych umiejgtnosci, aby znalez¢ swoje miejsce na wy-
magajacym, wspolczesnym rynku pracy.
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Selected didactic methods for the development of young people
and reaction of school

Summary: The article presents didactic methods. Reform of all levels of education should meet
the needs of every student or student. The variety of educational forms allows you to complement
your knowledge and acquire the skills you need to find your place on the demanding, contempo-
rary job market.
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