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Anna Koztowska (Radomsko — Czgstochowa)

Diagnozowanie stabilnosci ocen na progach edukacyjnych

Badania nad oceng szkolng w ostatnich latach nabraty szczegdlnego znaczenia.
Jednym z powodoéw dociekan naukowych, prowadzonych nad ta problematyka, jest
reforma systemu oswiaty, dokonujaca si¢ w wielu krajach Europy. Przeobrazenia
w szkolnictwie podazaja nie tylko w kierunku zmian merytorycznych, ale dotycza
réwniez przemian strukturalnych. Koniecznym warunkiem zmian systemu o$wiaty
jest dokladne i rzetelne okreSlenie poziomu oraz uwarunkowan osiagnigé szkolnych
ucznidw, decydujacych o efektywnosci szkoty. Efektywno$¢ natomiast wyznacza
kierunki modernizacji i doskonalenia systemu o$wiaty. Istnieje jednak kilka zasad-
niczych barier metodologicznych, ktdre utrudniajg, a nawet uniemozliwiajg precy-
zyjna oceng efektywnosci i osiagni¢é szkolnych uczniow. Ograniczenia te stanowia
réznorodno$¢ modeli procesdw wychowania, powodujaca wieloplaszczyznowsg ana-
lizg zjawisk wychowawczych. Inna jest ocena efektywnosci i osiagnie¢ uczniow-
skich dokonywana przez socjologa, odmienna ocena jest stanowisko pedagoga,
a jeszcze inna jest wizja psychologa. Ewaluacja osiagnigé szkolnych w wymienio-
nych obszarach jest ztozona i skomplikowana.

Istotg tego opracowania stanowi analiza procesu oceniania dokonujacego sig
w szkole przez nauczyciela. Codziennym elementem pracy nauczyciela jest wlasnie
diagnozowanie umiejgtnosci i zdolno$ci ucznia. W zwiazku z tym kompetencje
w zakresie umiejgtnosci oceniania stanowig podstawowy warunek prawidtowej dia-
gnozy', dotyczacej osiagnieé szkolnych uczniéw. Diagnostyka edukacyjna zajmuje
si¢ zatem zbieraniem i systematyzowaniem informacji o przebiegu oraz wynikach
procesu uczenia sig. Jej teoria zawiera opis 1 wyjasnianie sposobdéw rozpoznawania
sytuacji dydaktycznej oraz wychowawczej uczniéw. Pozwala ona poznaé osiagnig-
cia poznawcze i motywacyjne, z uwzglednieniem roznorodnych uwarunkowan. One
wlas$nie powodujg, ze pomiar osiagnigé szkolnych ucznia staje si¢ jednym z najtrud-
niejszych elementdéw pracy nauczyciela. Konsekwencje oceniania sa wieloaspekto-
we, bowiem pozytywne ocenianie moze stanowi¢ zachetg do dalszej pracy,
a ustawiczne zanizanie ocen moze demobilizowa¢ lub staé sig czynnikiem hamuja-
cym. Nalezy pamigta¢, Ze ocenianie prowadzi do jeszcze istotniejszych skutkow,
ktére wyznaczaja dalsze decyzje ucznia o kierunku i zakresie jego edukacji, o karie-
rze zawodowej i wynikajacego z niej poziomu oraz stylu zycia.

'Diagnoza to rozpoznanie jakiego$ obiektu, zdarzenia lub sytuacji w celu zdobycia doktadnych infor-
macji, W. Okon, Sfownik pedagogiczny, Warszawa 1987, s. 52.
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Umiejetno$¢ trafnego rozpoznawania poziomu osiagnigé ucznidéw oraz zdol-
nos¢ rzetelnego i obiektywnego oceniania nalezy do najwyzej cenionych umiejetno-
Sci nauczyciela w $rodowisku szkolnym. Zawiera ona w sobie wiele elementow,
dotyczy rowniez sfery etycznej nauczyciela. Etyka oceniania szkolnego przyjmuje,
Ze nauczyciel odpowiada za tre§¢ i forme ewaluacji osiagniec¢ ucznidéw, jak rdwniez
za klimat przebiegu tej ewaluacji oraz wszelkie konsekwencje dokonanych ocen.
Podkre$la ona rowniez spos6b komunikowania oceny szkolnej, ktéry jest miara
dojrzatosci dydaktycznej i kultury osobistej nauczyciela. Etyka naktada ponadto na
nauczyciela, jako konstruktorze narzedzi ewaluacji dydaktycznej, odpowiedzialno$é
za ich walory pomiarowe i uzytkowe.

Przeglad literatury przedmiotu wskazal na zloZony merytorycznie i metodolo-
gicznie stan badan nad ocena szkolng. W badaniach podejmowanych dotychczas
glowna uwage koncentrowano wokot subiektywnosci ocen, celowosci oceniania,
funkcjach i przedmiocie oceny szkolnej. W tle natomiast pozostawat i ciagle pozo-
staje aspekt stabilnosci ocen szkolnych na progach edukacyjnych. Ten wlasnie kon-
tekst ocen szkolnych, w obliczu zewngtrznych egzaminéw o charakterze preorien-
tujacym i informujacym o efektywnos$ci stosowanych dziatan edukacyjnych, nabiera
szczegblnego znaczenia. Stat sie on gldwnym powodem i jednocze$nie wyzwaniem
dla autorki niniejszego tekstu do podjgcia badan nad ta problematyka. Szczegdlowej
analizie zostaly poddane czynniki determinujace i stymulujace rzetelnos¢ oraz traf-
no$¢ oceniania osiagnigé¢ szkolnych ucznidow, a takze wskazniki stabilno$ci ocen
szkolnych i ich korelacja.

Badanie to jest traktowane przez jego autorke jako glos w dyskusji w obszarze
nowych rozwigzan, wspierajacych obiektywizacje procesu sprawdzania i oceniania
osiagnig¢ szkolnych uczniéw w reformujacej si¢ Europie.

Og6lnym problemem badania byla stabilno$¢ ocen szkolnych na progach edu-
kacyjnych. Celem projektu stato si¢ zatem badanie stabilno$ci ocen szkolnych, uzy-
skiwanych przez uczniow szko6t podstawowych oraz korelacja miedzy tymi ocenami
a wynikami egzaminow wstepnych i rezultatami ksztalcenia w pierwszej klasie li-
ceum,

Analiza stabilno$ci ocen szkolnych i korelacji migdzy nimi na poszczegolnych
szczeblach nauczania doprowadzita do wyodrgbnienia nastgpujacych szczegdtowych
probleméw badawczych:

1. Jaka jest stabilno$¢ ocen w szkole podstawowe;j?

2. Jaka jest stabilno$¢ ocen na przejéciu ze szkoty podstawowej do $redniej

ogoblnoksztatcacej?

3. Jaka jest korelacja miedzy ocenami ze szkoly podstawowej a rezultatami

egzaminow wstepnych?

4. Jaka jest korelacja migdzy ocenami ze szkoly podstawowej a ocenami ze

szkoty Sredniej ogdlnoksztalcacej? _

Gléwna metoda przeprowadzonych badan byta niecksperymentalna metoda
kauzalna. Nie si¢gajac w badang rzeczywisto$¢ eksperymentalnie, dokonano badah
zaleznoS$ci zjawisk na progu migdzy szkota podstawows i szkolq $rednig. W bada-
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niach zastosowano metodg¢ sondazu diagnostycznego. Zastosowano nastgpujace
zmienne:

-~ ocena koncowa z jezyka polskiego w klasie 6smej,

— ocena koficowa z matematyki w klasie ésmej,

— $rednia ocen w klasie 6smej,

— wynik egzaminu wst¢pnego z jgzyka polskiego,

— wynik egzaminu wstgpnego z matematyXki,

— ocena koncowa z jgzyka polskiego w klasie pierwszej liceum,

— ocena konicowa z matematyki w klasie pierwszej liceum,

— $rednia ocen w klasie pierwszej liceum.

Populacje generalna tworzyli wszyscy uczniowie, skladajacy egzamin wstgpny
do szkoty éredniej w czerwcu 1994 roku z wynikiem pozytywnym, ktorzy rozpo-
czeli nauke w pierwszej klasie liceum w roku szkolnym 1994/95 w obecnym woje-
wodztwie $laskim, Wybrano z niej probg wedtug procedury dwustopniowej. Pierw-
szy etap polegal na wylosowaniu 39 szkét z listy wszystkich publicznych szkot
$rednich ogodlnoksztatcacych w wojewddztwie. Drugi z etapow dotyczyl doboru
uczniéw z wybranych szkdt. Dokonano w nim wyboru co czwartego ucznia z gene-
racji 1994/95. W ten sposob otrzymano probg w liczbie 954 ucznidw. Wszystkie
dane wykorzystane w badaniach uzyskano w wyniku analizy dokumentacji szkolnej,
zgromadzonej w szkotach $rednich ogdlnoksztalcacych, wylosowanych do badan.

Material badawczy stanowia oceny szkolne przedstawione w skali obowiazuja-
cej obecnie i w czasie naboru kandydatow do szkot §rednich. Jest to skala szescio-
stopniowa, wyrazajaca oceny w cyfrach 1-6. Inna skala wartoéci dotyczy jedynie
érednich ocen. Srednie ocen w tabelach zostaty zgrupowane rowniez w postaci skali
sze$ciostopniowej, jednak w dokonywanych obliczeniach zachowano wartoéci ory-
ginalne, wyrazone do jednego miejsca po przecinku. Dane zostaly opracowane
w postaci zestawien tabelarycznych, wykreséw kotowych oraz shupkowych. Dla
kazdej pary zmiennych zaleznych i niezaleznych okreslono wspétczynnik korelacji
Pearsona oraz wspoétczynnik kontyngencji C. Zmiennym, ktérymi w badaniach sa
oceny szkolne lub oceny uzyskane na egzaminach wstgpnych, przyporzadkowano
wspdtczynnik kontyngencji. Wspdtczynniki korelacji natomiast zastosowano ze
wzgledu na mozliwo$¢ dokonania komparacji wynikdéw nie tylko w obrgbie prze-
prowadzonych badan, ale takze z badaniami przeprowadzanymi wczesniej przez
innych badaczy. Stato si¢ to powodem uwzglednienia natury ocen szkolnych, sta-
nowiacych skalg ordynalna, w ostatecznej interpretacji wspotczynnikoéw korelacji
i §rednich arytmetycznych. Jest to rowniez powéd, dla ktoérego poszczegdlne wspot-
czynniki korelacji generalizuje si¢ na cala populacjg, z wylaczeniem réznic migdzy
nimi, ktore zostaty zinterpretowane jedynie w odniesieniu do badanych préb.

Wyniki z wybranej do badah proby generalizowano na podstawie testu i i testu
Studenta. Pierwszy z wymienionych testow zostat zastosowany w celu dowodzenia
wspdltzaleznodci migdzy zmiennymi zaleznymi i niezaleznymi. Jest on wykorzysta-
" ny roéwniez dla okreSlenia poziomu istotno$ci wspdlezynnikéw kontyngencji
(C ‘Pearsona). Drugi z testéw — test Studenta (t-test), zastosowano dla okre$lenia
poziomu istotnosci wspodtczynnikéw korelacji (r Pearsona). Ze wzgledu na ujednoli-
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cenie zapisu wynikow testOw oraz bardziej czytelna interpretacjg, rozne poziomy
istotno$ci zredukowano do trzech charakterystycznych wartosci:

— najnizszy poziom z ryzykiem 5% wynosi p = 0,05 (t 2 to,05),

— $redni poziom z ryzykiem 1% wynosi p = 0,01 (t 2ty 1),

— najwyzszy poziom z ryzykiem 0,1% wynosi p = 0,001 (t = togos).

Synteza wynikéw badan

Stabilno$¢ ocen w szkole podstawowej 1 ich wewngtrzna warto$¢ prognostycz-
na naleza do zjawisk silnie powigzanych z problemami pokonywania progu eduka-
cyjnego migdzy szkotq podstawowsa a szkola $rednig. Oceny sa stabilne wowczas,
gdy wigkszo$¢ uczniow otrzymuje w klasach wyzszych taka sama oceng, jak w kla-
sach nizszych. Istnieje wiele czynnikow, decydujacych o stabilno$ci ocen, do kt6-
rych zalicza si¢ glownie cechy osobowos$ciowe, aspiracje, dazenia, motywacje,
zdolno$ci, stan zdrowia ucznia, umiejgtnosci adaptacyjne ucznia do Srodowiska
szkolnego oraz sposoby oceniania w szkole. Istotna grupa powodéw, skladajacych
si¢ na stabilno$é ocen w trakcie kariery szkolnej ucznia i poza nig, pochodzi ze $ro-
dowiska rodzinnego. Niezwykle waznymi jego elementami, decydujacymi o stabil-
noéci ocen, sa: styl wychowania w rodzinie, rodzefistwo, zorganizowany lub zdez-
organizowany dom, zainteresowanie rodzicoOw postgpami i sukcesami szkolnymi
dziecka oraz sprawami szkoty. W badaniu stabilno$ci osigganych wynikéw przez
uczniéw na progu edukacyjnym migdzy szkola podstawowa i $rednia ogdlnoksztat-
caca analizie poddano oceny koficowe z klasy 6smej i pierwszej liceum z jezyka
polskiego, matematyki oraz $rednia ocen.

Analiza wynikéw dowiodta, ze najwigksze przeobrazenia wartosci ocen, a wiec
ich stabilno$ci, dotycza zmian w zakresie przedmiotu jezyk polski. Réznice w war-
tosciach ocen z tego przedmiotu, uzyskanych na zakonczenie nauki w szkole pod-
stawowej, podczas egzaminu wstgpnego oraz na zakonczenie roku szkolnego
w pierwszej klasie liceum, ilustruje nastgpujacy wykres (nr 1):

klasa Vi egzamin wstepny klasa |

Wykres 1. Przecigtne oceny z jgzyka polskiego
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Prezentowana tabela dowodzi, iz zmiany w zakresie ocen z jgzyka polskiego sa
ogromne. Wskazuje ona jednocze$nie na postgpujacy charakter obnizania sig¢ warto-
$ci ocen z jezyka polskiego. Analiza badanego zjawiska wskazuje na stabg stabil-
no$é¢ ocen w zakresie przedmiotu jezyk polski w procesie edukacyjnym, prowadzo-
nym w ostatniej klasie szkoly podstawowej, pierwszej klasie szkoly $redniej i re-
zultatow uzyskanych na egzaminie wstgpnym z omawianego przedmiotu.

Stabilno$¢ ocen z matematyki jest o niewiele mniejsza niz w przypadku ocen
z jezyka polskiego. Iloé¢ uczniow, ktorzy podwyzszyli swoja oceng z matematyki,
jest nieznacznie wigksza, jednak na ogot niska. W catej badanej probie uczniowie
najczesciej pogorszyli swoje oceny, czgsto o dwa, a nawet o trzy stopnie. Ilustracjg
poziomu stabilnodci ocen z matematyki na progu edukacyjnym migdzy szkotq pod-
stawowa i §rednia jest nastgpujacy wykres (nr 2):

"Ek.Z RS g SR
egzamin wstepny kiasa |

0 AR R
klasa Vi

Wykres 2. Przecigtne oceny z matematyki

Gléwna przyczyna niskiej stabilnodci ‘ocen z matematyki, zwlaszcza migdzy
egzaminem wstgpnym do szkoty $redniej a oceng koncowa w pierwszej klasie li-
ceum, jest najprawdopodobniej réznica w stopniu ztoZono$ci programu nauczania,
ktory na poziomie szkoty $redniej stawia uczniom duzo wyzsze wymagania w po-
réwnaniu z tresciami realizowanymi na lekcjach matematyki w szkole podstawowe;.
Nie jest to z pewnoscig jedyna przyczyna. Staba stabilno$¢ ocen moze by¢ rowniez
wynikiem wyzszych kryteriow wymagan nauczycielskich, obowiazujacych w szkole
Sredniej.

Whnikliwa analiza rezultatow przeprowadzonych badan dowiodta takze do$é ni-
skiej stabilno$ci ocen §rednich migdzy dsmgq klasa szkoly podstawowej a pierwsza
klasa szkoty §redniej oraz przecigtnych wynikéw egzamindéw wstgpnych z jezyka
polskiego i matematyki. Wyniki te ilustruje wykres nr 3.

Wyniki przedstawione w tabeli wskazuja na wyrazny spadek sukceséw
ucznidw podczas egzamindéw wstepnych do szkoly $rednie;j.
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Badania dowiodly wigc, Ze wspotzaleznoé¢ migdzy ocenami w osmej klasie
szkoty podstawowej, pierwszej klasie szkoly $redniej a ocenami egzamindéw wstep-
nych jest na ogét niewielka. Rozklady ocen wyraZznie wskazuja na fakt, Ze ucznio-
wie na egzaminach wstepnych osiagneli nizsze oceny niz w 6smej klasie. Na tej
podstawie nie mozna jednak jednoznacznie stwierdzi¢, Ze fakt ten jest skutkiem
jedynie wiekszej surowosci oceniania wynikow egzaminéw wstepnych niz sposdb
oceniania, prowadzony na terenie szkoly podstawowej. Istotny wplyw na nizsze
osiagnigcia ma tez z pewnoScia stres spowodowany sytuacja egzaminacyjng. Wazna
role odgrywa w tym przypadku odporno$¢ emocjonalna ucznidéw, ktéra w sposdb
zasadniczy odr6znia ich od siebie.

Wykres 3. Przecigtne $rednich ocen

Wsrédd przestanek decydujacych o wspélzaleznodci ocen ze szkoty podstawo-
wej i wynikow egzamindéw wstepnych istnieja te, ktore ja zwigkszaja, oraz te, ktore
wplywaja na jej pomniejszenie.

Do czynnik6w umozliwiajacych wysoka zgodno$¢ ocen nalezy zaliczy¢:

— zakres treSci zawarty w egzaminach, ktory jest zbiezny z treSciami naucza-

nia w szkole podstawowej,

— trafno$é narzedzi przeprowadzanego pomiaru, wynikajaca z dobrego przy-

gotowania specjalistycznego autorow narzgdzi i nauczycieli,

— czytelnie okreslony poziom kryteridéw wymagan programowych.

Czynnikami ostabiajacymi zgodno$¢ ocen ze szkoty podstawowej i stopni uzy-
skanych na egzaminach wstgpnych sa gtéwnie:

— stres wywolany sytuacja egzaminacyjna,

— jednokrotno$¢ pomiaru podczas egzamindéw wstepnych,

— subiektywno$¢ nauczycieli w procesie postrzegania kryteridéw oceniania,

— fakt, ze rezultaty egzaminéw wstg¢pnych nie wskazuja na pelny zakres wia-

domoéci i umiejetno$ci ucznia, ktore zdobyt w szkole podstawowej.

Przeprowadzone badania dowodza, ze na podstawie ocen z jgzyka ojczystego,
matematyki oraz $redniej ocen z klasy d6smej trudno rzetelnie przewidzie¢ wyniki
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ucznia na egzaminach wstgpnych lub testach zewngtrznych oraz prognozowac jego
sukcesy w szkole ponadpodstawowe;j. Istotng role odgrywa w tym przypadku wplyw
innych czynnikéw powodzenia w szkole podstawowej, szkole $redniej i na egzami-
nach wstgpnych.

Nalezy jednocze$nie podkresli¢, iz analiza ta odnosi si¢ do wynikow uzyska-
nych poprzez badania dokonane na populacji ucznidow, ktora rozpoczgla nauke
w szkole $redniej w roku szkolnym 1994/95, a zakonczyla jg w roku szkolnym
1997/98. Koniecznodcia staje sig wigc uwzglednienie w generalizowaniu wynikow
istotnego elementu dokonujacych si¢ przeobrazefi, dotyczacych nie tylko zmian
w obszarze o$wiaty, ale réwniez catego systemu spotecznego.

W obliczu wskazanych rezultatéw oraz licznie podejmowanych innowacji, wy-
nikajacych z ogdlnego rozwoju naukowo-technicznego, powstaje potrzeba prowa-
dzenia dalszych badan, dotyczacych omawianego zagadnienia.

Dalsze i bardziej wnikliwe dociekania naukowe moga doprowadzi¢ do odkrycia
glebszych uwarunkowan stabilno$ci osiagnigé szkolnych uczniow. Oznacza to jed-
nocze$nie wkroczenie badan empirycznych na kolejny etap, umozliwiajacy rozwia-
zywanie istniejacych dylematéw i wyjasnianie zjawisk w systemie o$§wiaty. Taka
wizja badawczej strategii stanowi pomost pomigdzy juz rozpoznanymi, specyficz-
nymi faktami rzeczywisto$ci szkolnej a prawami o charakterze teoretycznym i bar-
dziej ogdlnym. Odkrycia, bedace podstawa twierdzen i ustale prawidtowosci, moga
znacznie wptyna¢ na poszukiwanie nowych rozwiazan oraz modyfikowanie juz
istniejacych, w zakresie pokonywania progu edukacyjnego migdzy szkota podsta-
wowg i ponadpodstawowa.

Zakonczenie

Ocenianie w szkole nalezy do najwazniejszych i jednocze$nie najtrudniejszych
umiejgtnosci warsztatu pracy kazdego nauczyciela. Jest to czynno$¢ o szczegdlnej
randze. Postulat ocen sprawiedliwych, stusznych, rzetelnych, trafnych i obiektyw-
nych rzadko jest spetniany, zarowno w odczuciu ucznia, jak i nauczyciela, Coraz
czgsciej, wérdd listy zyczen do ocen szkolnych, pojawia sig aspekt ich stabilnosci
oraz wartosci prognostycznej. Problem ten stat si¢ szczegdlnie istotny w reformo-
wanym systemie o§wiaty, zaktadajacym sprawdzanie kompetencji uczniowskich na
poszczegdlnych progach edukacyjnych, przy pomocy egzamindéw zewnetrznych,
posiadajacych rowniez charakter sprawdzianéw preorientacyjnych.

Zrédet subiektywizmu w ocenianiu niskiej rzetelnosci i trafnoéci diagnostycz-
nej jest wiele. Rozleglo$¢ problematyki, zwiazanej ze stabilno$cia ocen szkolnych,
uniemozliwia zaprezentowanie jej petnego spektrum. Intencja autorki byto ustalenie
zwiazkow pomigdzy zmiennymi oraz wyodrgbnienie podstawowych przyczyn, znie-
ksztatcajacych warto$¢ prognostyczng i stabilno$¢ wynikow, stanowiacych efekt
pomiaru dydaktycznego. Podjgto réwniez probg zaprezentowania najbardziej nie-
bezpiecznych konsekwencji niewlasciwej strategii oceniania w szkole. Nalezy pod-
kresli¢ takze, z petng $wiadomoscia, wagg bilansu sukceséw i niedociagnigé w wy-
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nikach oceniania. Zbyt wysokie wymagania programowe oraz niechg¢ nauczyciela
do bodzcow pozytywnych, w obawie przed zatrzymaniem proceséw aktywizowania
sig ucznia, prowadzg do niezwykle niepozadanej koncentracji na brakach, przy ana-
lizowaniu wynikéw pracy ucznia. Prowadzi to w efekcie do strat w sferze motywacji
ucznia, przejawiajacych si¢ rosnaca niechgcia do osoby nauczyciela, przedmiotu,
a nawet szkoly.

Formulowane zasady oceniania majq promowaé do rozwoju, wyraznie wska-
zujac uczniowi, co osiagnat i co zrobit dobrze, ile juz potrafi. Neguje si¢ natomiast
nieustanne podkreslanie uczniowi przy pomocy ocen, czego jeszcze lub ciagle nie
umie. Zaklada si¢ tez, ze oceny beda informowaé pelniej niz dotychczas o poste-
pach, aktywnosci i specjalnych uzdolnieniach uczniéw. Coraz czgsciej podkresla sig
fakt, iz oceny szkolne ucznidw w wymiarze peinej rzetelnosci, trafnosci oraz obiek-
tywizmu, stanowi¢ moga kopalni¢ wiedzy rowniez dla nauczyciela. Opanowanie
metod i technik pomiaru osiagni¢¢ poznawczych, a takze motywacyjnych ucznia,
umozliwia bowiem dokonywanie wlasciwej autodiagnozy skutecznosci ksztalcenia,
prowadzacej w efekcie do modernizacji warsztatu pracy nauczyciela, a tym samym
do wigkszej efektywnosci jego pracy.

Whikliwa analiza materiatu badawczego upowaznia do nastgpujacych konstata-
cji:

— istnieje duza stabilno$¢ ocen wewnatrz szkoty podstawowej,

— obserwuje si¢ ogromny spadek ocen po przekroczeniu progu szkoly $red-

niej,

— oceny z 6smej klasy szkoly podstawowej posiadaja wyzsza warto$¢ pro-

gnostyczng niz wyniki egzamindéw wstgpnych lub testdéw zewngtrznych,

— $rednie ocen posiadaja wyzsza warto§¢ prognostyczna niz oceny koncowe

z jezykow ojczystych i matematyki, uzyskane w ostatniej klasie szkoty
podstawowej,

— rbznice migdzy lepszymi i stabszymi uczniami w badanej grupie okazaly

si¢ zasadniczo wigksze na egzaminach wstgpnych niz podczas nauki
w szkole podstawowej,

— spadek sukceséw w pierwszej klasie liceum, odnoszacy si¢ do ocen $red-

nich, jest mniejszy niz w przypadku ocen z jgzyka polskiego i matematyki,

— korelacja migdzy $redniag ocen z klasy 6smej i wynikami egzamindéw

wstgpnych wskazuje jednoznacznie na istnienie czynnikéw pozameryto-
rycznych, ostabiajacych stabilno$¢ ocen na progach edukacyjnych.
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