Alfons Przybyla

Postulaty usamodzielniajacego
ksztalcenia akademickiego w

odniesieniu do wykladow z zakresu
prawa

Prawo Kanoniczne : kwartalnik prawno-historyczny 14/3-4, 343-356

1971

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

MUZEUM HISTORII POLSKI



Prawo kanoniczne
14 (1971) nr 3—4

POSTULATY USAMODZIELNIAJACEGO KSZTARLCENIA
AKADEMICKIEGO
W ODNIESIENIU DO WYKEADOW Z ZAKRESU PRAWA -

(Referat wygtoszony na III Sympozjum *Dydaktycznym na Akademii
Teologii Katolickiej w Warszawie — 18.V, 1970 r.)

Wstep. 1. — Aktywizacja stuchaczy w czasie wykladu. a) Systema-
tyczny i przejrzysty uklad wyktadu. b) Egczne stosowanie metody po-
dajgcej i1 poszukujgcej. c¢) Interesowanie stuchaczy tresScig wykladu.
d) Zywa wiez ze stuchaczami. II. — Potgczenie wyktadu z samodzielng
lekturg. III. — Struktura tre$ci wykladu.

W dyskusjach toczacych sie juz od dawna o roli i metodzie wyktadu
w szkolnictwie wyzszym kladzie sie szczegblny nacisk na konieczno$é
wyrabiania u studentéw umiejetnos$ci i przyzwyczajenia do tworczego
my$lenia i samodzielnej pracy naukowej. W krytyce tradycyjnego wy-
kiadu zwraca sie najczeSciej uwage na to, Zze prowadzi on do biernego
i bezkrytycznego przyjmowania przez studentéw cudzych mys$li, przez
co hamuje rozwdj intelektualnych zdolnoSci i nie pobudza stuchaczy do
samodzielnego zdobywania wiedzy. Stwierdza sie bowiem, ze , wyktad,
ktory podaje material w sposéb logiczny, przemyslany, latwy do przy-
jecia i nie budzacy zadnych ftrudnosci... stwarza u studenta zludzenie,
ze ma do czynienia ze sprawami prostymi i fatwymi, nie wymagajgcymi
z jego strony zadnego wysitku... Wyklad taki nie budzi réwniez Zadnego
rezonansu w grupach stuchaczy i nie staje sie przedmiotem dyskusji’” 1.
Nie stwarzajgc wskutek tego wystarczajgcych bodzcéw do samodzielnego
pokonywania trudno$ci w procesie zdobywania wyzszego wyksztalcenia,
nie wdraza do samodzielnej pracy naukowej po ukofczeniu studiow 2.

Domagajac sie odstgpienia od tradycyjnej metody wykladu i sugeru-
jac nowa, autorzy wysuwajg rézne postulaty, ktérych realizacja czyni-
laby z wyktadu skuteczne narzedzie stuzace do budzenia i rozwijania
u stuchaczy aktywnosci oraz samodzielno$ci w zdobywaniu wiedzy.
Wspblczesny bowiem rozwdj nauki sprawia, ze wiadomosci i zasady teo-
retyczne zdobyte w czasie studiéw szybko sie dezaktualizujg — ,sta-
rzeja”. To zjawisko wymaga od absolwenta wyzszej uczelni bardzo
systematycznego doksztalcania sie i to juz bezposrednio po ukonczeniu

1 J. Szczepahski, Socjologiczne zagadnienia wyiszego wyksztalce-
nia, Warszawa 1963, 183.

2 Por. L. Je§manowicz Z probleméw metodyki egzaminowania,
w: Zycie Szkoly Wyzszej, 1961, n. 7—8, 82; S. I. Zinowiew, Lekcija
w sowietskoj wysszej szkole, wyd. II, Moskwa 1959, 17.
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studiéw. Jezeli wiec absolwent nie nauczy sie i nie przyzwyczai do
systematycznego, cigglego i na biezgco prowadzonego samoksztalcenia,
wyniesiona z uczelni wiedza nie tylko sie szybko wyczerpie, ale na-
wet — jako przestarzala — moze powaznie hamowaé rozwdj danej
dyscypliny 8.

Poniewaz ten problem aktywizacji i wyrabiania u studentéw nawy-
k6w do samodzielnego studiowania byl na porzednich naszych sympo-
zjach dydaktycznych na temat metody wykiadu tylko uboeznie poru-
szony, chcialbym mu dzi§ wiecej poswiecié uwagi i przynajmniej zasad-
nicze zagadnienia z nim zwigzane szerzej przedstawié¢ oraz poddaé pod
dyskusje szanownego audytorium. Zgodnie z wnioskiem wysunietym
i zaakceptowanym na pierwszym naszym spotkaniu, by mianowicie
przedstawiciele poszczegbdlnych wydziatow skierowali w swych prelek-
cjach uwage na metode wykladu z dziedzin tym wydzialom wtasciwych,
poszczegdine postulaty wysuwane przez wspblezesng feorie nauczania
akademickiego bede odnosit do wykladéw z zakresu prawa.

Nie ulega bowiem watpliwosci, Ze zagadnienie wdrazania studentow
do samodzielnej pracy badawczo-naukowej jest aktualny w odniesieniu
do wszystkich dziedzin studiowanych na wyzszych uczelniach. Kazdy
bowiem odcinek wspblczesnego zycia zbiorowego wymaga coraz szer-
szych zastepéw ludzi przygotowanych do poprawnego samodzielnego
mys$lenia i twoérczej inicjatywy w pracy zawodowej. Za samodzielno$cig
we wszystkich dziedzinach studiowanych na szczeblu akademickim
przemawia réwniez wzglad na wlasciwy rozwdéj subiektywny, psychiczny
czyli osobowosciowy miodziezy akademickiej 4.

Stad réwniez i nauczanie prawa nie moze sie ograniczaé tylko do
tego, by nauczy¢é pewnej sumy przepisow, abstrakcyjnych formulek
i formalnych konstrukcji, lecz powinno staraé sie wyrobi¢é w studen-
tach wlasciwy zmyst prawniczy i wdrozy¢ ich do samodzielnego praw-
niczo poprawnego myélenia tak podczas studiéw jak i pdZniej w pracy
zawodowej. Wiadomo przeciez, ze praca prawnika na kazdym swym
odcinku, nie w mniejszym stopniu niz w innych dziedzinach, wymaga
samodzielnego my$lenia. Stosowanie bowiem zwiezlych i abstrakeyjnych
przepisé6w prawnych do tak bardzo zloZzonego dzi§ zycia wymaga szcze-
gblnej umiejetnosci samodzielnego analizowania tak odpowiednich norm
prawnych jak i nader wielu czasem elementéw wchodzacych w sktad
konkretnego stanu faktycznego, ktory trzeba w Swietle tych przepisow
ocenié. W obecnych zwlaszeza czasach, kiedy prawo ze szczeg6lng inten-
sywnos$cig jest stosowane jako &érodek spolecznego oddzialywania do
dokonywania réinych przeksztalcen spotecznych, a wskutek tego ulega
czestym zmianom, umiejetno$¢ samodzielnego mys$lenia i doksztalcania
sie jest tym bardziej od prawnikéw wymagana. Z drugiej sirony,
ze wzrostem demokratyzacji zycia spotecznego i rozwojem $rodkéw ma-
sowego przekazu, coraz wiekszy zakres prawnikéw bierze udzial w po-
lemikach i dyskusjach nad projektami ustaw, wywierajagc wplyw na

3 Por. K. Nozko, Problem metodyki wyktadu, W: Zagadnienia dy-
daktyki szkél wyzszych, Warszawa 1968, 117.

1 Por. J. Pieter, Sprawa ksztatcenia usamodzielniajgcego, w: Dy~
daktyka Szkoly Wyzszej, z. 2 (1968) 69—72.
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samo prawodawstwo. Wymaga to szerokiego zastepu prawnikéw przy-
gotowanych do samodzielnej pracy twérczej, aby ten wplyw byl moz-
liwie jak najszerszy i jak najkorzystniejszy. A zatem i uczenie sie
prawa powinno mieé charakter samodzielny i twoérezy, a nie byé tylko
przyswajaniem my$li narzuconych studentom przez profesora. Stad tez
i wyklady z zakresu prawa powinny odpowiadaé tym wszystkim wa-
runkom, stawianym przez wspodlczesng dydaktyke, ktére prowadzg do
uaktywnienia i usamodzielnienia studentéw w procesie zdobywania
wiedzy 5.

Wymogi nowych rozwigzan metodycznych, majgcych prowadzié do
wdrazania i przyzwyczajnia stuchaczy do samodzielnej pracy naukowej,
dadzg sie sprowadzié do trzech zasadniczych postulatéw. Pierwszy
z nich wskazuje na szereg warunkow utrzymania aktywnej postawy
studentéw w czasie wykladu. Drugi dotyczy problemu lgeczenia wykla-
déw z samodzielng lekturg stuchaczy. Oba majg charakter formalny —
dotycza sposobu ujmowania i prowadzenia wyktadu. Trzeci za$§ odnosi
sie do struktury tre$ci czyli przedmiotu wyktadu.

I. — Aktywizacja stuchaczy w czasie wykladu

Pierwszym zasadniczym postulatem dydaktycznym jest unikanie bier-
nos$ci na wykladzie i rozwijanie aktywnego uczestnictwa w nim stucha-
czy 8 Aktywno$é bowiem situchaczy jest podstawowym warunkiem efek-
tywno$ci pracy dydaktycznej. Bez spelnienia tego warunku nawet praca
najlepszego uczonego okaze sie bezowocna. Dziatalnoéé dydaktyczna tym
sie wlasnie odznacza, ze do uzyskania oczekiwanych rezultatéw wymaga
dobrowolnie czynnego udzialu mlodziezy. Nie mozZna przeciez nikomu
przekazaé wiedzy Ilub czego§ nauczy¢é bez jego aktywnej postawy
i wspoétudziatu. Studenci bowiem, stanowigc przedmiot oddziatywania
nauczycieli, sg jednocze$nie podmiotem procesu dydaktycznego. Zakty-
wdrazania i1 przyzwyczajania stuchaczy do samodzielne] pracy naukowej,
czym. Czlowieka bowiem rozwija i formuje jego wlasna praca nad
samym sobg, wlasna dgznos$é, wlasny wysitek i trud?

Postulat aktywnej postawy stuchaczy w czasie wykiadu zastuguje
tym bardziej na podkre$lenie, ze studenci najczeSciej uwazaja, iz wy~
klad wymaga skupienia uwagi i mys$lowego wysitku jedynie od wykla-
dowcy, a dla studentéw moze stanowié okazje pewnego odprezenia
i wzglednego wypoczynku. Wydaje sie im czesto, ze dla dostatecznego
korzystania z wykladu wystarczy uwaga raczej mimowolna, pobudzana
bardziej atrakcyjnymi czeSciami wykladu. Trzeba jeszcze dodaé, ze
i tego rodzaju uwaga ma tendencje do stopniowego ositabiania sie,
zwlaszcza gdy wyklad jest diugi lub cykl wykladdéw ciggnie sie przez

5 Por. R. B. Casset, Metodologia del derecho, Barcelona 1959,
416 i nn.

8 G. Nozko, art. cyt., 113.

7 Por. J. Bohucki, Wyktad w szkole wyzszej, W: Dydaktyka szkoly
wyzszej. Ksiega pamigtkowa sesji naukowej poSwigconej zagadnieniom
dydaktyki szko6l! wyzszych., Katowice, 7—9 listopada 1958, Gliwice 1961,
71; Z. KietlinAska, Elementy skiadowe procesu dydaktycznego, W:
Wybrane zagadnienia dydaktyki szkoly wyzszej, Warszawa 1968, cz. I, 15
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dluzszy okres czasu. Okres wykladéw studenci zwykle nazywaja ,,0okre-
sem odbioru”, okresem odprezenia, czy tez ,,okresem martwym”. Oczy-
wiscie, ze ten poglad i takie podejscie do sprawy jest bledne i méci
sie na samych studentach. Aktywnos$¢ uwagi i wysilek myslowy muszg
byé obustronne, inaczej korzy$ci odniesione z wykladu sg znikome, gdyz
zdobyte przez stuchaczy wiadomoéci sg fragmentaryczne, niejasne i nie-
trwale. Braku bowiem uwagi i czynnego uczestnictwa w wyktadzie stu-
dentéw nie jest w stanie uzupelni¢ najwickszy nawet wysilek wykla-
dowey 8.

Budzenie aktywno$ci u stuchaczy w czasie wykladu jest zagadnie-
niem szczegblnie waznym w odniesieniu do wykladow z zakresu dogma-
tyki prawa. Konstrukcje bowiem prawne wskutek zwiczlosci i schema-
tyczno$ei ujecia ustawowego maja charakter dos§é abstrakcyjny. Wie-
1o8¢ za$ regul i wyjatkéw oraz podzialéw i podpodziaiéw bardzo szybko
nuzy stuchaczy.

a) Systematyczny i przejrzysty uklad wykladu

Gdy chodzi o Srodki, przy pomocy ktérych mozna budzié zaintere-
sowanie shuchaczy i rozwijaé ich aktywnos$¢é w czasie wyktadu, na
pierwszym miejscu nalezy wymieni¢ jasne sformulowanie tematu kaz-
dego wykladu i objetych nim zagadnien oraz odpowiednie wkompono-
wanie jego tresci w caly system wykladanego przedmiotu. Przystepujac
wiec do wykladania danej dyscypliny, wykladowca powinien w logicz-
nym schemacie przedstawié¢ zasadnicze i wezlowe jej zagadnienia. Kazdy
za$ nastepny wyklad winien byé odpowiednio w tym schemacie umiej-
scowiony i integralnie zwigzany z poprzednimi wykladami. Ma to duze
znaczenie dydaktyczne. Ogbélny bowiem konspekt cyklu wykladéw daje
stuchaczom wstepng orientacje w calym zespole zagadnien i w logicz-
nym ich zwigzku. Odpowiednie za§ umiejscowienie w nim biezgcego
wykladu utatwia kojarzenie jego tre$ci z wiadomo$ciami wyniesionymi
z poprzednich wykladéw i przez to sprawia, Ze nastepujace po sobie
warstwy zdobywanej wiedzy zrastaja sie systematycznie z sobg w jedno-
litg calosé.

Ponadto kazdy poszczegblny wyklad powinien byé ujety w syste-
matyczng jednostke, stanowigcg logiczng cze§¢ calego cyklu, i poprze-
dzony zwiezlym konspektem zasadniczych przynajmniej zagadnien
w nim poruszanych. Pozwala to stuchaczom us$wiadomié sobie z goéry
schemat calego wykladu, budzi zainteresowanie zapowiedzianym te-
matem i pomaga skoncentrowaé uwage na wazniejszych zagadnieniach 9.

Systematyczne ujmowanie tre§ci kazdego wykitadu z uwzglednieniem
systemu calego cyklu ma szczegblnie doniosle znaczenie dla nauki

8 Por. W. Wroczynski, Uwagi o wykladzie uniwersyteckim, W:
Dydaktyka szkoly wyzszej, cyt., 90; K. Nozko, art. cyt., 1111 nn.

$ Por. R. Wroczynski, art. ¢yt.,, 90—91; M. Janusz Ogélna me-
todyka wykladéw w wyzszych uczelniach technicznych, W: Dydaktyka
szkoly wyzszej, cyt., 47; S. Woloszyn, Ogdlne zasady, formy i me-
tody procesu dydaktycznego, W: Wybrane zagadnienia dydaktyki, cyt.,
cz. 1, 8.



5] Postulaty w zakresie wykladu 347

prawa. Ustawodawcza bowiem systematyka, opierajac sie¢ na zalozeniach
techniki legislacyjnej, ktére postulujg m.in. zwiezlo§é sformulowan
i unikanie powtérzen, najczesciej nie pokrywa sie z systematykg nau-
kowsg poszczegblnych dzialdéw prawa. Wskutek tego przepisy odnoszgce
sie do zagadnien logicznie ze sobg zwigzanych — do tej samej instytucji
prawnej, czy nawet tylko do jednego ze zwigzanych z nig probleméw —
znajdujg sie czesto w roéznych miejscach danej ustawy albo nawet
w kilku réznych aktach normatywnych. Wykladowca wiec musi wszyst-
kie te porozrzucane normy prawne uporzadkowaé i ujgé je w logiczny
system, aby stuchaczom ulatwié przyswojenie ich sobie w procesie
logicznego rozumowania.

Usystematyzowanie jednak materialu przez profesora nie powinno
zbyt daleko odbiegaé od systematyki danej ustawy, normujgcej mate-
rial wykladowy. Powinna sie raczej w miare moznosci jak najbardziej
do niej zblizaé. Systematyka bowiem logiczna utatwia ujecie teore-
tyczne okreSlonego zagadnienia, ale w praktyce prawnicy, stosujac
prawo do zycia, postugujg sie ustawami i kodeksami. Potrzebna im jest
dobra znajomo$é systematyki ustawowej, by latwo mogli znalezé odpo-
wiednie przepisy potrzebne do rozstrzygniecia konkretnej sprawy. Z tego
przeto wzgledu wykladowca prawa powinien wychodzi¢ z zalozenia, zZe
nie ma znajomo$ci prawa bez znajomos$ci ustawy, w ktorej sie ono za-
wiera, i systematyke treSci wykladéw mozliwe w jak najszerszym za-
kresie opieraé na systematyce ustawowej.

b) Laczne stosowanie metody podajgcej i poszukujace]j

Na drugim miejscu, jako nieodzowny $rodek do utrzymania u stu-
dentéw aktywnej postawy i skupienia uwagi, nalezy postawi¢ sam spo-
s6b prowadzenia wykladu.

Mozna sie jeszeze dzi§ spotkaé z pogladem, ze wykladowca jest od-
powiedzialny jedynie za tre$§¢ wykladu, natomiast forma czyli metoda
wykladu to kwestia drugorzedna, ktérg mozna rozwigzywaé w sposéb
dowolny. Stad wielu wykladowcéw przygotowuje sie do wyktadu raczej
pod wzgledem merytorycznym, a znacznie rzadziej natomiast od strony
metodycznej. Wynika to najczeSciej ze zbytniego wynoszenia pracy
naukowo-badawczej i niestusznego pomijania zwigzanych z nig funkecji
dydaktyczno-wychowawczych. Takie podejscie prowadzi w konsekwen-
cji do uprawiania nauki dla nauki i do nieuzasadnionego oddzielania
dziatalno$ci naukowej od pracy dydaktycznej, a nawet do traktowania
tej ostatniej jako zajecia drugorzednego i raczej przeszkadzajgcego
w pracy naukowej.

Nie trudno jednak zauwazyé, ze zadaniem pracownika nauki, za-
trudnienego na uczelni w roli wykladowcy, jest nie tylko praca nau-
kowo-badawcza, lecz réwniez szkolenie i wychowywanie za poSrednic-
twem pracy dydaktycznej. Bezsensowne przeciez byloby prowadzenie
badann naukowych, poglecbianie i rozwijanie wiedzy dla niej samej —
bez przekazywania jej we wlasciwy sposéb ksztalcgcej sie milodziezy.
Wyktadowca wiee, chege nalezycie odegraé powierzong sobie role w pro-
cesie akademickiego nauczania, powinien byé nie tylko dobrym i pro-
duktywnym naukowcem, do czego np. moze sie ograniczyé pracownik
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jakiego$ instytutu naukowego, ale réwniez dobrym dydaktykiem. Powi-
nien przeto znaé¢ podstawowe =zalozZenia i postulaty teorii nauczania
oraz umieé je realizowaé w praktyce 19,

Zazwyczaj sie sgdzi, ze umiejetno$ci dydaktyczne sg sprawg wrodzo-
nej zdolnoSci czyli talentu. W rzeczywistosci jednak tak niet jest. Wielu
sprawno$ci z zakresu metodyki prowadzenia wykladéw mozna sie
nauczyé. Dydaktyka bowiem czy pedagogika stanowi pewna okreslong
dziedzine wiedzy i sztuki, ktére tak, jak kazdg inng specjalnos$é, mozna
opanowac i nabyé w drodze lektury i osobistego doswiadczeniait,

W dydaktyce rozréznia sie dwa zasadnicze sposoby nauczania: tzw.
metode podajaca i poszukujgcg. Pierwsza sprzyja raczej biernej — re-
ceptywnej — postawie stuchaczy oraz pamieciowemu i mechanicznemu
przyswajaniu ustyszanych na wykladzie wiadomosci. Wyklad prowa-
dzony przy zastosowaniu jedynie tej metody sprowadza sie bowiem do
mechaniki ,,nadawnia i odbioru”, a prawdziwa praca naukowa, tak pro-
fesora jak i studentoéw, odbywa sie poza aulg wykladowg. Metoda po-
szukujaca opiera sie na dydaktycznej zasadzie zainteresowania stuchaczy
i pobudzania ich do wysitku my$lowego oraz do umystowej wspbdipracy
z wykladowca. Stosujgc bowiem te metode, wykladowca nie narzuca
wiadomosci w gotowej postaci, lecz podsuwa je, naprowadza na nie
i drogg takiego wspéldzialania wprowadza je w proces myélenia stu-
chaczy. Studenci za$ nie ograniczaja sie tylko do stuchania i przyswa-
jania zastyszanych wiadomosci, lecz sami pod kierunkiem wykladowcy
poszukujg i odkrywajag przewidziang programem wiedze 12,

W prawdzie ta forma w nauczaniu uniwersyteckim znajduje typowe
zastosowanie na seminariach i konwersatoriach naukowych, nie mniej
jednak moze i powinna byé stosowana, przynajmniej lgcznie z metoda
podajaca, réwniez i do wykladu w $cistym znaczeniu.

Obstajgc za metoda podajacg, moéglby ktos zarzucié, ze we wspdlczes-
nym nauczaniu akademickim wiekszosé wykladanych przedmioté6w ma
swo] odpowiednik w proseminariach, seminariach i éwiczeniach, ktoére
sa typowg formg metody poszukujacej. Taka organizacja nauczania, po-
legajaca na integralnym potaczeniu wykiladédw z zajeciami o charakterze
éwiczeniowym, wydaje sie dostatecznie przeciwdzialaé czysto werbal-
nemu i mechanicznemu przyswajaniu materialu naukowego przez stu-
dentéw. Stosowanie przeto metody poszukujgcej do wykladow wydawa-
loby sie zbedne. Mozina by wiec poprzestaé na typowej dla wykiadu
metodzie podajacej. Trzeba jednak zauwazyé, ze zajecia typu ¢wicze-
niowego, aczkolwiek spelniajg w stosunku do wykladu role poglebiajacyg
i dopelniajaca, maja zasadniczo na celu praktyczna zaprawe studentdédw
w zagadnieniach zwigzanych S$ci$le z okre$lonym kierunkiem studibéw,
a nie systematyczne opanowanie caloksztaltu treSci przedmiotdéw obje-
tych programem nauczania 3, Stad tez, niezaleznie od odbywanych ¢éwi-

10 Por. S. Wotoszyn, art. cyt.,, 74; J. Legowicz, Problem wy-
chowania ideowo-spolecznego wspdtczesnej miodziezy, W: Wybrane za-
gadnienia dydaktyki, cyt.,, cz. I 64—66; Z. Kietlinska, art cyt., 17.

i1 Por. S. Wotltoszyn, art.cyt., 74; Z. Kietlinska, art cyt, 17.

2 Por. K. Nozko, art. cyt.,, 110; S. Woloszyn, art. cyt., 76inn.

18 Por. J. Pieter, Wyklad w szkole wyzszej, W: Dydaktyka szkoly
wyzszej, cyt., 85.
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czeh odpowiadajgeych wyktadanej dziedzinie, lgczenie obu metod w wy-
kladzie wydaje sie wystarczajgco uzasadnione i ze wzgledu na osig-
galne korzyS$ci bardzo wskazane. Dzieki bowiem lgczeniu ze sobg w spo-
séb integralny obu form zywego nauczania wykiad przybiera postaé
tancucha wspblnego ze sluchaczami rozumowania. Jego tre$é¢ nie tylko

jest przez nich rozumiana i przyswajana, lecz réwniez — i na tym
chyba najwiecej zalezy — pobudza ich do myS$lowego wspéidzialania

z wykladowecg i do osobistych refleksjilt. W ten sposéb wiadomosci
wynoszone przez stuchaczy z wykladu nie sg rezultatem czysto mecha-
nicznego zapamietania, lecz rzeczywistego rozumowania i $wiadomego
przyswojenia, co w konsekwencji stanowi zachete i podstawe do dal-
szych samodzielnych dociekan. Stgd tez za kryterium doskonalego pod
tym wzgledem wykladu nalezy uznaé¢ fakt, Ze zainteresowanie sie pro-
blematyka wyktadu nie konczy sie wraz z wykladem, lecz wychodzi
ze sluchaczami poza sale wykladowsg, podnieca ich do pelnych zapalu
dyskusji i wraca z powrotem na sale w postaci pytan skierowanych do
wykladowcy.

L.gczenie metody poszukujacej z podajgcg wykladowca moze stoso-
waé w rozny sposéb. Mozna np. po odpowiednim przedstawieniu i na-
Swietleniu zagadnienia skierowaé co jaki$§ czas do audytorium formalne
pytanie, by w ten sposéb pobudzié stuchaczy do szukania rozwigzania,
a po uzyskaniu pozadanej odpowiedzi zagadnienie odpowiednio uzupel-
ni¢ i poglebié. Mozna tez poslugiwaé sie dobrze podkreslonymi pyta-
niami retorycznymi. Wyklad wtedy przybiera forme ,.gloSnego my$le-
nia”, zastanawiania sie i rozumowania profesora, co sktania stuchaczy
do wlgczania sie w tok jego mysli i pobudza ich do wlasnych proceséw
rozumowania 15,

Omawiana forma wyktadu, lgczgca obie metody nadaje sie szczegélnie
do wyktadéw z zakresu dogmatyki prawa, ktéra opiera sie w duzej
mierze na egzegezie i analizie przepiséw prawnych. Stuchacze, majgc ich
teksty przed sobg, latwo mogg wspoéldzialaé z wykladowcg w interpre-
towaniu i zastosowywaniu ich do naszkicowanych przez wykiadowce
_ sytuacji zyciowych czy tez w ustalaniu istotnych elementéw konstrukeji
teoretycznych.

¢) Interesowanie stuchaczy trescig wykladu

Nastepnym waznym czynnikiem zniewalajgcym stuchaczy do uwagi
i aktywno$ci mys$lowej oraz zachecajgcym do samodzielnego studium
jest budzenie u nich zainterseowania fresciag wyktadu. Ogélnie biorgc,
zainteresowanie wykladem polega na tym, Ze stuchacze sami na pod-
stawie wilasnego zrozumienia, wewnetrznego przekonania i osobistego
uznania, czuja sie zmuszeni do aktywnego uczestniczenia w wykladzie.

Podstawowym Zrédiem tego zainteresowania jest $wiadomo$é wartosci
naukowej lub znaczenia praktycznego poruszanej w wykladzie proble-
matyki. Oczywiscie, t¢ Swiadomo$§é powinna budzié w sposéb sponta-

4 Por. R. Wroczytiski, art. cyt, 94; J. Bohucki, art. cyt.,, 67;
Z. Kietlinska, art. cyt., 13.

15 Por. Olszewski, O roli i metodyce wykladu, W: Zagadnienia dy-
daktyki, cyt., 96; J. Bohucki, art. cyt., 67.
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niczny przede wszystkim gleboka i naukowa tre§é wykladu. Mlodziez
bowiem odbywajgca wyzsze studia jest juz na o0g6t na takim poziomie
intelektualnym, ze dos¢ latwo rozpoznaje wartoSciowe dla niej wyktady
i w zalezno$ci od ich oceny uczestniczy w nich wiecej lub mniej aktyw-
nie. Nie mniej jednak, w miare potrzeby dla lepszego skoncentrowania
uwagi i zaktywizowania postawy stuchaczy, wyktadowca powinien wy-
korzysta¢ nadarzajgce sie w trakcie wykladu okazje do uSwiadomienia
im warto$ci naukowej czy znaczenia praktycznego omawianego zagad-
nienia. Mlodziez bowiem chetniej stucha i lepie] nadaza za tokiem myéli
wykladowcy, jesli zostanie przekonana o waznosci i przydatnosci poru-
szanych problemow 18,

Do budzenia i rozwijania zainteresowania wykladem przyczynia sie
tez w duzej mierze pogladowe prowadzenie wykladu., Szczegblnie za$
w wyktadach z zakresu prawa nalezy sie staraé o utrzymanie $cistego
zwigzku miedzy teorig a praktyksg prawniczg i mozliwe jak najszerzej
stosowaé zasade pogladowosei. f.gezenie bowiem oderwanych konstrukeji
ustawowych i koncepcji naukowych z zyciem zapobiega znuzeniu shu-
chaczy, budzi wsérdd nich duze zainteresowanie i sklania ich do osobiste]j
refleksji, a dzialajgc na wyobraznie — naturalne ogniwo w procesie
ludzkiego poznania — tulatwia zrozumienie 1 przyswojenie zasad praw-
nych. Trzeba bowiem podkreslié, Zze prawo z natury swej odznacza sie
tendencja do werbalizmu czyli $cistego trzymania sie sformulowan stow-
nych, co dobitnie wyraza rzymskie powiedzenie: uti lingua nuncupassit
ita ius esto. Dlatego tez wykladowca prawa, nieprzestrzegajgcy zasady
poglgdowoscei, tatwo moze popasé w werbalizm dydaktyczny, polegajacy
na analizie, objasnianiu terminéw i zasad prawnych w oderwaniu od
ich konkretnej treSci Zyciowej, co w konsekwencji prowadzi do tego, zZe
studenci wyucza sie pewnych pojeé i konstrukcji prawnych bez ich
konkretnego zrozumienia.

Dlatego profesor prawa, omawiajgc poszczegélne instytucje prawne,
czy nawet objasniajac poszczegbdlne przepisy, powinien ilustrowaé je
przykladami z Zzycia. Przyktady te powinny by¢é mozliwe jak najbardziej
aktualne, dobierane na biezgco z literatury, prasy, radia, telewizji itp.
Chodzi bowiem o przyklady znane juz stuchaczom w jaki§ sposéb, bo
takie w wickszym stopniu ulatwiaja kojarzenie wiadomosci i budzg
glebsze refleksje na temat wyniesionej z wykladu wiedzy.

Taka ilustracja wyktadu konkretnymi przypadkami z zycia nie tylko
pomaga w aktywizacji uwagi stuchaczy i mobilizuje ich do samodziel-
nego poglebiania swej wiedzy, ale wyrabia réwniez u studentéw umie-
jetno§é prawniczego spojrzenia na spotykane w zyciu fakty i sytuacje.
Uczy sprawnego rozstrzygania i podejmowania decyzji w oparciu o pra~-
wo czyli stosowania prawa do zycia. Nauczanie za§ prawa polegajace
na podawaniu pojeé, zbudowanych na pojeciach, i zasad wyprowadzo~
nych z innych — jeszeze bardziej] oderwanych — zasad, bez uwzgled-
nienia zywych instytucji i sytuacji spotecznych, ktére prawo ma regu-
lowaé, mozna poréwnaé ze studiowaniem medycyny jedynie w oparciu
o katalogi chordéb i odpowiadajgcych im lekéw 17,

16 Por. J. Bohucki, art. cyt., 66 i 69; Z. Kietlinska, art. cyt., 16.
17 Por. F.Carnelutti, Metodologia del diritto, Padova 1939, 35 i nn.;
R. B. Casset, dz. cyt., 427 i autoréw tam przytoczonych.
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d) Zywa wiez ze sluchaczami

Dalszym nieodzownym $rodkiem do utrzymania stuchaczy w aktywnej
postawie jest zachowanie stalej z nimi wiezi w czasie wykladu. Ta
wieZ czyli staly kontakt ze stuchaczami, sklaniajgcy ich do aktywnosci
my$lowej i koncentracji uwagi, zalezy w duzej mierze od postawy sa-
mego wykladowcy. Jego postawa powinna byé tez aktywna.

Moze zdziwié kogo§ domaganie sie od wykiladowcy postawy aktywnej
w czasie wyktadu. Profesor przeciez, prowadzac wyklad, musi silg
rzeczy byé aktywny. Czesto jednak aktywno$§é wykladowcy w trakcie
wyktadu jest tylko pozorna lub ogranicza si¢ do minimum. W tradycyj-
nym bowiem wykladzie rola wykladowcy sprowadzala sie w zasadzie
do ,,pétautomatu” biernie przekazujgcego uprzednio przygotowany ma-
terial naukowy 18. Wymagana od wykladowcy aktywno$§é powinna prze-
jawiaé sie przede wszystkim w utrzymaniu stalej wiezi ze stluchaczami
i skoncentrowaniu ich uwagi na temacie prowadzonego wykladu 19, Dla-
tego tez wykladowca powinien sie staraé ,,panowaé” nad salg czyli
ogarniaé jg calg nie tylko swoim glosem ale i wzrokiem, by mégt zda-
waé sobie sprawe, czy i w jakim stopniu jego wywody trafiajg do
§wiadomosci stuchaczy, czy i w jaki sposéb sg rozumiane i notowane
giéwne punkty jego wykladu, oraz odpowiednio reagowaé na zauwazone
przejawy braku zrozumienia treSci wykladu czy tez ostabienia uwagi
stuchaczy 2°. ’

Za wszelkg przeto cene nalezy unikaé tzw. ,wykladu dla samego
wykladu”, w czasie ktérego wykladowca nie zwraca uwagi na stucha- .
czy 21, Taki wyklad profesor J. Pieter nazywa wykladem ,prywatnym”
lub , bezraportowym”, gdyz wykladowca przemawia do i dla siebie.
Tego rodzaju wykltad nie odnosi oczywiscie prawie zadnego skutku, bo
miodziez w takim wypadku lekcewazy tak osobe wykladowcy jak i tresé
wykladu 22, Studenci bowiem posiadajg juz duze poczucie wtasnej god-
noéci i sg bardzo uwrazliwieni na wilasne ,ja”. Dlatego tez wlasciwy
stosunek wykltadowey do stuchaczy w czasie prowadzenia wykladu jest
waznym czynnikiem utrzymania z nimi pozadanego kontaktu, ktory
skutecznie mobilizuje ich do zachowania aktywnej postawy 23.

Nie bez znaczenia dla podtrzymania zywej wiezi z audytorium i kon-
sekwentnie dla koncentracji uwagi stuchaczy jest strona techniczna, Ze
tak powiem, wykladu — zewnetrzna jego forma. Chodzi tu glownie
o zagadnienie, czy wyktad nalezy odczytywaé z przygotowanego uprzed-
nio skryptu lub wyglaszaé go catkowicie z pamieci czy tez przemawiaé
poshugujgc sie notatkami. Ro6zne sg opinie na ten temat. Najstuszniejsze
chyba bedzie zajecie w tej kwestii stanowiska posredniego. Trzeba bo-
wiem przyznaé, ze najgorszg formg techniczng wykladu jest odezytywa-
nie calkowicie gotowego tekstu?t, Wyktad taki jest pozbawiony tej

18 K. Nozko, ar.t cyt., 112

18 Por. R. Wroczynski, art. cyt.,, 90.

20 Por. M. Janusz, art. cyt., 42.

21 Por. J. Bohucki, art. cyt.,, 63 i 69.

22 J Pieter, Wykiad w szkole wyzszej, cyt., 90.

23 Por. Bohucki, art. cyt., 63.

2 Por, J. Pieter, art. cyt., 88; J. Bohucki, art. cyt., 62.
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zywosci 1 bezposrednosci, ktora stanowi nieodzowny czynnik w nawig-
zywaniu i podtrzymywaniu wiezi ze stuchaczami. Wyktad natomiast wy-
glaszany catkowicie z pamieci, choé odznacza sie cechami warunkuja-
cymi wymagang kontaktowos$¢ z audytorium, latwo jednak przeradza
sie w tzw. ,,wyklad luZno skojarzeniowy” 24, kt6ry odbiega w wickszym
lub mniejszym stopniu od wiasciwej dla danego problemu systematyki,
zawiera liczne dygresje i porusza wiele ubocznych zagadnien, wskutek
czego zasadnicza jego tre$¢ rozpltywa sie i zaciera. Stad wydaje sie, Ze
jest wskazane postugiwanie sie przez wykladowce przygotowanymi no-
tatkami. W ten spos6b bowiem, unikajgc zbytniego przysparzania wy-
sitku zwigzanego z pamieciowym ogarnicciem calosci treSci, a zwlasz-
cza kolejnosci nastepujacych po sobie szczeg6low, profesor moze latwie]j
skoncentrowaé uwage na istotnych elementach wyluszczanego zagadnie-
nia, ustrzec sie zbednych dygresji, a wskutek tego systematycznie]j
i przejrzysciej problem przedstawic 25, Wyklad jednak prowadzony przy
pomocy notatek powinien zachowaé charakter potocznego przeméwienia.
Korzystanie bowiem z notatek nie moze byé zbyt kurczowym trzyma-
niem sie ich, gdyz to utrudniatoby obserwowanie i bezpo$rednie zwra-
canie sie do stuchaczy oraz stosowanie innych $rodkéw utrzymania
z nimi nalezytego kontaktu. Jezeli za§ wyktadowca z braku dobrej pa-
mieci lub z powodu innych indywidualnych wzgledéw musi odczytywaé
wyklad, wéwczas powinien sobie przyswoi¢ odpowiedni sposéb czyta-
nia — jak najbardziej zbliZzony do swobodnego przemawiania 28,

W odniesieniu do wykladow z dziedziny prawa latwo zauwazyé, ze tu
wykladowca jest w szczegblny sposéb skrepowany tekstem, gdyz czesto
musi przytaczaé in extenso przepisy ustawy. Dlatego tez, by nie tracié
wiezi ze stuchaczami, powinien sie staraé¢ dobrze opanowaé¢ pamigciowo
analize poszczegbélnych przepiséw, ilustrujgce przyklady z praktyki
prawniczej i tzw. tres¢ wiagzacg omawiane instytucje lub normy prawne.
Dla zachowania za$ ustalone] uprzednio systematyki omawianego za-
gadnienia powinien mieé przed soba przejrzysty konspekt giéwnych jego
punktéw, a jeszcze lepiej — jesli to tylko mozliwe ze wzgledu na wypo-
sazenie sali wykladowej — umiesci¢ schemat na tablicy lub planszy
i odwolywaé sie do niego w toku wykladu. .

Nie matg role w zwigzku z techniczng strong wykladu odgrywa
tempo w przedstawianiu zagadnienia, styl mowienia, dykcja, sita glosu,
intonacja i1 jego modulacja, mimika, gestykulacja, a nawet postawa
i ubiér wykladowey. Wszystko to powinno sie odznaczaé takimi zale-
tami, ktoére zapcbiegajg lub przeciwdzialajg normalnemu zmeczeniu psy-
chicznemu i stabnieciu uwagi stuchaczy, a wskutek tego dodatnio wply-
wajg na recepcje wyktadu 27,

II. — Powiazanie wykladu z samodzielna lektura

Drugi postulat wysuwany przez wspotczesng dydaktyke pod adresem
wykladu uniwersyteckiego domaga sie, aby wyklady byly tak ujmo-
wane i przeprowadzane, zeby nie tylko aktywizowaly stuchaczy na wy-

25 Por. E. Olszewski, art. cyt., 105.
2% Por. J. Bohucki, art. ¢yt.,, 621in.
27 5, Wotloszyn, art. cyt., 78.
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ktadach, lecz réwniez pobudzaty i sklanialy ich do korzystania z litera-
tury, a przez to do samodzielnego studiowania danego przedmiotu.

Samoksztatcenie bowiem w szczegdlny sposéb rozwija samodzielnoéé
umystowyg studentéw. Powinno przeto byé istotnym zadaniem studiéow
wyzszych, Stad zasadnicza rola wykladu powinna polegaé nie tyle na
nauczaniu danej dyscypliny, ile raczej na odpowiednim kierowaniu sa-
modzielnym uczeniem sie mlodziezy akademickiej 2.

Aby wiec odpowiedzie¢ temu postulatowi, wyklad powinien byé po-
wigzany, zwlaszeza na wyzszych latach studiéw, z odpowiednig lekturs.
Wyklad bowiem uniwersytecki, w odréznieniu od wykladu szkolnego,
musi mie¢ charakter bardziej Zrodlowy, czyli opieraé sie na opracowa-
niach podajgcych mniej lub wiecej szczeg6lowg analize réznych fak-
t6w, opinii, stanowisk i kierunkéw w danej dziedzinie. Wykltadowca po-
winien odwotywaé sie w czasie wykladu do tych szczegblowych opra-
cowan i przynajmniej niektére z nich zalecaé studentom jako lekture.
Jednocze$nie nalezy podawaé wskazéwki dotyczace sposobu korzysta-
nia z zalecane] lektury 29,

Zwtaszcza, gdy chodzi o studentéw pierwszego roku, krétkie wpro-
wadzenie metodyczne do poszczegblnych przedmiotéw, pouczajgce o spo-
‘sobie uczenia sie danego przedmiotu, robienia notatek, korzystania
z podrecznika i innych publikacji, sg nieodzowne. Studenci pierwszego
roku nie sg bowiem przyzwyczajeni do czytania ksigzek teoretycznych
i czesto nie umiejg postugiwaé sie podrecznikami czy innymi ksigzkami
naukowymi 3¢,

W zwigzku z tym zagadnieniem wielu dydaktykéw wysuwa wniosek,
aby zalecaé opracowywanie lektury przed stuchaniem wykladéw. Biorg
oni pod uwage fakt, ze studenci czesto przystepujg do czytania zaleco-
nej literatury dopiero w czasie przygotowywania sie do egzaminu.
‘Oczywiscie, tej metody nie mozna pochwalaé. Uprzednia lektura ma
rzeczywiScie te zalete, Ze poprzedzajaca tok wykladu znajomos$é zagad-
nienia podnosi stopien skupienia i zainteresowania sie poruszanym pro-
blemem oraz mobilizuje studentéw do czynnego wspbédtdzialania myslo-
wego z wykladowca. W ten sposdb omawiane na wykladzie zagadnie-
nie ulega znacznemu poglebieniu 31. Powstaje jednak pytanie, czy w od-
niesieniu do wszystkich przedmiotow i wszystkich publikacji zalecenia
godnych dalo by si¢ te metode zastosowaé? Wydaje mi sie, ze niektére
opracowania szczegbdlowe, zwlaszeza z dziedziny prawa, bylo by korzyst-

% Por. J. Pieter, art. cyt.,, 85; J. Sobanska, Psychologiczna pro-
blematyka procesu dydaktyczno-wychowawczego, W: Wybrane zagad-
nienia dydaktyki, cyt., cz. II, 42.

22 Por. R. Wroczynski, art. cyt,, 92; E. Olsze wski, art. cyt., 103;
J. Pieter, art. cyt., 95.

30 Por. S. Woloszyn, art. cyt.,, 81; Z. Kietlinska, O pewnych
aspektach specyfiki pracy z I rokiem, W: Wybrane zagadnienia dydakty-
ki, cyt., cz. II, 76; H. Kraskowska, Studenci I roku (z badan sgda-
zowych), w: Zycie Szkoly Wyzszej, 18 (1970) n. 4, 87—88; B. Bielo w-
ska, K. Stomczyhnski, M. Walendowska, Z bada®t nad stu-
dentami I roku Wydzialu Prawa Uniwersytetu #fodzkiego, Warszawa
1968, 135.

3t Por. R. Wroczynski, art. cyt., 92; K. Nozko, art. cyt, 114

23 — Prawo kanoniczne nr 3—4
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njej dla stuchaczy zalecaé¢ do przeczytania dopiero po wylozeniu danego
zagadnienia. Opracowania za$§ o charakterze bardziej popularnym, wpro-
wadzajacym lub historycznym, ze wzgledu na powyzsze racje, lepiej jest
zalecaé¢ jako lekture przygotowujgca do wyktadéw.

III. — Struktura treSci wykladu

Aby wyklad spelnil role wyznaczong mu przez wspélczesng dydak-
tyke, nie wystarczy przestrzeganie zaloien dydaktycznych dotyczgcych
samej tylko jego strony formalnej. Trzeba réwniez zwracaé uwage na
zasady metodyczne odnoszgce sie do struktury tresci wyktadu. Waznym
bowiem czynnikiem wdrazania studentéw do samodzielnych poszukiwan
jest réwniez odpowiedni dobér materialu dla wykladdéw. Juz kiedy$
L. Petrazycki, teoretyk prawa i socjolog, zwracal uwage, ze wyklad uni-
wersytecki nie powinien podawaé materialu, ktéry by studenci mieli
zapamietaé, lecz material sklaniajgcy ich do samodzielnego my$lenia
i rozwijania swego umystu 32, Dzi§ coraz czeSciej zwraca sie uwage na
znikoma warto§é tradycyjnego wykladu kursowego, obejmujacego calos$é
materiatu przewidzianego programem nauczania w danej dziedzinie.
Taki bowiem wyklad w bardzo malym stopniu pobudza studentéw do
samodzielnych dociekan i do samoksztalcenia sie. Mozna go tolerowaé
jedynie przejéciowo i wyjatkowo w odniesieniu do tych przedmiotéow,
ktore nie posiadaja podrecznikédw ani przynajmniej cze$ciowych opra-
cowann w ksigzkach lub w czasopismach naukowych, do ktérych wy-
kiadowca moéglby stuchaczy odestaé, W takiej bowiem sytuacji profesor
jest zmuszony podawaé studentom systematycznie caly material danego
przedmiotu. By jednak tego rodzaju sytuacja nie przeciggala sie, wska-
zane jest wydanie przez wykladowce skryptu. Gdy chodzi za§ o dyscy-
pliny posiadajgce odpowiednie opracowania podrecznikowe, monogra-
ficzne lub przynajmniej czeSciowe w postaci artykuléw, z ktérych stu-
chacze mogliby korzystaé, postuluje sie zastgpienie wyktadu kursowego
wyktadami innego typu 3.

Prof. J. Pieter np., zwracajac uwage na zmniejszajaca sie uzytecznos$é
wykladéw kursorycznych, uwaza za celowe trzy rodzaje wykladow:
1) orientacyiny, czyli wprowadzajacy do danej dyscypliny i polegajgcy
na zorientowaniu stuchaczy w og6lnej problematyce przedmiotu, meto-
dzie badan, literaturze i sposobie uczenia sie; 2) monograficzny, w kt6-
rym wykladowca przedstawia w sposéb mozliwie wyczerpujacy juz to
wyniki wlasnych badan naukowych, juz to trudno dostepne cudze osiag-
niecia w danej dziedzinie, dotyczgce jednego lub kilku podstawowych
zagadnien objetych programem przedmiotu; 3) wyklad konsultacyjny,
zajmujacy posrednie miejsce miedzy wyktadem w dotychezasowym uje-
ciu a zajeciami éwiczeniowymi i stanowigcy dopelnienie wykiadu wpro-
wadzajgcego do danej dyscypliny 34

32 1. J. Petrazycki, Uniwiersitiet i nauka, Pietierbug 1907, cyt.
u S. I. Zinowiewa, dz. cyt., 23.

3 Por. E. Olszewski, art. cyt, 97,99 i 101; R. Wroczynski,
art. cyt.,, 90 n. 2; M. Janusz, art. cyt., 44; J. Rutkowski, Wyklady
czy konwersatoria, W: Z zagadnien dydaktycznych wyzszego szkolnictwa,
Poznan 1948, 12 i nn.

3 J Pieter, art. cyt.,, 84—85; por. tez K. Nozk o, art. cyt., 114 i nn.
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Inni autdrzy, uzupelniajgc te klasyfikacje wykiaddéw uniwersyteckich,
zalecajg jeszcze typ wykladu problemowego, ktéry — jak samo okreS$le-
nie slowne wskazuje — polega na przedstawieniu stuchaczom wybranego
problemu i rozwigzaniu go w drodze dyskursywnego myslenia 35, Przed-
miotem tego rodzaju wykladdéw moga by¢é poszczegdlne zagadnienia
z danej dziedziny, ktére dadzg sie ujaé problemowo lub domagajg sie
tego ze wzgledu na swg zlozono§é, rozbiezno$é pogladdéw itp. wtasei-
wosci. Mogg tez obejmowaé kwestie wystepujace w roézinych cze$ciach
programu, ale ze wzgledu na -zachodzacy miedzy nimi zwigzek — 1gcz-
no$é¢ czy przeciwstawno§é — dadzg sie sprowadzi¢ do jednego proble-
mu 38, Wykiad problemowy moze réwniez spelnia¢ funkcje zbiorczg —
syntetyzujacy, na$wietlajgc jaki§ wiekszy zesp6l zagadnien zawartych
w programie przedmiotu 37, Takie wyklady moga tez uwzgledniaé pro-
blematyke historyczno-metodologiczng danej dyscypliny 83.

Oceniajgc te sugerowane typy wykladéw pod katem przydatnosci do
nauczania prawa, trzeba stwierdzi¢, Ze dadza sie one wszystkie korzyst-
nie polgczyé w jednym cyklu wykladéw przewidzianych dla danego
przedmiotu. I tak na poczatku takiego cyklu mozna zastosowaé szereg
wyktadéw wprowadzajgcych, ktére objelyby: 1) ogdlng charakterystyke
danego dzialu prawa, jego pozycje w calym systemie nauk prawnych
i zwigzek z naukami pokrewnymi, 2) rozwdéj historyezny, uwzglednia~
jacy tak zrodia jak i doktryne, 3) systematyke obowigzujaca w danej
materii, metode naukowa i zasady interpretacji, 4) przeglad pozycji
przewidzianych do lektury i sposéb korzystania z niej, 5) ogdélne zasady
przewodnie, podstawowe instytucje i pojecia omawianego dzialu prawa.

Po wyczerpaniu tych zagadnieh mozna przeprowadzié szereg wykla-
déw o charakterze monograficznym, ktoére by przedstawily w sposéb
wyczerpujgcy podstawowe lub trudniejsze czeSci programowego mate-
rialu. W tym czasie studenci mogliby juz mie¢ opracowang wiekszg
cze$é lektury przygotowujacej do nastepnego ciggu wykladow proble-
mowych.

Te ostatnie powinny objgé takie zagadnienia jak spoleczne podioze
lub oddzialywanie wazniejszych instytucji prawnych danego dzialu, za- -
sady og6lne i linie przewodnie na tle obowigzujacych przepisdéw, kry-
tyczno-poréwnawcza analiza niektérych rozwigzan ustawowych, waz-
niejsze problemy sporne na danym odcinku nauki prawa. Cykl nalezalo
by zamkngé pewng iloScig wykladéw konsultacyjnych, ktére polegalyby
na poglebieniu niektérych zagadnien materialu programowego, wybra-
nych przez profesora w zaleznoSci od ich znaczenia naukowego dla dal-
szych studiéw lub praktyki prawniczej, albo wskazanych przez pytania
i watpliwo$ei studentéw. Do takiego poglebienia bardzo wydatnie przy-

35 Por. W. Okon, O charakterze wykladu uniwersyteckiego, w: Zy-
cie Szkoly Wyzszej, 1961, n. 7—8, 49; J. Pieter, Sprawa ksztaicenia
usamodzielniajgcego, cyt., 73 i n.

3% Por. M. Zytomirska, Z Radwan, Praca dydaktyczna w stu-
dium nauczycielskim, Warszawa 1965, 61.

37 Tamze, 70.

3 Por. H. Skolimowski, W sprawie zmodernizowania tradycyj-
nego typu wykladu na uczelniach technicznych, w: Zycie Szkoly Wyzszej,
1961, n.9, 30.



356 Ks. A Przybyla [14]

czynia sie wspélne przedyskutowanie i rozwiazanie kilku przypadkéw
praktycznych, nawigzujacych do poszczegbdlnych pozycji z lektury oraz
wymagajacych zastosowania wielu konstrukeji i przepisé6w prawnych.

Zastosowanie w powyzsze] kolejno$ci tych wszystkich rodzajow wy-
ktadu, przy jednoczesnym uwzglednianiu zalecei metodycznych, ktére
dotyczg formalnej strony wykladu, niewatpliwe odpowiadaloby w spo-
s6b mozliwe najpelniejszy wysuwanemu postulatowi wdrazania mio-
dziezy do samodzielno$ci w zdobywaniu wiedzy i prowadziloby skutecz-
nie do osiggniecia celu wlasciwego nauczaniu uniwersyteckiemu.

ks. Alfons Przybyla



