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Streszczenie

Dazenie do ksztatcenia integracyjnego jest cecha charakterystyczng wspotczesnych systemow
edukacyjnych. Rozwigzania europejskie w tym obszarze nie sg jednolite, chociaz poszczegdlne pan-
stwa staraja si¢ wzorowac na najlepszych, sprawdzonych rozwigzaniach. Zmieniaja si¢ rowniez po-
trzeby i oczekiwania oséb niepetnosprawnych oraz otoczenia, w ktorym zyja, stad tez dazenie do
jak najlepszych rozwigzan jest cechg charakterystyczng kazdej edukacji integracyjnej. Uwzglednié
nalezy rowniez bariery, jakie napotykaja osoby niepelnosprawne, ich rodzice i opiekunowie oraz
nauczyciele.

Stowa kluczowe: ksztatcenie integracyjne, szkolnictwo integracyjne w Europie, bariery.

Assumptions and barriers of integrated education

Summary

Aiming at inclusive education is a hallmark of contemporary educational systems. European
solutions in this area are not uniform, though individual states make attempts to imitate the best,
well-tested solutions. Moreover, the needs and expectations of disabled people and the environment
in which they live are changing. Hence, the quest for the best solutions becomes a characteristic
feature of any inclusive education. What should also be taken into account are the barriers faced by
people with disabilities and their parents, guardians orteachers.

Keywords: inclusive education, integrated education in Europe, barriers.
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Wprowadzenie

Cechg charakterystyczng wspoéiczesnej edukacji jest rozwo6j ksztatcenia
integracyjnego. Wynika to nie tylko z realizacji najbardziej etycznego i hu-
manitarnego modelu spotecznego, ktorego priorytetem jest wiaczanie os6b
niepetnosprawnych do aktywnego i petnego uczestnictwa w spoteczenstwie,
do uznania ich podmiotowosci i autonomii oraz do uzyskania wszystkich praw
spotecznych. Podkresli¢ nalezy, ze prawa te wynikajg z dokumentéw miedzy-
narodowych, do ktérych nalezy m.in. Deklaracja Praw Oséb Niepetnospraw-
nych (Declaration on the Rights of Disabled Persons), przyjeta przez
Zgromadzenie Ogolne Organizacji Narodow Zjednoczonych 9 grudnia 1975
roku. W deklaracji zostalo wyraznie podkreslone, ze osoba niepetnosprawng
jest osoba, ktoéra w wyniku utraty swoich fizycznych lub umystowych uzdol-
nien, wrodzonych lub nabytych, nie potrafi zagwarantowac sobie, czeSciowo
lub catkowicie, warunkéw koniecznych do swego indywidualnego lub spotecz-
nego zycia. Deklaracja dotyczy kazdej osoby niepetnosprawnej, bez wzgledu
na jej niepetnosprawnos¢, a takze bez wzgledu na kolor skoéry, narodowosé,
jezyk, poglady polityczne czy pte¢. Zapewnia réwniez wrodzone prawo do
poszanowania ludzkiej godnosci os6b niepetnosprawnych, daje uprawnienia,
ktére umozliwiajg im osiggniecie mozliwie duzej niezaleznosSci oraz waznych
praw w obszarze:

— opieki medycznej i psychologicznej oraz leczenia funkcjonalnego,

- spotecznego i ekonomicznego zabezpieczenia oraz godziwych warunkow
zycia,

— uwzglednienia ich specjalnych potrzeb na kazdym etapie planowania roz-
woju spotecznego i ekonomicznego,

— zycia z wlasng rodzina lub rodzing zastepcza i uczestniczenia w kazdej
aktywnosci spotecznej, tworczej i rekreacyjne;.

Deklaracja ma réwniez zapewniaé¢ ochrone przed wszelkimi formami wy-
korzystywania, regulacji i traktowania, ktére maja charakter dyskryminacyjny,
ponizajacy i degradujacy. Daje rowniez mozliwos¢ skorzystania z fachowej po-
mocy prawnej w sytuacji, kiedy taka pomoc jest niezbedna do ochrony osoby
niepetnosprawnej i jej mienia.

Realizacja modelu spotecznego to odpowiedzZ nie tylko na zmieniajgce sie
postawy i Swiadomos$¢ spoteczng, ale takze na zwiekszajgcy sie liczbe os6b
niepetnosprawnych, a tym samym na rosngce potrzeby w zakresie realizacji
ich praw. Osoby niepelnosprawne s3 czescig kazdego spoteczenstwa, powinny
w nim znalez¢ godne miejsce oraz mozliwos¢ nie tylko zaspokajania potrzeb,
ale i rozwoju. Przez szereg lat panstwa wypracowaty i ukonstytuowaty prawa
0s6b niepetnosprawnych. Podkresli¢ nalezy, ze kluczowym zalozeniem przy
tworzeniu aktow legislacyjnych sg Zrodta prawa miedzynarodowego, z ktérymi
ustawodawstwo krajowe nie moze byc¢ sprzeczne.
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Aby cztowiek mogt sie rozwija¢, realizowaé swoje pasje i marzenia, nie-
odtacznym elementem tego procesu oprocz wielu innych czynnikéw jest
edukacja. Dlatego tak wazne jest, by systemy edukacyjne obowiazujace w po-
szczegblnych panstwach uwzgledniaty dzieci niepetnosprawne i wilaczaty je
do obowigzkowego ksztatcenia od najwcze$niejszych lat. Jednym z najlepszych
sposobow na niewykluczanie osoéb niepetnosprawnych jest ksztatcenie in-
tegracyjne, ktéore ma miejsce wtedy, gdy dzieci niepetnosprawne ksztatca sie
w ogoélnodostepnych placéwkach o§wiatowych, korzystajac z réznego rodzaju
Srodkéw pomocniczych usprawniajacych ich funkcjonowanie i nauke.

W pedagogice dominujg trzy nurty pojmowania integracji. Pierwszy,
bardzo waski, odnosi si¢ do zagwarantowania osobom niepetnosprawnym
prawa do edukacji lub pracy wraz z osobami petnosprawnymi. Drugi spo-
sOb, waski, odnosi si¢ do wilaczania uczniow niepeinosprawnych do nauki
w szkotach ogoélnodostepnych, w placowkach ksztatcenia masowego, wraz
z uczniami petnosprawnymi. Tak pojmowana integracja ma réwniez zapew-
nia¢ uczniom niepetnosprawnym S$rodki pomocnicze dostosowane do mozli-
wosci konkretnego ucznia niepelnosprawnego. Trzecie podejscie, najszersze,
dotyczy przygotowania os6b niepetnosprawnych do zycia w spoteczenstwie
ludzi petnosprawnych, a takze wyksztalcenia umiejetnosci pozwalajacych na
wspotistnienie ludzi petnosprawnych z niepelnosprawnymi (K. Bartog, 2001,
s. 98-99).

Natomiast w pedagogice specjalnej pojecie integracji odnosi si¢ do 0s6b
petnosprawnych oraz oséb niepetnosprawnych. Idac dalej, mozna powiedzied,
ze istota integracji zawiera si¢ w dwoch rodzajach wspoélnot: ideowej (systemy,
wartosci, normy i oceny) oraz wspolnych interesow i warunkéw zycia wynika-
jacych z podobienstwa sytuacji zyciowej (A. Maciarz, 1987, s. 8).

Ponadto w pedagogice specjalnej integracja jest pojmowana jako niesegre-
gacyjny system edukacji. Takie podejscie ma zawiera¢ w sobie nie tylko ksztat-
cenie, ale rébwniez nauczanie, wychowanie oraz socjalizacje. S3 to czynniki,
ktore sktadaja sie na szeroko pojeta edukacje. W sktad rozumianego w ten
sposob zintegrowanego nauczania wchodza zaréwno lekcje, jak i przerwy
pomiedzy lekcjami. Integracyjny system nauczania i wychowania ma przede
wszystkim maksymalnie wtacza¢ dzieci oraz miodziez niepelnosprawng do
procesu edukacyjnego wraz z pelnosprawnymi réwiesnikami.

Rozwdj szkolnictwa integracyjnego
w wybranych krajach europejskich

Rozwoj szkolnictwa integracyjnego w Polsce
Wielki wptyw na rozwéj szkolnictwa integracyjnego w Polsce miaty zmiany,
jakie zaszly w naszym kraju w latach 80. oraz 90. w systemie o$wiatowym.
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Byty to gléwnie zmiany organizacyjne, ktére w duzym stopniu przyczynity
sie do zmiany postaw i $wiadomosci spotecznej. Kluczowym elementem byta
mozliwo$¢ ksztalcenia sie dzieci niepetnosprawnych w szkotach masowych
i klasach integracyjnych.

Poczatki polskiej mysli ksztatcenia integracyjnego mozna podzieli¢ na dwa
gtowne okresy. Pierwszy obejmuje lata 70. XX wieku do roku 1992/93, kiedy
to przede wszystkim poszukiwano teoretycznego uzasadnienia spotecznej inte-
gracji osob niepetnosprawnych oraz mozliwosci jej urzeczywistnienia. Badania
przeprowadzone w tamtych czasach dotyczyty gtdownie integracji na poziomie
szkoty podstawowej lub Sredniej. Nie brano pod uwagg integracji dzieci w wieku
przedszkolnym. Ponadto dotyczyty efektow dydaktycznych oraz spotecznych
w obrebie funkcjonowania 0s6b niepetnosprawnych w masowych placéwkach
edukacyjnych. Nie poruszano natomiast problematyki organizacyjnej, peda-
gogicznej oraz psychospotecznej ksztatcenia integracyjnego (J. Babka, 2001,
s. 38—44).

Drugi okres, rozpoczynajacy sie w roku 1993, jest zwiazany ze zmianami,
jakie sie dokonaty po roku 1990. Zmiany te dotycza ideologii, doktryn edu-
kacyjnych oraz sposobu myslenia o cztowieku, takze niepelnosprawnym.
Zweryfikowano wyniki wielu badan, jakie przeprowadzono w latach 70.
i 80. na temat integracji. Dokonano réwniez oceny efektywnosci ksztatcenia
integracyjnego. W tym okresie mozna takze zauwazy¢ potrzebe wyjscia poza
usystematyzowane treSci i poszerzenie teoretycznych zrebéw problematyki
ksztatcenia integracyjnego.

To wtasnie na poczatku lat 90. w polskim ustawodawstwie powstat zapis
o ksztatceniu integracyjnym. Znalazt si¢ on w Ustawie z dnia 7 wrze$nia
1991 r. o systemie oSwiaty, z ktorej wynika, ze dzieci i mtodziez niepet-
nosprawna moga pobiera¢ nauke we wszystkich typach szkoét. Ponadto ustawa
zapewnia opieke uczniom niepetnosprawnym i szczegélnie uzdolnionym. Do
ustawy po pewnym czasie wprowadzono zmiany méwigce o:

— tworzeniu oddziatéw integracyjnych w przedszkolach, szkotach podstawo-
wych, gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych,

— tworzeniu integracyjnych przedszkoli, szk6t podstawowych, gimnazjow
i szkét ponadgimnazjalnych,

- zapewnieniu przez gmine nieodptatnego przewozu dzieci i miodziezy nie-
petnosprawnej do placowki oswiatowej,

- braku ustalonych obwodéw dla placéwek specjalnych i integracyjnych,

— koniecznosci dopasowania wymagan edukacyjnych wobec dzieci posiada-
jacych orzeczenie z poradni psychologiczno-pedagogicznej (Ustawa z dnia
7 wrzesnia 1991 r. o systemie oSwiaty).

Na przestrzeni lat mozna zauwazy¢ wielki wzrost liczby placéwek integra-
cyjnych w naszym kraju. W roku szkolnym 1989/90 dziatata tylko jedna pla-
cowka z oddziatami integracyjnymi. Rok pdzniej byto juz 12 takich placowek
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oraz jedna szkota z klasami integracyjnymi. W roku szkolnym 1993/94 liczba
placowek wzrosta do 57, a liczba szkét z klasami integracyjnymi do 25. W roku
szkolnym 1996/97 w kraju byty 104 placéwki integracyjne i 61 szkot z klasami
integracyjnymi, a w roku szkolnym 1998/99: 171 placéwek, 253 szkoty z kla-
sami integracyjnymi oraz 11 szk6t w petni zintegrowanych.

Badania GUS z roku szkolnego 2011/12 pokazuja, ze w Polsce istnieja
3863 klasy integracyjne w szkotach podstawowych oraz 2007 klas integra-
cyjnych w szkotach gimnazjalnych. Ponadto funkcjonuje 112 licedow ogol-
noksztatcacych z oddziatami integracyjnymi i 126 uzupetniajacych liceow
ogoblnoksztatcagcych z oddziatami integracyjnymi (Gtowny Urzad Statystyczny,
2012, s. 150-151). Liczba placéwek integracyjnych stale wzrasta, co spowodo-
wane jest potrzebami w tym obszarze oraz zmiang spoteczng.

Szkolnictwo integracyjne w Niemczech

W Niemczech trudno méwic¢ o jednolitym systemie szkolnym, poniewaz
jest to kraj zwigzkowy, a kazdy z landéw posiada wtasne prawo szkolne. Istnieje
jednak Konferencja Ministrow Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
(KMK - Kultusministerkonferenz). Konferencja ta posiada w kazdym kraju
zwigzkowym swoich reprezentantéw, ktérzy wypracowuja decyzje odnosnie
do systemu ksztatcenia w kompromisowy sposéb (G. Szumski, 2009, s. 280).
W roku 1988 KMK zalecita, aby system ksztatcenia os6b niepetnosprawnych
byt bardziej elastyczny.

Obowigzujace prawo stanowe w Niemczech wyr6znia dziewie¢ obszaréw
niepetnosprawnosci, obejmujacych: uczenie si¢, widzenie, styszenie, mowe,
rozwdéj somatyczny i motoryczny, rozwdj umystowy, rozwdj emocjonalny
i spoteczny, chorobe oraz nieprzyporzadkowane kategorie. Kazda z wyzej
wymienionych kategorii posiada odrebny program ksztatcenia. Jesli chodzi
o ucznidw potrzebujacych pomocy w uczeniu i rozwoju umystowym, pro-
gramy te znacznie jednak odbiegaja od programéw szkoét masowych. Powoduje
to przeszkody we wprowadzaniu niesegregacyjnego systemu ksztatcenia, czyli
gtownej idei ksztalcenia integracyjnego. Odrebne programy edukacyjne, jakie
istniejg dla kazdej z kategorii niepetnosprawnosci, w znaczny sposob utrud-
niajg zbudowanie elastycznego i wewnetrznie zindywidualizowanego programu
nauczania dla wszystkich szkoét (G. Szumski, 2009, s. 183).

Ogolnie mozna powiedzie¢, ze niemiecki system ksztatcenia oséb niepet-
nosprawnych przez wiele lat byl systemem segregacyjnym. Dzieci niepetno-
sprawne uczgszczaly do rozbudowanej sieci szkét specjalnych odpowiednich
typow. W Niemczech tlumaczy sie to tym, ze dzieciom niepelnosprawnym
nie sposob zapewni¢ odpowiednich warunkéw wsparcia w szkole masowe;j.
Ponadto zwracano uwage na réznice w funkcjonowaniu dzieci ze wzgledu
na rodzaj i stopien niepetnosprawnosci, co zaowocowalo wytworzeniem si¢
dziesieciu typow szkoét specjalnych: dla dzieci niewidomych, niestyszacych,
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uposledzonych umystowo, niepetnosprawnych ruchowo, chorych, z trudnos-
ciami uczenia sie, stabostyszacych, stabowidzacych, z zaburzeniami mowy
i dla dzieci z zaburzeniami zachowania.

Do klas integracyjnych w Niemczech zalicza sie te klasy, ktore skupiaja
ucznidéw petno- i niepetnosprawnych, posiadajg ograniczona liczbe uczniéw,
réznicuja cele ksztatcenia oraz sa prowadzone przez dwoch nauczycieli,
z ktorych jeden jest pedagogiem specjalnym. Warto zauwazy¢, ze takie klasy
do roku 1994 miaty charakter eksperymentéw pedagogicznych (G. Szumski,
2009, s. 56).

Ze znaczacych szkét integracyjnych w Niemczech mozna wymienic
Flaming-Grundschule oraz Uckermark-Grundschule. Ta pierwsza powstata po-
towie lat 70. XX wieku i byta pierwsza niemiecka szkota integracyjna. W szko-
tach tego typu istnialty pietnastoosobowe klasy, w ktérych pieciu uczniéw byto
niepetnosprawnych w réznym stopniu. W kazdej klasie zatrudnionych byto
dwoéch nauczycieli na pelnym etacie, w tym jeden jako pedagog specjalny.
Niepelnosprawnos¢ uczniow przyjetych do tego typu klas zazwyczaj byta wy-
krywana we wczesnym dziecinstwie. Drugg integracyjna szkota zatozong na
terenie Niemiec byta Uckermark-Grundschule. W kazdej z jej klas przebywato
dwudziestu uczniéw, z czego dwodch byto niepelnosprawnych. Uczniowie ci
czesto byli identyfikowani jako niepetnosprawni dopiero podczas uczeszczania
do szkoty. Zatozeniem tej szkoty jest mysl, ze kazde dziecko powinno chodzi¢
do szkoty potozonej najblizej miejsca swojego zamieszkania (G. Szumski,
2009, s. 187-188).

Wspodtczesnie w niemieckich projektach ksztatcenia integracyjnego wyod-
rebni¢ mozna dwa zasadnicze modele. W pierwszym modelu mamy do czynie-
nia z czworgiem lub szeSciorgiem dzieci o r6znym rodzaju niepetnosprawnosci
oraz z pietnasciorgiem do osiemnasciorga dzieci petnosprawnych. Na wiekszo-
Sci zaje¢ obecny jest drugi pedagog, zazwyczaj pedagog specjalny. Drugi model
charakteryzuje si¢ tym, ze szkota nalezaca do danego osiedla przyjmuje takze
dzieci niepetnosprawne. Jest to model integracji bliskiej miejsca zamieszkania,
z jednym do dwojga dzieci niepetnosprawnych w klasie (I. Wasiljew).

W niemieckim systemie ksztatcenia os6b niepetnosprawnych dominuje
jednak poglad, ze relacja miedzy szkotami masowymi a specjalnymi powinna
mie¢ charakter kooperacji, a nie integracji. Szkoty masowe, co prawda, kieruja
ucznidw wymagajacych pedagogicznego wysitku do szkét specjalnych, jest
to jednak selekcja warunkowana niemieckim nizem demograficznym (jesli
w danej szkole masowej jest mata liczba ucznidéw, uczniowie niepetnosprawni
s3 W niej zatrzymywani, by utrzyma¢ zatozony limit ksztalcacych si¢). Nie
mozna zatem powiedzie¢, ze w niemieckim systemie ksztatcenia osoéb nie-
pelnosprawnych gléwnym celem jest integracja. Mozna jedynie zauwazyc
poszerzenie sie zakresu ksztatcenia specjalnego w ostatnich latach (G. Szumski,
2009, s. 195).
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Nalezy uwzgledni¢, ze niemiecki system ksztatcenia oséb niepetnospraw-
nych jest bardzo mocno upolityczniony. Przez wiele lat stanowit on bowiem
przedmiot sporu pomiedzy socjaldemokratami i chrzeScijanskimi demokra-
tami, stad tez wiele zalecen i dobrych rozwigzan trudno byto wdrozy¢ do
praktycznego dziatania.

Szkolnictwo integracyjne we Wtoszech

Tradycje wtoskiego ksztatcenia integracyjnego siegaja potowy lat 60.
XX wieku, kiedy zaczely powstawac pierwsze inicjatywy integracyjne. Za-
legalizowano je juz w roku 1971, a w roku 1976 weszta w zycie kolejna
ustawa. W zwiagzku z tym od roku szkolnego 1976/77 zaprzestano naboru
dzieci z roznorakimi uposledzeniami do szkot specjalnych, zas do poczatku
lat 80. istniejace szkoty specjalne zostaty zmienione w placowki, ktore
ksztatcg pedagogdéw wspomagajacych, badz je rozwigzano (J. Scholler, 1994,
s. 58).

Ksztatcenie integracyjne we Wioszech odbywa sie nie tylko w szkole pod-
stawowej, ale réwniez w przedszkolach, miejscach zamieszkania, zaktadach
pracy czy w sferze ustug socjalnych. Mozna powiedzieé, ze wyzej wymienione
miejsca sg postrzegane jako te, w ktorych niepetnosprawni musza odnalez¢
swoja role spoteczng oraz wtasna tozsamos¢ w Srodowiskach istotnych
z punktu widzenia ich indywidualnosci (J. Scholler, 1994, s. 58).

Rozwigzania wtoskiego modelu ksztalcenia integracyjnego mozna podzie-
li¢ na trzy grupy:

— korygujace: s3 to zmiany prawne, ktore reguluja dziatanie systemu inte-
gracyjnego i wprowadzaja rozwigzania praktyczne. Do zmian prawnych
mozna zaliczy¢ sposob orzekania o niepelnosprawnosci uczniow czy rodzaj
pomocy, jaka przystuguje uczniom niepetnosprawnym;

— uzupelniajace: sg to modyfikacje poszerzajace zasoby konieczne dla integra-
cyjnego systemu ksztatcenia. Gtownie dotyczg zatrudniania i przygotowania
nauczycieli wspomagajacych;

— rozszerzajace: sa to zmiany, dzieki ktérym mozliwe stato sie objecie ksztat-
ceniem integracyjnym kolejnych grup uczniéw niepetnosprawnych. Zmiany
te byly konieczne, poniewaz poczatkowo wioski system ksztalcenia integra-
cyjnego obejmowat tylko uczniéw szkoét podstawowych (G. Szumski, 2009,
s. 236-240).

System ksztalcenia integrujacego obowiazujacy we Wloszech oparty jest
na kilku zasadach. Pierwsza moéwi o tym, ze istnieje prawna gwarancja in-
tegracyjnego ksztatcenia niepetnosprawnych dzieci. Wioscy rodzice nie majq
mozliwosci wyboru pomiedzy szkota specjalng a masowa. Mozna powiedzie¢,
ze wtoskie szkoty przyjmuja kazde dziecko bez wyjatku. Druga zasada dotyczy
rejonowosci. Mowi ona o tym, Ze uczniowie niepelnosprawni sg ksztatceni
w szkotach masowych jak najblizej ich miejsca zamieszkania. Ostatnia mowi
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o tym, ze miejscem, w ktérym maja by¢ ksztatceni niepetnosprawni uczniowie,
jest zwykta klasa szkolna. Nie ma zatem selekcji wewngtrz szkoty na uczniow
pelnosprawnych i niepetnosprawnych. Nie ma tez zaje¢, w ktorych uczestnicza
tylko uczniowie niepetnosprawni. We wszystkich zajeciach uczestniczg zatem
dzieci pelnosprawne razem ze swoimi niepetnosprawnymi réwiesnikami
(G. Szumski, 2009, s. 234-235).

Kiedy dziecko konczy edukacje przedszkolna i rozpoczyna nauke w szkole
podstawowej, wielkg role w tym przejsciu odgrywaja miejscowe stuzby opieki
zdrowotnej oraz gmina, ktorej obowigzkiem jest zapewnienie wspomagajacych
Srodkow dla szkot i przedszkoli. Ponadto dzieci niepetnosprawne majg prawo
uczeszczania do kazdego typu szkoty sredniej. Same klasy integracyjne w szko-
tach podstawowych licza maksymalnie dwudziestu uczniéow (w klasach bez
ucznidow niepetnosprawnych jest to maksymalnie dwudziestu pieciu uczniéow),
przy czym uczniéw niepetnosprawnych nie moze by¢ wiecej niz dwoch. Po-
nadto w kazdej klasie jest zazwyczaj nauczyciel wspomagajacy, ktory pracuje
na peten etat, czyli 24 godziny tygodniowo w klasach 1-5 oraz 18 godzin
tygodniowo w klasach 6-8 (J. Scholler, 1994, s. 58-59).

Witoski system integracyjny mozna nazwac integracja totalng. Trudnosci,
jakie pojawiaty sie w tym systemie, spowodowaty, ze zwiekszono nacisk na
stworzenie warunkéw koniecznych do realizacji edukacji wiaczajacej osoby
niepetnosprawne. Wiaze sie to réwniez z udzieleniem wsparcia polityczne-
go i spolecznego koniecznego do osiggniecia tych warunkéw (K. Barlog,
2001, s. 133).

Szkolnictwo integracyjne w Hiszpanii

Idea ksztatcenia integracyjnego powstata w Hiszpanii w 1985 roku, kiedy
to Ministerstwo Edukacji i Nauki opublikowato dokument, w ktérym zawarto
dazenia do zniesienia podziatu miedzy osobami petno- i niepetnosprawnymi.
Z dokumentu ptyneto réwniez przestanie moéowigce o ulatwieniu integracji
uczniom z réznymi niepetnosprawnosciami. Promowano w nim integracje
oraz konieczno$¢ zmian w hiszpanskich szkotach poprzez przeksztatcenie wa-
runkéw edukacyjnych i udzielanie pomocy uczniom przejawiajagcym trudnosci
w nauce. Dokument zaczat obowiazywac¢ od roku szkolnego 1985/86 na terenie
catej Hiszpanii (A. Zamkowska, 2006, s. 342).

W 1995 roku weszta w zycie zasada, wedle ktorej wszystkie szkoty, ktore
s3 finansowane ze $rodkow publicznych, sg zobowigzane do nauczania dzieci
wymagajacych specjalnych potrzeb edukacyjnych. Odtad edukacja integra-
cyjna jest w Hiszpanii traktowana nie jak eksperyment edukacyjny, ale obo-
wigzek wszystkich placowek oswiatowych. Jest realizowana w przedszkolach,
szkotach podstawowych oraz obowiazkowych szkotach srednich konczacych
sie egzaminem maturalnym. Ponadto w ksztalceniu zawodowym oraz uniwer-
syteckim.
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W celu uzyskania optymalnych warunkéw wydano dekret, dzigki ktoremu
ksztalcenie integracyjne miato by¢ odpowiednio zorganizowane. Gtéwne zato-
zenia tego dekretu to:

— stworzenie odpowiedniej liczby zespotoéw profesjonalistow, ktorych zada-
niem byto zwrécenie bezposredniej uwagi na dzieci niepetnosprawne. Kazdy
taki zespot sktadat sie z psychologa, pedagoga, logopedy oraz pracownika
socjalnego. Zespoty te miaty by¢ obecne juz we wczesnej edukaciji;

— zorganizowanie nauczania integracyjnego na poziomie przedszkolnym
i podstawowym. Miato by¢ ono realizowane za zgoda nauczycieli i ro-
dzicow. W przedszkolach zatozono, ze integracja moze by¢ objetych co
najwyzej dwoch ucznidow w klasie. Ponadto postanowiono zmniejszy¢ liczbe
uczniéw w klasie, przydzieli¢ dodatkowych dwoch nauczycieli szkotom pod-
czas pierwszego roku wprowadzania integracyjnego ksztalcenia (nastepnie
kolejnych dwéch w kolejnych czterech latach), zapewni¢ uczniom wypo-
sazenie dydaktyczne, zlikwidowac rdézne bariery (szczegblnie architekto-
niczne), zwroci¢ uwage na szkoty posiadajace zespoty multiprofesjonalistow,
zorganizowaé kursy doksztatcajace dla nauczycieli, ktorzy zdecydowali sie
wzig¢ udziat w projekcie integracyjnym, oraz zapewnic¢ nauczycielom state
zatrudnienie;

— sporzadzenie nowego programu szkolnego dostosowanego réwniez dla
dzieci niepetnosprawnych. Ustanowiono go ostatecznie w roku 1990, a jego
gtowna cecha byta mozliwos¢ zaadaptowania do wymagan i mozliwosci
niepelnosprawnych uczniéw;

- stworzenie Narodowego Centrum Zasobow, ktére powstato we wrzesniu
1986 roku, a jego zadaniem bylo stworzenie, monitorowanie oraz rozpo-
wszechnianie dyrektyw Ministerstwa Edukacji i Nauki;

— stworzenie zespotéw psychopedagogicznych;

— zmiany w szkolnictwie specjalnym dotyczace gtéwnie przygotowania szkot
specjalnych na przyjecie dzieci z ciezszymi niepetnosprawnos$ciami. Ponadto
szkoty te miaty by¢ gotowe do podjecia wspotpracy ze szkotami powszech-
nymi wiaczonymi do projektu integraciji;

— wprowadzenie edukacji specjalnej jako przedmiotu do podstawowego ksztat-
cenia wszystkich nauczycieli;

- przeprowadzenie kampanii informacyjnej na temat edukacji integracyjnej za
pomocy srodkéw masowego przekazu (A. Marchesi, 1994, s. 61-63).

Poczatki wprowadzania ksztatcenia integracyjnego w Hiszpanii byty dosy¢
trudne. Znaczna cze$¢ hiszpanskich nauczycieli projekt integracji odbierata
negatywnie. Uwazali oni, ze wtadze wymagaja od nich bardzo duzego wy-
sitku bez zapewnienia jakiegokolwiek wsparcia. Ponadto nie do konica rozu-
mieli, dlaczego do szk6t masowych zaczeto posytac¢ dzieci, ktore dotychczas
uczeszczaty do szkoét specjalnych. W celu zmiany negatywnego nastawienia
organizowano wiele szkolen i konferencji dla nauczycieli. Ponadto po pierw-
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szych trzech latach funkcjonowania projektu integracyjnego przeprowadzono
ocene tejze integracji, uwzgledniajac dwa kryteria: zmian w rozwoju dzieci nie-
pelnosprawnych oraz zmian zachodzacych w szkole (A. Zamkowska, 2006,
s. 343).

Wedtug wynikéw ewaluaciji wigkszos¢ nauczycieli dostrzegta, ze integracja
przyczynita sie do lepszej wspotpracy nauczycieli w szkole. Co wiecej, ponad
potowa z nich przyznata, ze ich stosunek do dzieci niepetnosprawnych ulegt
poprawie. Najwiekszym problemem okazato sie szkolenie kadry nauczyciel-
skiej. Wiekszos¢ nauczycieli uwazata, ze nie sa odpowiednio przygotowani
do realizowania zatozen ksztalcenia integracyjnego. Ponadto jako powazne
problemy wymieniali: zaadaptowanie programu dla swoich potrzeb, zorgani-
zowanie pracy tak, aby odpowiadata ona kazdemu uczniowi, czy koordynacje
Srodkéw przeznaczonych na rézne projekty.

Po publikacji tych ocen poczyniono kroki, ktére miaty wyeliminowaé
ujawnione problemy. Kroki te zawarto w o$Smiu punktach:

1. Wczesna interwencja jedna z podstawowych kwestii w zakresie polityki
integracyjnej.

2. Stopniowe przeksztatcanie kazdej szkoly podstawowej w szkote integra-

cyjna.

. Powiekszenie grup wsparcia.

. Ksztatcenie i doksztatcanie nauczycieli w zakresie integracji.

5. Powotanie Krajowego Centrum Metodycznego, ktoére stato sie miejscem
wspotpracy i podejmowania inicjatyw.

6. Przeksztatcenie szkoét specjalnych za pomocg nowych Srodkéw.

7. Podjecie wysitku w celu zmiany istniejacych dotychczas postaw wobec
integracji wsroéd kadry szkolnej i opinii publiczne;j.

8. Umozliwienie pracy w szkotach masowym nauczycielom z niepetnospraw-
no$ciami ruchowymi i sensorycznymi.

Inng wazng zmiang bylo zmniejszenie liczebnosci klas integracyjnych
do dwudziestu uczniéw. Dzieki tej zmianie mozliwe stato sie tworzenie klas
specjalnych w szkotach masowych i integrowanie uczniéw w petnym lub czes-
ciowym wymiarze godzin. Pedagodzy specjalni stali sie nauczycielami wspo-
magajacymi oraz posrednikami miedzy zewnetrznym ciatlem wspierajacym
w postaci zespotéow wielodyscyplinarnych a nauczycielem i innymi uczniami
z danej klasy. Wspotczesnie w hiszpanskim modelu integracyjnym szkoty sa
bardziej tolerancyjne niz na poczatku wprowadzania ksztalcenia integracyj-
nego w tym kraju. Szkoty dostosowano do indywidualnych potrzeb uczniow
niepetnosprawnych, wielu z tych uczniow witaczono do klas ogélnodostepnych,
w ktorych otrzymuja wsparcie. Co wiecej, w organizacji szkoty zaktada sie
zatrudnianie specjalistow, ktorych zadaniem jest udzielanie pomocy w za-
spokojeniu specjalnych potrzeb uczniéw niepetnosprawnych (A. Zamkowska,
2006, s. 352).

o
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Szkolnictwo integracyjne w Danii

System ksztatcenia os6b niepetnosprawnych w Danii mozna uznaé za
przyktadowy model tak zwanego wspodlnego nurtu. W dunskim modelu
ksztatcenia dzieci niepetnosprawnych gtéwnym kierunkiem rozwoju nie jest
integracja, a szkota dla wszystkich (inaczej szkota jednolita). Realizacja tego
systemu zaczyna sie juz w szkole ludowej (ksztatcg sie w niej dzieci od 7. do
16. roku zycia). Cechuje si¢ ona wydtuzonym czasem nauczania dzieci petno-
i niepetnosprawnych. W szkotach takich obowigzuja jednolite rozwigzania
o nieselekcyjnym charakterze. Jednak przede wszystkim akcentuje si¢ role
spotecznego i emocjonalnego rozwoju dzieci, mniejszg uwage zwracajac na
rozwoj sfery poznawczej i przekazywanie konwencjonalnie rozumianej wiedzy
szkolne;j.

Poczatki wigczania dzieci niepetnosprawnych do szkét powszechnych
w Danii siegaja roku 1969. Wtedy to uchwalono rezolucje, ktéra dotyczyta
reformy szkolnictwa podstawowego w kierunku ksztatcenia dzieci niepetno-
sprawnych. Na poczatku zatozono 70 centréw edukacji, ktore bylty klasami
z dzie¢mi niepelnosprawnymi w wybranych szkotach masowych. Poniewaz
liczba tych dzieci w poszczeg6lnych klasach nie byta duza, zaczeto je wiaczac
do klas ztozonych z dzieci pelnosprawnych. Skutkiem tego w koncéwce lat
70. znaczna wigkszos¢ dzieci niepetnosprawnych w Danii uczeszczata do szkot
masowych. Duzg uwage poSwiecono tym uczniom, ktérzy nie mieli mozliwosci
korzystania z powszechnego programu nauczania. Takim uczniom zaoferowano
warunki majgce zapewni¢ im optymalny rozwdj. W niektorych przypadkach
oznaczato to, ze dzieci musiaty korzystaé ze specjalnego programu nauczania.
Aby uczniowie ci mogli sie ksztalci¢, przygotowano réwniez odpowiednio
wielu nauczycieli nauczania specjalnego. Skutkiem tego pod koniec lat 80.
okoto 13% uczniéw szkoty powszechnej korzystato ze specjalnego ksztatcenia
(M. Baum, 1994, s. 53-54).

Od lat 80. w Danii ksztatcenie oséb niepetnosprawnych spoczywa na
barkach jednostek administracji lokalnej, gmin oraz okregéw. Wprowadzono
wtedy ustawe, ktora dzieli dzieci niepetnosprawne na dwie grupy: lekko
i ciezko niepetnosprawne. Wytltumaczeniem takiego podziatu jest przekona-
nie, ze gtebokos¢ niepetnosprawnosci musi réznicowaé drogi szkolne uczniow.
Jednak sama ustawa nie narzuca gminom oraz okregom miejsca ani sposobu
organizacji ksztalcenia uczniéw niepetnosprawnych. Skutkiem tego uczniowie
lekko niepelnosprawni uczeszczaja zazwyczaj do szkot rejonowych, a ucznio-
wie ciezko niepetnosprawni zaréwno do szkét ogélnodostepnych, jak i do
szkoét specjalnych, ktore sg prowadzone przez okregi. Mozna powiedzie¢, ze
w przypadku ucznidéw ciezko niepetnosprawnych potowa uczeszcza do szkot
specjalnych, a potowa do szkét ogélnodostepnych. Wielu dunskich pedagogow
uwaza, ze uczniowie niepetnosprawni powinni uczeszcza¢ do szkét masowych,
poniewaz w tych szkotach moga mie¢ kontakty z uczniami petnosprawnymi,
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a ponadto zazwyczaj znajduja sie one w poblizu miejsca zamieszkania ta-
kiego ucznia. Co wiecej, koszty ksztatcenia ucznia ciezko niepetnosprawnego
w szkole masowej s3 nizsze o okoto 40% niz w szkole specjalne;j.

Nalezy wspomnie¢, ze samo ksztatcenie specjalne jest w Danii formg
wspierania uczniéw, ktérzy nie otrzymuja odpowiedniego wsparcia w szko-
tach powszechnych. Nie jest to jednak wytaczenie ucznia z gtéwnego nurtu
nauczania, bowiem cele edukacji pozostaja takie same dla wszystkich uczniow.
Mozna powiedzie¢, ze istniejg rozne drogi do osiggniecia tych celow.

Nie do konca trafne bytoby jednak stwierdzenie, ze w Danii cze$¢ uczniow
niepetnosprawnych uczeszcza jednoczesnie do szkdt masowych i specjalnych.
Uczniowie niepetnosprawni sg uczniami zwyktych klas i to do tych klas nalezg.
Jedynie czes¢ ich ksztatcenia odbywa si¢ poza klasami zwyktymi, zazwyczaj
w klasach, w ktorych sg inne dzieci z podobnymi zaburzeniami.

Sam proces ksztalcenia specjalnego w Danii mozna podzieli¢ na trzy
grupy:

— nauczanie indywidualne - najrzadziej stosowane, jest zazwyczaj krétko-
trwate, a jego celem jest nabycie przez dzieci niepetnosprawne kompetencji
umozliwiajacych efektywne uczenie sie w szkole;

— nauczanie grupowe — trwa od trzech do szeSciu miesiecy w wymiarze od
dziesieciu do pietnastu godzin tygodniowo. Celem takiego nauczania jest
zdobycie przez niepetnosprawne dzieci umiejetnosci pozwalajacych na efek-
tywne uczenie si¢ w regularnej klasie bez dodatkowej pomocy;

- klinika szkolna - jest to specjalistycznie wyposazona klasa na terenie szkoty
masowej, w ktoérej odbywa sie nauczanie specjalne. Niemal kazda szkota
ludowa w Danii posiada taka klinike. Odbywa si¢ w nich nauczanie specjalne
czterech do szeSciu uczniow. Jest to ksztatcenie alternatywne wzgledem
nauczania regularnego i trwa przez wiekszo$¢ edukacji w szkole ludowe;j.
Oznacza to, ze lekcje w klinice zastepuja odpowiednie lekcje w zwyktej klasie.
Na pozostate lekcje uczen niepetnosprawny chodzi do swojej macierzystej
klasy.

Oprocz wyzej wymienionych form nauczania istniejg tez klasy specjalne.
Funkcjonujg one zarébwno w szkotach masowych, jak i specjalnych. Uczesz-
czaja do nich gtéwnie dzieci z gleboka niepetnosprawnoscia.

Zatozeniem dunskiego modelu ksztalcenia o0séb niepetnosprawnych
jest stwierdzenie, ze nie kazde dziecko moze uczeszcza¢ do szkoly masowe;j.
Dlatego zanim dziecko niepelnosprawne zostanie skierowane do szkoty spe-
cjalnej, najpierw rozwaza sie nature i stopien jego niepetnosprawnosci oraz
usituje sie dostosowac szkote powszechna do jego potrzeb (M. Baum, 1994,
s. 55).
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Bariery napotykane w szkolnictwie integracyjnym

Mimo ze ksztalcenie integracyjne jest Swietng forma wilaczania os6b
niepetnosprawnych do spoteczenistwa, to nalezy pamietaé, ze istnieja pewne
bariery, ktére moga utrudnia¢ lub wrecz uniemozliwia¢ ide¢ integracji.

Pierwsza barierg napotykang w edukacji integracyjnej jest niemoznosé
sprostania wymaganiom stawianym szkotom integracyjnym przez spoteczen-
stwo. Znane s3 przypadki, kiedy dzieci, zwtaszcza z zaburzeniami zachowania,
przejawiaja tak wysoki poziom agresji, ze konieczne jest objecie ich indywi-
dualnym tokiem nauczania. Nie mozna wtedy mowic¢ o spelnieniu zatozen
edukacji integracyjnej. Ponadto uczniowie przejawiajacy wzmozong agresje
nie sa akceptowani nawet przez kolegow z klas integracyjnych. Jest to trudny
proces, ktory wymaga pracy doswiadczonych pedagogéw, tamania barier i ste-
reotypoéw oraz edukacji otoczenia.

Inng bariera sg postawy rodzicow dzieci pelnosprawnych, jak i niepet-
nosprawnych uczeszczajacych do klas integracyjnych. Czesto rodzice dzieci
niepetnosprawnych zbyt mocno izolujg je od petnosprawnych réowiesnikow.
Nie godzg sie na to, aby utrzymywaty kontakty ze swoimi kolegami i kolezan-
kami poza szkotg. Takie same zachowania przejawiaja rowniez rodzice dzieci
petnosprawnych. W konsekwencji dzieci nasladuja zachowania rodzicéw, co
prowadzi do tworzenia sie stereotypow.

Nie zawsze tez nauczyciele radzg sobie w klasach integracyjnych. Nauczy-
ciele szkot powszechnych dosyé czesto ujawniajg obawy, a nawet nieche¢ do
umieszczania w ich klasach ucznidw niepetnosprawnych. Uczniowie tacy
wzbudzaja w nauczycielach niepozadane emocje, takie jak: lito$¢, wspoéiczucie,
strach czy bezradnos¢.

Rowniez dzieci pelnosprawne przejawiaja zachowania, ktére mogg znacznie
utrudnia¢ proces integracyjny. Co prawda, traktujg swych niepetnosprawnych
kolegdbw w uprzejmy sposob, jest to jednak zachowanie formalne i pozbawione
sympatii. Przyczyng takiego stanu rzeczy mogg by¢ roznice zainteresowan
i stopnia dojrzalosci, a takze ograniczenia narzucone przez nauczycieli i ro-
dzicow. Innym powodem izolowania uczniéw niepelnosprawnych moze byc
stosowanie przez uczniéow petnosprawnych swoistych unikow w kontaktach
z niepelnosprawnymi rowiesnikami. Dzieci takie maskuja swoja nieched,
przestrzegajac zarazem zasad poprawnego zachowania wzgledem niepeino-
sprawnych uczniéw. Nie jest to oczywiscie zjawisko nagminne, jednak fakt
istnienia takich postaw zostat przez badaczy zaobserwowany (A. Twardowski,
2007, s. 27).

Maskowanie niecheci przez dzieci petnosprawne moze przybieraé rozne
formy. Taki uczen zazwyczaj nie zaproponuje pomocy uczniowi niepeino-
sprawnemu, nie wybiera go do zabaw, dyskretnie ucieka przed jakimkolwiek
kontaktem z nim. Pokazuje swoja nieche¢ posrednio.
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Tendencja do odrzucania lub izolowania uczniéw niepetnosprawnych
moze mie¢ miejsce na kazdym etapie edukacji czy kontaktu z osobami niepet-
nosprawnymi. Moze si¢ przejawia¢ nawet zachowaniami agresywnymi w sto-
sunku do niepetnosprawnych kolegdéw. Najczesciej tez pozycja socjometryczna
uczniéw niepetnosprawnych w klasie jest nizsza, a im gtebsza niepetnospraw-
nosé, z tym wiekszym brakiem akceptacji sie spotyka.

Kolejng bariera jest sprowadzenie edukacji integracyjnej do jednej formy
przy duzej rozmaitosci potrzeb edukacyjnych dzieci niepetnosprawnych. Stwa-
rza to pedagogom wiele problemoéw, a czes¢ uczniow skazuje na niepowodze-
nia. Trudno$ci wynikajace z edukacji niektorych niepetnosprawnych uczniow
w klasach integracyjnych nie pozwalajg na osiagniecie przez nich spolecznej
integracji, a wiec gléwnego celu klas integracyjnych. Z powodu braku szans
na rywalizacje z pelnosprawnymi uczniami dzieci takie sa na marginesie kla-
sowej spotecznosci. Trzeba bowiem pamigtac, ze poprawne stosunki pomiedzy
petno- i niepetnosprawnymi uczniami nie sg gwarancja poprawnej integracji
(A. Maciarz, 2007, s. 32).

Znaczacg barierg sg rowniez braki w przygotowaniu niektorych szkoét, ktore
podjety sie ksztalcenia oséb niepetnosprawnych. Gléwne uchybienia dotycza
braku przygotowania kadry do pracy z uczniami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Skutkiem tego jest brak przestrzegania przez pedagogéw zasad
gwarantujacych efektywny przebieg i pozytywne rezultaty procesu eduka-
cyjnego oséb niepetnosprawnych. Trzeba réwniez wzia¢ pod uwage, ze taki
brak przygotowania kadry pedagogicznej dotyczy réznych form ksztatcenia
0s6b niepetnosprawnych: klas specjalnych, szkét masowych oraz szkoét inte-
gracyjnych.

Brak odpowiedniego przygotowania klasy integracyjnej moze powodowac
obnizenie dyscypliny podczas lekcji. Dzieje sie tak szczegoélnie wtedy, gdy
nauczyciel musi udziela¢ indywidualnej pomocy uczniom o specjalnych po-
trzebach. Podobna sytuacja moze wystepowac¢ w tych klasach, w ktorych jest
zbyt duza liczba ucznidw. Obecnos$¢ ucznia niepetnosprawnego nie jest tutaj
decydujacym czynnikiem.

Nalezy podkresli¢, ze nie mozna tez obniza¢ poziomu wymagan w klasach
integracyjnych wobec pozostatych ucznidéw i traktowac tych klas jako gorsze.
Zaobserwowal mozna réwniez integrowanie za wszelka cene dzieci niepet-
nosprawnych. Moze to stwarza¢ kolejne bariery, poniewaz nie kazde dziecko
niepelnosprawne jest w stanie odnalez¢ sie w takiej sytuaciji.

Niektorzy nauczyciele podkreslaja, ze zdarzajg sie problemy z realizacja
materiatu szkolnego ze wzgledu na czasem wolniejsze tempo pracy. Zdarza si¢
tez, ze nie zawsze mozna liczyé na dobrg wspotprace z rodzicami. Czasem
mozna sie spotka¢ z brakiem wsparcia ze strony nauczycieli lub opiekunéw.
Sa to sytuacje raczej rzadkie, na ktore jednak trzeba zwraca¢ uwage podczas
procesu integracyjnego.
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