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Streszczenie

Celem publikacji jest poddanie krytycznej analizie rzeczywistoSci specjalnych osrodkow
szkolno-wychowawczych dla dzieci niewidomych i stabowidzacych w Polsce. Autorka na podsta-
wie przegladu literatury przedmiotu oraz korzystajac z doswiadczen z wilasnej praktyki zawodowej,
omawia najistotniejsze zalety i wady funkcjonowania ucznia z uszkodzeniem wzroku w szkole spe-
cjalnej, integracyjnej lub inkluzyjnej. Szczegolna uwaga zostata po§wiecona problemom uczniow
z zaburzeniami taczonymi, dla ktorych de facto nie istnieja placowki dostosowane do ich potrzeb.
W tym kontekscie podjeto probe ukazania szerokiego spektrum wyzwan edukacyjno-spotecznych,
jakim muszg sprosta¢ pracownicy szkot specjalnych, by zapewni¢ swoim podopiecznym optymalne
warunki rozwoju, z uwzglednieniem ich kondycji psychosomatycznej, mozliwosci intelektualnych,
potrzeb emocjonalnych, sytuacji rowiesniczej oraz rodzinnej.

Stowa kluczowe: dzieci niewidome, dzieci stabowidzace, zaburzenia taczone, szkota specjalna,
inkluzja - integracja — segregacja, sprzet tyflopedagogiczny:.
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Utopia or grassroots work? —
children with developmental disorders and the reality of education
(on the example of school and educational center for the blind
and visually impaired)

Summary

The aim of the article is to provide a critical analysis of the reality of special schools for blind
and visually impaired children in Poland. According to the results of the research and practical
knowledge, the author elaborates on the main advantages and disadvantages of being a visually
disabled student in a special, integrated or included system of education. Special focus is on the
problems of students with multiple disabilities. There is also shown the wide spectrum of tasks for
teachers working in special schools, who must try to create the most proper conditions of optimal
development for visually disabled children.

Keywords: blind children, visually impaired children, multiple disabilities, special school, inclu-
sion — integration — segregation, equipment for visually disabled persons.

Wstep

W dobie dyskusji na temat rzeczywistych i pozorowanych przemian
w pedagogice specjalnej, a takze mozliwosci i ograniczen, jakie niosa ze sobg
systemowe rozwigzania skierowane do dzieci o szczeg6lnych potrzebach edu-
kacyjnych, warto — moim zdaniem — poddaé krytycznej analizie rzeczywisto$¢
specjalnych o$rodkéw szkolno-wychowawczych.

Podstawe moich rozwazan stanowi¢ bedg doswiadczenia praktyczne pty-
nace z pracy w szkole dla dzieci niewidomych i stabowidzacych. Placowka tego
rodzaju stanowi egzemplifikacje specjalnego systemu ksztatcenia. Przeznaczona
jest dla uczniéow z uszkodzeniem kanatu wzrokowego, ktorym

niezbedne s3 odpowiednie warunki nauczania i wychowania, pomoce dydaktyczne i re-
habilitacyjne, podreczniki, a przede wszystkim wykwalifikowany pedagog z odpowiednia
specjalnoscia (Z. Sekowska, 2001, s. 40).

Prowadzac nauczanie technikami specjalnymi z wykorzystaniem specja-
listycznego sprzetu tyflopedagogicznego, ma zapewni¢ uczniom mozliwos¢
zrealizowania programu nauczania na poziomie identycznym jak w szkole
ogb6lnodostepnej oraz zdobycie orientacji przestrzennej i szerokich kompetenciji
spotecznych (Z. Sekowska, 2001).

Szczegolng uwage chciatabym poswiecic problemom funkcjonowania
uczniéow z zaburzeniami taczonymi (sprz¢zonymi), u ktérych przebieg roz-
woju oraz jako$¢ funkcjonowania spotecznego warunkowane sg wypadkowsg
kombinacji dwoch lub wiecej zaburzen (Z. Sekowska, 2001; M.L. Kutscher
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i in., 2007). Dla dzieci z tego rodzaju niepetnosprawnoscig de facto istnieje
niewiele placowek edukacyjnych dostosowanych do ich specyficznych potrzeb.
Z tego powodu obecnie coraz wiecej z nich uczeszcza do szkoét przeznaczo-
nych w teorii przede wszystkim dla uczniéw z uszkodzeniem jednego kanatu
sensorycznego. W tym kontekscie chciatabym ukaza¢ szerokie spektrum zréz-
nicowanych wyzwan edukacyjno-spotecznych, jakim obecnie muszg sprostac¢
pracownicy szkél specjalnych dla dzieci niewidomych i stabowidzacych, by
zapewni¢ swoim podopiecznym optymalne warunki rozwoju, z uwzglednie-
niem ich kondycji psychosomatycznej, mozliwosci intelektualnych, potrzeb
emocjonalnych, sytuacji rowieSniczej oraz rodzinne;j.

Wspotczesne trendy
w ksztalceniu dzieci z uszkodzeniem wzroku

Zdaniem Zofii Sekowskiej system ksztatcenia specjalnego stanowi problem
szczegblnie wazki dla wspotczesnej pedagogiki specjalnej. Nielatwym zada-
niem jest rozstrzygniecie dylematu, na ile ma on by¢ systemem segregacyjnym,
a na ile integracyjnym czy wilaczajacym (Z. Sekowska, 2001). Aktualnie dzieci
z uszkodzeniem wzroku mogg uczy¢ sie zarobwno w szkole specjalnej, przezna-
czonej wytacznie dla nich, jak i pobiera¢ nauke w szkole ogélnodostepnej czy
integracyjnej (J. Panczyk, 2001; E. Skrzetuska, 2003).

W ujeciu historycznym idee stwarzania dzieciom niepelnosprawnym spe-
cjalnych warunkoéw ksztatcenia utozsamiane byty przez dtugi czas wytacznie
z systemem segregacyjnym, oznaczajacym zwykle nauczanie i wychowywanie
w specjalnych placéwkach o charakterze rezydencjalnym (szkota z internatem)
(T. Majewski, 2001; Z. Sekowska, 2001). Pierwsza specjalna szkota dla niewi-
domych zostata otwarta w 1784 roku w Paryzu. W kolejnych latach zaczety
powstawac takie placowki w wielu krajach. Jednakze przez prawie 200 lat
do wyjatkow nalezaty sytuacje, w ktorych dziecko z uszkodzeniem wzroku
umieszczano w szkole ogolnodostepnej. Jak twierdzi Tadeusz Majewski, przy-
padki takie dotyczyty prawie wylacznie dzieci stabowidzacych ze stosunkowo
niewielkim ograniczeniem zdolnosci widzenia (T. Majewski, 2001, s. 31).

System integracji szkolnej, ktorego

istote stanowi wtaczenie dzieci niepetnosprawnych do powszechnego systemu szkoét i placo-
wek o§wiatowych na wszystkich poziomach edukacji wraz z zapewnieniem im odpowiednich
warunkoéw i pomocy w zaspokojeniu ich specjalnych potrzeb edukacyjnych (T. Majewski,
2001, s. 31),

powstat i zaczal rozwija¢ si¢ w latach 50. XX wieku. U jego podstaw lezy zato-
zenie, ze osoby niepelnosprawne sg petnoprawnymi cztonkami spoteczenstwa
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i jako takie nie moga by¢ wykluczane z systemu powszechnej edukacji ani po-
zbawiane zréznicowanych relacji rowiesniczych, nieograniczanych wytacznie
do Srodowiska rowiesnikow z tym samym zaburzeniem rozwoju (J. Panczyk,
2001).

Na marginesie warto doda¢, ze idee integracyjnego nauczania w kontekscie
dzieci niewidomych i stabowidzgcych rozwinety sie w latach 60. przede wszyst-
kim w Stanach Zjednoczonych, gdzie wskutek zastosowania w potoznictwie
inkubatoréw ratujacych zycie dzieci przedwczesnie narodzonych pojawit sie
palacy problem zapewnienia dostepu do edukacji duzej liczbie dzieci z reti-
nopatig wczesniaczg (Retinopathy of Prematurity — ROP). Choroba ta do dzis$
stanowi jedng z najczestszych przyczyn uszkodzenia wzroku u dzieci na catym
Swiecie (M. Walkiewicz-Krutak, 2009), a wowczas przyczynita si¢ do rewo-
lucji w systemie edukacyjnym, jaka byto skierowanie uczniéw niewidomych
do szkoét ogolnodostepnych w konsekwencji niewystarczajacej liczby miejsc
w szkotach specjalnych. Jednoczesnie uczelnie wyzsze zaczety organizowac
r6zne formy doksztatcania nauczycieli celem zapewnienia im specjalistycznej
wiedzy, potrzebnej do uczenia dzieci z uszkodzeniem wzroku. Podobne ten-
dencje rozwinety sie rowniez w krajach europejskich (T. Majewski, 2001).

W Polsce idee nauczania integracyjnego, propagowane intensywnie m.in.
przez prof. Aleksandra Hulka (J. Panczyk, 2001), oficjalnie zaakceptowane
w ministerialnym rozporzadzeniu juz w 1983 roku, rozwinety si¢ dopiero wraz
z przemianami polityczno-gospodarczymi w latach 90. Poczatkowo zaczety po-
wstawac klasy integracyjne w szkotach ogélnodostepnych, a nastepnie szkoty
integracyjne dla dzieci z r6znymi rodzajami niepetnosprawnosci, w tym réw-
niez z uszkodzeniem wzroku. Dzi$ coraz wiecej uczniéw niewidomych korzysta
takze z systemu edukacji witaczajacej (T. Majewski, 2001; J. Panczyk, 2001;
Z. Sekowska, 2001).

Badacze uwypuklajg zaréwno zalety, jak i wady kazdego z tych rozwigzan
(J. Leszka, 2010; T. Majewski, 2001; W. Szumski, 2006; T. Zacharuk, 2011).
Dla przyktadu Tamara Zacharuk (2011) podkresla, ze segregacyjna edukacja
specjalna zapewnia dziecku z deficytami rozwojowymi najlepsze dla niego
warunki zdobywania wiedzy, lecz znacznie ogranicza mozliwosci prawid-
towego rozwoju spotecznego, minimalizujac prawo do dorastania w zrdzni-
cowanym S$rodowisku roéwiesniczym. Wage tego problemu podnosi rowniez
T. Majewski (2001). Badacz akcentuje, ze szkota specjalna przynosi dziecku
niepetnosprawnemu wiele korzysci, m.in.: realizuje $cisle okreslony program
nauczania, dostosowany do potrzeb i mozliwosci uczniéow z uszkodzeniem
wzroku, umozliwia kontakt z réwiesnikami zmagajacymi si¢ z takimi samymi
trudnosciami, dysponuje wykwalifikowanym personelem pedagogicznym,
posiada specjalistyczne pomoce dydaktyczne oraz sprzet tyflopedagogiczny,
a szkolna biblioteka jest wyposazona w ksigzki drukowane pismem Braille’a,
podreczniki czarnodrukowe z powiekszong czcionkg oraz audiobooki. Spetnie-
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nie tych warunkéw powinno zapewnic¢ ksztatcenie na tym samym poziomie,
jaki jest osiggany przez ucznidow zdrowych w szkotach masowych. Osrodkow
specjalnych dla dzieci niewidomych i stabowidzacych jest mato. W Polsce
tylko dziewie¢. Zwykle znajduja sie one w znacznym oddaleniu od domoéw
rodzinnych uczniéw. Uczeszczanie do nich oznacza zatem pobyt w internacie
i roztgke z rodzina, a takze zaweza state kontakty rowiesnicze przede wszyst-
kim do grupy oséb niepetnosprawnych (T. Majewski, 2001).

Badacze zauwazaja jednakze, ze wdrazanie systemow integracyjnego i in-
kluzyjnego réwniez napotyka na wiele trudnosci. Z. Sekowska, podkreslata, ze
tak w Polsce, jak i na Swiecie:

hasto petnej integracji ksztalcenia wszystkich dzieci niepetnosprawnych nie bierze pod
uwage rzeczywistych ich potrzeb i indywidualnych dyspozycji rozwojowych, stawia je w sy-
tuacjach stresowych w spotecznosci szkolnej, uSwiadamiajac im nie tylko wtasne trudnosci,
ale takze innosé, ktoéra budzi postawy odrzucenia w réznych — a zawsze przykrych dla nich
- formach. [...] Ogoélnodostepne szkoty publiczne bowiem wcigz nie sa przygotowane do
przyjecia uczniéw niepetnosprawnych (Z. Sgkowska, 2001, s. 39).

Postulaty formutowane przez teoretykéw nauczania inkluzyjnego i inte-
gracyjnego sa przepelnione gtebokim humanizmem, a idee wydajg sie abso-
lutnie stuszne. Jednakze proces wdrazania tego rodzaju nauczania na gruncie
polskim, bez uwzglednienia zrbéznicowania potrzeb i mozliwosci réznych
grup dzieci z zaburzeniami rozwoju, spotecznych segregacyjnych tendencii,
poziomu wiedzy i kompetencji wtadz samorzadowych oraz braku wtasciwego
merytorycznego przygotowania nauczycieli, rodzi wiele obaw w Srodowisku
pedagogdéw specjalnych (J. Leszka, 2010 i 2010a; W. Otrebski, 2010; J. Kruk-
-Lasocka, 2012).

Wojciech Otrebski za utrwalony btad w realizacji idei wtgczania uwaza
przyjmowanie zatozenia, ze ta forma organizacyjna jest zawsze lepsza niz inne.
Ten punkt widzenia dos$¢ czesto przyjmowany jest przez rodzicéw uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jako argument za tym, zeby ich dzieci
rozpoczynaty nauke w szkotach ogoélnodostepnych.

Slepi propagatorzy takiego podejécia zazwyczaj nie biora pod uwage dwoch rzeczy.
Pierwsza to zréznicowanie spotecznosci lokalnych pod wzgledem ich dojrzatosci do realizacji
integracji/wtaczenia i to nie tylko w edukacji. Druga to zréznicowanie uczniéw, a bardziej
precyzyjnie ich specjalnych potrzeb edukacyjnych (W. Otrebski, 2010, s. 8).

Podobne poglady prezentuje Joanna Kruk-Lasocka (2012).

Za niepokojaca nalezy uznaé praktyke realizowania edukacji wtaczajgcej
jedynie poprzez nauczanie indywidualne, wykluczajace dziecko z udziatu
w lekcjach zespotu klasowego (Z. Sekowska, 2001; W. Otrebski, 2011). W rze-
czywisto$ci fakt ten jest zaprzeczeniem idei inkluzji, potwierdzajacym jej
pozornos$¢. Znawca problemu, Jan Panczyk, uwaza wrecz, ze idea ksztalcenia
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niesegregacyjnego bywa wspotczesnie wypaczana do tego stopnia, iz jej pro-
pagator i zwolennik, prof. A. Hulek, odnositby si¢ dzi§ do niej bez entuzjazmu
(J. Panczyk, 2001).

Obecnie w polskich szkotach uczy sie ponad 3 tysigce dzieci stabowidzg-
cych i niewidomych, z czego 76,81% w systemie petnej integracji, a 23,19%
w segregacyjnym (T. Majewski, 2001; J. Paniczyk, 2001; Z. Sekowska, 2001).
Twarde dane procentowe jednoznacznie wskazuja, ze w edukacji uczniow
niewidomych i stabowidzacych szkoty specjalne nie zajmujg naczelnego, do-
minujacego miejsca.

Komu wiec dzi$ stuzy przede wszystkim szkota specjalna dla dzieci niewi-
domych i stabowidzgcych? Jakie zadania stoja przed nauczycielami i pedago-
gami specjalnymi?

Wspotcezesna rzeczywisto$¢ szkoty specjalnej
dla dzieci niewidomych i stabowidzacych

Uczniowie

Wspobtczesne trendy w ksztatceniu dzieci z uszkodzeniem wzroku maja
istotny wptyw na rzeczywisto$¢ specjalnych osrodkéw szkolno-wychowawczych,
czynigc ja bardzo ztozona. W stopniu najistotniejszym na fakt ten wptywa
zroéznicowanie populacji uczniow.

Podstawowym, formalnym kryterium, decydujacym o skierowaniu przez
poradnie psychologiczno-pedagogiczng ucznia do szkolty dla niewidomych
i stabowidzacych, jest niepetnosprawnos¢ wzrokowa. Aktualnie jednak ci spo-
$rod wychowankoéw, ktorych jedynym ograniczeniem rozwoju jest uszkodzenie
tego kanatu sensorycznego, stanowia zdecydowang mniejszo$¢. W przewazaja-
cej wiekszosci do szkolnictwa specjalnego kierowane sg dzieci z zaburzeniami
taczonymi, znacznie utrudniajacymi lub wrecz uniemozliwiajagcymi im pra-
widtowe funkcjonowanie w warunkach szkoty ogélnodostepnej (W. Otrebski,
2011; M.L. Kutscher i in., 2007).

Wsrod najczesciej wystepujacych dodatkowych utrudnien rozwojowych
sprzezonych ze stabowzrocznoscia mozna wymieni¢: uszkodzenia stuchu,
zespoty genetyczne, np. wzrokowo-stuchowe, czy ograniczenia motoryczne
spowodowane mézgowym porazeniem dzieciecym (M. Walczak-Krutak, 2009;
R. Walthes, 2007). Jednakze to nie takie problemy w najwiekszym stopniu
wptywaja na jakos¢ edukacji w szkole dla niewidomych i stabowidzacych.
Tym, co prace dydaktyczna czyni tak trudng i ztozona, sg te potaczenia wad
rozwojowych, ktére majg nastepstwa w funkcjonowaniu umystowym i emo-
cjonalnym.

Wskutek negatywnej selekcji w szkotach ogélnodostepnych rokrocznie sze-
regi uczniow specjalnych osrodkéow szkolno-wychowawczych zasilaja ucznio-
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wie, ktérzy nie s3 w stanie podota¢ wymaganiom edukacyjnym i spotecznym
stawianym im w szkotach masowych. Stad tez aktualnie w kazdej klasie spe-
cjalnej szkoty dla dzieci niewidomych i stabowidzacych mozna spotka¢ dzieci
z: niepetnosprawnoscia intelektualng lekkiego lub umiarkowanego stopnia,
epilepsja, ptodowym zespotem alkoholowym (FAS), zaburzeniami zachowania,
nadpobudliwoscig psychoruchows i deficytem uwagi, powaznymi wadami wy-
mowy i innymi ograniczeniami w komunikacji (np. dysfazja), uszkodzeniami
korowymi, zaburzeniami zachowania czy niedostosowaniem spotecznym.
Bywa, ze stopien uszkodzenia wzroku jest istotnie mniejszy niz nasilenie cech
dodatkowego zaburzenia rozwojowego.

Przyktady mozna by mnozy¢. Maja one jedng wspélng konsekwencje —
nauczyciele podczas kazdej lekcji musza tak organizowac proces nauczania, by
sprostaé potrzebom dzieci o bardzo zréznicowanych mozliwosciach. Chociaz
zespoty klasowe sa nieduze, spelnienie tego zadania jest bardzo trudne. Dla
pelnej ilustracji wystarczy podac¢ sktad osobowy typowej siedmioosobowej
klasy w specjalnej szkole podstawowej. Nauczyciel pracujacy z takim zespotem
musi tak zorganizowac zajecia, by pozytywne efekty osiggneli:

- uczennica stabowidzaca z epilepsja, niepelnosprawnoscia intelektualng lek-
kiego stopnia i zaburzeniami przetwarzania dZwiekéw mowy,

— uczen stabowidzacy z niepetnosprawnoscia intelektualng lekkiego stopnia
i FAS,

— uczen stabowidzacy z autystycznego spektrum zaburzen (zesp6t Aspergera),

- uczen stabowidzacy z zaburzeniami stuchu fonematycznego, powazng wada
wymowy, z zaniedbaniami Srodowiskowymi,

— uczen stabowidzacy z socjopatig,

- uczen niewidomy w normie intelektualnej,

— uczennica stabowidzgca w normie intelektualne;.

W kazdej klasie w gronie dzieci z powaznymi ograniczeniami rozwoju,
z wadami sprzezonymi, znajduja sie takze dzieci stabowidzace i niewidome
w normie intelektualnej. Zwykle sa one zdolne i przy zapewnieniu adekwatnej,
specjalistycznej opieki s3 w stanie w pelni zrealizowa¢ program nauczania
przewidziany dla szkoty ogoélnodostepnej. Organizowanie procesu dydak-
tycznego tak, by w otoczeniu ucznidw majacych diametralnie inne potrzeby
i mozliwosci edukacyjne dzieci zdolne mogty ujawnic¢ swodj potencjat intelek-
tualny, jest bardzo skomplikowanym, niemalze utopijnym zadaniem. Stawia to
nauczycieli w obliczu koniecznosci nieustannego dokonywania wyboru, czyje
potrzeby stawia¢ jako pierwsze w procesie dostosowywania zadan.

Jednakze trud prawidlowego wspierania rozwoju dzieci niepetnosprawnych
unaocznia, ze sukcesy w pracy dydaktyczno-terapeutycznej moga przychodzic¢
niemalze kazdego dnia. Wielu sposro6d ucznidw, ktérzy nie sa w stanie czynic
istotnych postepéw natury intelektualnej, jest utalentowanych artystycznie.
W gronie dzieci z niepetnosprawnoscia wzrokowa nietrudno o zdolnych
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muzykow, plastykow czy recytatorow. Specyfika §rodowiska szkoty specjalnej
wyzwala w dzieciach wrazliwo$¢ na drugiego cztowieka. Wiekszos¢ wycho-
wankéw to osoby zyczliwe Swiatu, ktére pomagaja sobie nawzajem. W takiej
szkole akceptacje znajduja ci, ktorzy gdzie indziej bywali tylko wySmiewani.
Serdeczna atmosfera sprawia, ze dzieci lubig szkote. To sa sukcesy.

Duza liczba dzieci z wadami tgczonymi stwarza wazkie problemy eduka-
cyjne. Przede wszystkim zauwazalnym faktem jest, ze niski poziom intelektu-
alny wiekszosci uczniéw generuje obnizanie wynikow osigganych przez dzieci
zdolne. Ponadto niewtasciwe wzorce srodowiskowe prezentowane w zachowa-
niu cze$ci ucznidw sg tatwo przejmowane przez inne dzieci.

Nauczyciele

Do najistotniejszych zadan, przed jakimi stoi personel szkét dla dzieci sta-
bowidzacych i niewidomych, naleza: realizacja podstawy programowej zgodnie
z wytycznymi MEN dla szkét ogélnodostepnych, dostosowywanie programu
oraz metod nauczania do indywidualnych mozliwosci i potrzeb uczniéw (zgod-
nie z orzeczeniami i zaleceniami poradni psychologiczno-pedagogicznych), za-
pewnienie dzieciom odpowiedniego sprzetu tyflopedagogicznego oraz pomocy
dydaktycznych, zagwarantowanie dostepu do wysoko wykwalifikowanej kadry
pedagogicznej.

Totez w szkotach tego rodzaju zatrudniani sg nauczyciele z przygotowa-
niem tyflopedagogicznym, bedacy w stanie prawidtowo rozpoznawaé potrzeby
wzrokowe, emocjonalne i umystowe dzieci stabowidzgcych oraz niewidomych
(Z. Sekowska, 2001). Niezbedna jest ich wiedza na temat tego, w jaki sposob
powinny by¢ przygotowane podreczniki i inne pomoce dydaktyczne, umiejet-
no$¢ postugiwania sie alfabetem Braille’a oraz prawidtowego doboru sprzetu
optycznego do potrzeb wzrokowych dzieci (lupy, powigkszalniki telewizyjne).
Do ich zadan nalezy réwniez umiejetne operowanie $wiattem, kontrastem
i kolorem tak, by uczniowie mieli zapewnione optymalne warunki nauczania.
Ponadto dzieci powinny mie¢ mozliwos¢ korzystania z zaje¢ rewalidacyjnych,
takich jak: orientacja przestrzenna, rehabilitacja wzroku, terapia logopedyczna,
integracja sensoryczna czy terapia pedagogiczna (R. Walthes, 2007).

Jaka jest rzeczywisto$¢? Przede wszystkim prawne dyrektywy sprawiaja,
ze dyrektor osrodka szkolno-wychowawczego w pierwszej kolejnosci jako
nauczycieli zatrudnia absolwentéw okreslonych kierunkéw akademickich,
a nie pedagogéw specjalnych. Wszyscy oni sa zobligowani do doksztatcania
sie¢ w kierunku tyflopedagogicznym. Urzednicza preferencja do stawiania
kompetencji dydaktycznych nad psychopedagogicznymi w obliczu probleméw
rozwojowych uczniéw tego rodzaju placowek sprawia, ze niektérzy nauczyciele
nie s3 w stanie sprosta¢ stawianym im oczekiwaniom, wymagajacym pogte-
bionej wiedzy nie tylko z obszaru pedagogiki specjalnej, ale i psychologii czy
neurologii.
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Zadania stawiane aktualnie nauczycielom szkolnictwa specjalnego sa
niezwykle ztozone. Podczas pracy z dzie¢mi z wielorakg niepetnosprawnoscia
musza wykazywac sie nieustajacg elastycznoscig i tworczym mysleniem, na-
dajac procesowi nauczania walory daleko idacej indywidualizacji i spetniajgc
zréznicowane potrzeby wychowankéw. Powinni umieé rozpoznawa¢ mocne
strony rozwoju oraz talenty uczniéw i wykorzystywac je tak, by stwarzac
mozliwo$ci odnoszenia sukceséw sprzyjajacych budowaniu satysfakcjonuja-
cego poczucia sprawstwa i pozytywnego obrazu siebie samego. Organizowanie
procesu dydaktycznego w ten sposob jest nietatwe. Laczenie w obrebie jednych
zajec potrzeb np. dziecka z ADHD i dziecka z autyzmem czasem jest absolutnie
niemozliwe. Ponadto nauczyciele szkét specjalnych powinni umieé prawidtowo
wspotpracowaé z rodzicami swoich uczniow, z ktérych tylko niewielu jest
w stanie zaoferowa¢ konstruktywne rozwigzania (J. Kielin, 2011).

W obliczu tak trudnych zobowigzan zawodowych warto zadaé pytanie: czy
nauczyciele i pedagodzy specjalni w ogodle s3 w stanie podota¢ wyzwaniom,
jakie stawia przed nimi system edukacji specjalnej w XXI wieku? Czy ich
praca to utopia? Jaki jest jej sens? Czy sa sfrustrowani? Czy sg zagrozeni wy-
paleniem zawodowym? Badanie przeprowadzone przez Matgorzate Sekutowicz
w Srodowisku nauczycieli szkolnictwa specjalnego wykazato jednoznacznie,
ze o poziomie ryzyka wystapienia tego zjawiska decyduje przede wszystkim
system warto$ci danego cztowieka. Okazuje sie, ze czesto mtodzi nauczyciele
nie znajduja satysfakcji w tego rodzaju pracy, podczas gdy wielu doswiadczo-
nych pedagogbéw czerpie rado$¢ z obcowania z dzie¢mi niepetnosprawnymi,
dostrzegajac i wspierajac wiele ich mocnych cech (M. Sekutowicz, 2005).

Sprzet

Specjalne osrodki szkolno-wychowawcze dla niewidomych i stabowidza-
cych powinny by¢ zaopatrzone w specjalistyczne oprogramowanie, ksigzki
i wszelkiego rodzaju sprzet utatwiajagcy osobom niepetnosprawnym nauke
i codzienne funkcjonowanie.

Biblioteka szkolna powinna by¢ zaopatrzona w aktualnie wymagane
rozporzadzeniami MEN podreczniki, a takze lektury, stowniki, czasopisma,
leksykony, encyklopedie, atlasy i inne pomoce dostosowane do potrzeb
uczniéw stabowidzacych (powiekszona czcionka, wyraziste, kontrastowo
zestawione kolory) i niewidomych (pismo brajlowskie). Biblioteki osrodkow
szkolno-wychowawczych stuzg swoimi zasobami réwniez dzieciom uczgcym
sic w szkotach integracyjnych i ogoélnodostepnych (T. Majewski, 2001).
W kazdym gabinecie lekcyjnym powinny znajdowac sie maszyny brajlowskie,
komplety podrecznikéw, powiekszalniki telewizyjne, lupy o réznej mocy,
lampy stolikowe na dtugim ramieniu, umozliwiajacym regulacje ilosci dopty-
wajacego Swiatta, zaluzje lub rolety okienne (Z. Sekowska, 2001; T. Majewski,
2001).
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Zapewnienie takich warunkéw powinno umozliwi¢ uczniom z niepetno-
sprawnoscig wzrokowa edukacje na poziomie szkoty dla dzieci o typowym
przebiegu rozwoju. Rzeczywistos¢, niestety, nie jest ré6zowa. Duza bolaczka
oSrodkow szkolno-wychowawczych dla dzieci niewidomych i stabowidzacych
jest pozorno$¢ dostepnosci specjalistycznego sprzetu i pomocy dydaktycznych.
Rodzice, ktérzy czasem przeprowadzajg sie z innego miasta, by zapisa¢ dziecko
do specjalistycznej szkoty, nie sg tego Swiadomi.

W osrodku, w ktérym pracuje, czasy pisania pismem Braille’a za pomoca
tabliczki i dtutka, co prawda, odeszty juz w niepamig¢, lecz liczba dostepnych
maszyn brajlowskich nie jest wystarczajgca, ani nie sg one niezawodne. No-
woczesne oprogramowanie komputerowe to dla wiekszoSci naszych uczniow
zupetna mrzonka. W tym roku szkolnym pojawity si¢ u nas nowoczesne
powiekszalniki telewizyjne z plazmowym ekranem, umozliwiajace uczniom
stabowidzacym czytanie tekstu powigkszong czcionka. Jest ich dwadzieScia
- po jednym na gabinet. Pozostali uczniowie maja do dyspozycji ponaddwu-
dziestoletni, mocno awaryjny sprzet, proby uruchomienia ktérego najczesciej
tylko dezorganizujg przebieg lekcji, nie przynoszac zadnego pozytku.

Podobnie rzecz ma si¢ z podrecznikami. JesteSmy zobligowani uczy¢ dzieci
z najnowszych podrecznikéw. Niestety, albo wcale nie dostajemy ich w brajlu
i powiekszeniu czarnodrukowym, albo tez adaptacje docieraja z ponadrocz-
nym opdéznieniem. Coraz dotkliwiej odczuwalne sg rowniez oszczednosci wy-
dawnicze. Trudno dostepne ksiazki brajlowskie oprawiane s3 w migkka oktadke
z grzbietem w postaci kéteczek (bindowanie). Po roku uzywania ksiazki na-
daja si¢ wylacznie na makulature. Identycznie przygotowywane sa aktualnie
ksigzki czarnodrukowe z powiekszona czcionka. Ze wzgledéw finansowych
wydawnictwa przestaty dostarczac tez czasopisma w wersji papierowej. W tej
sytuacji nauczyciele we wspotpracy z pracownig opracowan brajlowskich
samodzielnie adaptujg podreczniki dla potrzeb uczniéw niewidomych oraz
stabowidzacych. W przeciwnym razie rodzice i wychowawcy byliby zmuszeni
do ciagtego lektorowania ksigzek i, co za tym idzie, w XXI wieku uczniowie
z uszkodzeniem wzroku skazani byliby na dukanie przy glosnym czytaniu
i nie potrafiliby samodzielnie pracowa¢ z tekstem, majac zbyt mato okazji, by
sie tego nauczyc.

Whnioski

Doswiadczenia szkoty specjalnej dla dzieci niewidomych i stabowidzacych
unaoczniaja, ze uczniowie z ograniczeniami rozwoju innymi niz sensoryczne,
a zwtlaszcza z deficytami w funkcjonowaniu umystowym, nie znajdujg akcep-
tacji w szkotach ogoélnodostepnych. Dokonujac pewnej generalizacji, mozna
uznad, ze indywidualizacja procesu nauczania oraz realizacja zalecen poradni
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psychologiczno-pedagogicznych nadmiernie czesto sg tylko iluzoryczne. Dzieci
nie znajduja pomocy w budowaniu pozytywnego obrazu siebie, a w grupie
roOwieSniczej czesto sa uznawane za dziwakéw i odmiencéw. W placéwkach
masowych s3 one poddawane negatywnej selekcji i zdarza sie, ze trafiajg do
szkoty specjalnej dopiero w piagtej czy szostej klasie, okaleczone pod wzgledem
psychicznym, ze znacznie zanizong samooceng. Dla nich szkota specjalna
petni funkcje nie tylko edukacyjna, lecz i ochronna.

Skutkiem tego aktualnie do osrodkéw specjalnych, przeznaczonych pier-
wotnie dla niewidomych i stabowidzacych, trafiaja w przewazajacej wiekszosci
dzieci ze ztozong niepelnosprawnoscia, ktore potrzebuja nie tylko edukacji,
ale i intensywnej terapii, nie sg3 w stanie zrealizowa¢ wymogoéw Podstawy
programowej MEN. Nie osiggaja sukceséw intelektualnych i w tym zakresie
przyczyniaja si¢ do obnizania wynikéw edukacyjnych osiaganych przez dzieci
zdolne.

Warto podkreslié, ze rodzice dzieci niewidomych i stabowidzacych w nor-
mie intelektualnej, zapisujac dziecko do szkoty, nie zdaja sobie sprawy, jaka
jest rzeczywisto$¢ specjalnego osrodka szkolno-wychowawczego. Spodziewaja
si¢ zatem nie tylko pelnej realizacji potrzeb i mozliwosci edukacyjnych
swojego dziecka, dostepu do specjalistycznego sprzetu tyflopedagogicznego
czy wiasciwie przygotowanych podrecznikoéw. Sadzg, ze w nieduzych kla-
sach ich syn czy coérka znajdzie przyjaciot wsrod rowiesnikow podobnych do
siebie.

W tym kontekscie nalezy uznaé, ze zadania szkoty specjalnej, z jakimi
mierzg si¢ obecnie jej pracownicy, sa nadmiernie ztozone. Do ich wykonywa-
nia niezbedne jest nie tylko wyksztatcenie tyflopedagogiczne, ale takze m.in.
specjalistyczna wiedza na temat wielu zaburzen neurologicznych, genetycznych
i innych, dogtebna znajomos¢ oraz umiejetnos$¢ postugiwania si¢ zasadami
pedagogiki specjalnej, a takze czasochtonne, Zzmudne samodzielne opracowy-
wanie pomocy dydaktycznych. To jedyna droga, umozliwiajaca godzenie wielu
sprzecznych potrzeb dzieci podczas jednych zaje¢ lekcyjnych, a co za tym
stoi — realizowanie celéw dydaktycznych, wychowawczych i rewalidacyjnych
wobec podopiecznych.

Czy nalezy zatem uzna¢, ze praca pedagogdédw specjalnych zatrudnionych
w os$rodkach szkolno-wychowawczych jest utopig? Absolutnie nie moge zgodzi¢
sie z takim stwierdzeniem. Ta codzienna dziatalno$¢, wykonywana systema-
tycznie i matymi krokami, przynosi oczekiwane efekty. Nie od dzi§ wiadomo,
ze to kropla drazy skate. Na naszych oczach dzieci dorastajg, przemieniajg sie,
buduja poczucie wtasnej wartosci. Praca pedagoga specjalnego w XXI wieku
nie jest ani prosta, ani tatwa. W wielu aspektach przypomina pozytywistyczne
idee pracy u podstaw. Jednakze niech mi bedzie wolno powiedzie¢ raz jeszcze:
»W pracy z dzie¢mi sukcesy s3 niemalze kazdego dnia”. Na tym polega istota
pedagogiki specjalne;.
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