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Streszczenie

Poruszana problematyka zawiera sygnaty niepowodzen edukacyjnych uczniéw niepelnospraw-
nych intelektualnie w stopniu gtebszym! ze sprzezeniami, ktérzy w toku ksztatcenia zmienili ro-
dzaj szkoty. Sytuacja dotyczy rekwalifikacji uczniéw zaréwno ze szkét integracyjnych, jak i szkot
specjalnych, a miejscem ich obecnego funkcjonowania sg o$rodki rehabilitacyjno-edukacyjno-
-wychowawcze prowadzone przez kota Polskiego Stowarzyszenia na Rzecz Oséb z Uposledzeniem
Umystowym. Prezentowane determinanty zmiany profilu ksztalcenia omawiane sa w kontekscie
sytuacji szkolnej i rodzinnej.

Stowa kluczowe: zmiany profilu ksztatcenia, niepowodzenia integracji edukacyjnej i spotecz-
nej, sprzezona niepetnosprawnos¢ intelektualna.

Changes in the educational profile of students
with profound multiple intellectual disabilities

Summary

The issues concern educational failures of students with coupled intellectual disabilities who
during their education changed the type of school. The situation refers to the requalification of
students from both integrated and special needs schools, and their places of current functioning are

!'W literaturze przedmiotu gtebsza niepetnosprawnosc¢ intelektualna oznacza wystepowa-
nie niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu umiarkowanym i znacznym (za: J. Lausch-Zuk,
20035, s. 151).
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the rehabilitation, educational and childcare centres run by the circles of the Polish Association for
Persons with Mental Disability. The presented determinants of the changes of the subject of educa-
tion are discussed in the context of both school and family situation.

Keywords: change of the subject of education, failures of educational and social integration,
coupled intellectual disability.

Wstep

Formy ksztalcenia dla dzieci i mtodziezy orzekaja zespoty poradni
psychologiczno-pedagogicznych oraz innych poradni specjalistycznych.
Zespoty te wydaja orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego, naucza-
nia indywidualnego oraz zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych. Orzeczenia
z zalozenia sg efektem wielowymiarowej specjalistycznej diagnozy wielu
profesjonalistbw — w tym rodzicéow, zas diagnoza wyznacza kierunek
dalszych dziatan, to jest edukacji, rewalidacji, terapii itp. (J. Wyczesany,
2004; W. Dykcik, 2005; G. Szumski, 2006; Rozporzadzenie MEN z dnia
17 listopada 2010 r. w sprawie szczegoétowych zasad dziatania publicznych
poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specja-
listycznych). Diagnoza zespotu oraz propozycja profilu ksztalcenia wskazuje
rodzicom droge wyboru. Na podstawie doswiadczen wtasnych wynikajacych
z praktyki moge stwierdzi¢, ze wspotczesnie na poczatku Sciezki edukacyjnej
dziecka z wieloraka niepetnosprawnoscig czesto znajduje sie szkota ogdlno-
dostepna, integracyjna badz specjalna, rzadziej jest to Swiadomy wybor
Osrodka Rehabilitacyjno-Edukacyjno-Wychowawczego (OREW), prowa-
dzonego np. przez Polskie Stowarzyszenie na Rzecz Oséb z Uposledzeniem
Umystowym.

Niniejsza refleksja oscyluje wokoét problematyki zmiany profilu ksztatce-
nia uczniéw z gtebsza niepetnosprawnoscia, czyli umiarkowang i znaczng
ze sprzezeniami. O niepetnosprawnosci sprzezonej méwimy wowczas, kiedy
u danej osoby wystepuja dwie lub wiecej niepetnosprawnosci. Proces eduka-
cyjny tej grupy uczniéw budzi wiele emocji w przestrzeni szkolnej, wyzwala
myslenie naukowcow, nauczycieli, specjalistow i rodzicow na temat tego, czy
szkolnictwo specjalne (segregacyjne) to szansa czy zagrozenie. Mozna zadac
inne pytanie: czy szkolnictwo ogélnodostepne i integracyjne dla osob z gtebsza
niepetnosprawnoscig to szansa czy zagrozenie? Mozna na te kwestie spojrzec¢
jeszcze z innej perspektywy: razem czy osobno? (A. Stankowski, M. Balukie-
wicz, 2006).

Podjeta problematyka jest poniekad krytyka idei inkluzji edukacyjnej czy
integracyjnej w zakresie ksztatcenia dzieci niepetnosprawnych intelektualnie
w stopniu umiarkowanym i znacznym z wspotistniejacymi dysfunkcjami. Od
kilku lat obserwuje zjawisko przenoszenia tych ucznidéw, na wyrazng prosbe
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rodzicéw, do osrodkéw rehabilitacyjno-edukacyjno-wychowawczych. Rekwa-
lifikowani uczniowie przezywali wiec porazki dydaktyczne, wychowawcze,
opiekuncze i spoteczne. Ponadto obserwuje zjawisko rekwalifikacji ucznidw,
ktérzy uczeszczali rowniez do szkoét specjalnych. Podobng kwestie porusza
Barbara Grzyb, wskazujac, ze:

problem rekwalifikacji uczniéw niepetnosprawnych z ksztatcenia integracyjnego do specjal-
nego, jako nieomawiana dotad kwestia selekcji miedzyszkolnej, staje si¢ zagadnieniem coraz
czesciej poruszanym w kontekscie procesu edukacji dzieci o niepetnej sprawnosci (B. Grzyb,
2013, 5. 9).

Autorka zwraca uwage na fakt ,selekcji niewygodnej” dla ogoélnej idei
edukacji integracyjnej.

Metodologia badan wtasnych

Niniejsze opracowanie zawiera analize badan wtasnych przeprowadzonych
wiosng 2014 roku. Metoda badawcza, jaka wykorzystano, byt sondaz diagno-
styczny, technikg — ankieta, za$ narzedziem badawczym — kwestionariusz an-
kiety, ktory zawierat 20 pytan zestawionych w katalogi problemowe o kafeterii
zamknietej, pototwartej i otwartej (T. Pilch, 1995, s. 42).

Grupe badawcza stanowili rodzice ucznidéw z gtebsza sprzezong niepet-
nosprawnosciag intelektualng, obecnie kontynuujacych nauke w OREW-ach
w nastepujacych miejscowosciach: Jarostaw, Mielec, Przemys$l, Rymanoéw,
Rzeszow, Wolbrom i Zamos$¢. Celem badawczym bylo poznanie sytuacji
rodzinno-edukacyjnej uczniéw, ktérzy na wniosek rodzicow zostali przyjeci
do OREW-6w, po uprzednim uczeszczaniu do szkét ogélnodostepnych, inte-
gracyjnych i specjalnych.

Problem badawczy sformutowano w pytaniu: Jakie sytuacje wplywaja na
zmiane ksztatcenia ucznidow z glebszg niepelnosprawnoscig intelektualng?
Konkretyzujac problem gtowny, nalezy wskaza¢ kwestie dotyczace poznania
determinantéw zmiany ksztatcenia, czyli: zakresu niepowodzen, trudnosci,
problemoéw dotyczgcych funkcjonowania niepetnosprawnych uczniéow w klasie
szkolnej. Waznym zagadnieniem badawczym jest tez okreslenie stopnia niepet-
nosprawnosci intelektualnej oraz poznanie rodzaju szkoty i etapow ksztatcenia
rekwalifikowanych uczniow. Ze wzgledu na ramy opracowania autorka przed-
stawi tylko problematyke zwigzang scisle z podjetym tematem.
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Charakterystyka srodowiska rodzinnego uczniow
z gtebsza niepelnosprawnoscia

Ogodtem w badaniach wzieto udziat 30 rodzicéw, ktérzy opiniowali sytua-
cje swoich dzieci. Kwestionariusz ankiety wypetniaty przede wszystkim matki
- 83%, ojcowie stanowili 17%.

Uzyskane wyniki wskazuja, ze opiniowani uczniowie z niepetnospraw-
noscia intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym ze sprzezeniami
w 87% funkcjonuja w rodzinach petnych, a tylko 13% pochodzi z rodzin
niepetnych (najczesciej z powodu $mierci jednego z rodzicéw). Wiekszos¢ pod-
opiecznych mieszka na wsi (73%), co wigze sie z tym, ze sporo czasu spedzaja
na dojazdach do placowki i do domu. W miastach mieszka 13% badanych
rodzin.

Przedziat wiekowy badanych rodzicéw przedstawia sie nastepujaco:

— 31-40 lat (44% rodzicow),
— 41-50 lat (33% rodzicow),
- 51-60 lat (23% rodzicow).

Rodzice legitymuja sie wyksztalceniem podstawowym (10%), zawodowym
(40%), Srednim (44%) i wyzszym (6%). W wiekszosci tylko ojcowie pracuja
zawodowo (66%), matki pracujace stanowig 10%. Wsr6d badanych byto tylko
jedno matzenstwo pracujace zawodowo. Az 20% rodzicéw ucznidw z gtebsza
niepetnosprawnoscig posiada status osoby bezrobotne;j.

Rekwalifikowani uczniowie — obecni wychowankowie OREW-6w - to
w wiekszosci dzieci posiadajace jedno lub dwoje rodzenstwa (49%). Podczas
analizy stwierdzono funkcjonowanie 44% rodzin wielodzietnych (czworo,
piecioro i wiecej dzieci); jedynacy stanowig tylko 7%.

Sytuacja uczniéw rekwalifikowanych

Wsrod rekwalifikowanych uczniow jest 60% dziewczat i 40% chtopcow.
Wychowankowie niepetnosprawni intelektualnie w stopniu umiarkowanym
tworza grupe 60% os6b, a w stopniu znacznym - 40%. Uczniowie posiadaja
rowniez zesp6t specjalnych potrzeb, nie tylko ze wzgledu na niepetnospraw-
nos¢ intelektualna, ale rowniez ze wzgledu na sprzezone, specyficzne dysfunk-
cje rozwojowe, takie jak:

— autyzm - 37%,

- niepetnosprawnos¢ ruchowa — 30%,
— dysfunkcja wzroku - 23%,

- mobzgowe porazenie dziecigce — 12%,
— epilepsja — 5%,

— artrogrypoza — 3%.
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Kolejnym podjetym zagadnieniem jest analiza sytuacji uczniéw przeniesio-
nych do OREW-6w ze szkét ogélnodostepnych, integracyjnych i specjalnych.
Wyniki zestawiono tabelarycznie:

Tabela 1. Uczniowie przeniesieni do OREW-6w na I etapie ksztatcenia

I etap ksztatcenia | I etap ksztalcenia | I etap ksztatcenia
Stopien niepetnosprawnosci |szkota podstawowa|szkota podstawowa|szkota podstawowa Razem
intelektualnej ogolnodostepna integracyjna specjalna
N procent N procent N procent N procent
Umiarkowany 8 26,6 3 10,0 2 6,6 13 43,3
Znaczny 2 6,6 3 10,0 2 6,6 7 23,3
Ogodtem | 10 33,3 6 20,0 4 13,3 20 66,6

Zrédto: badania whasne

Uzyskane dane wskazuja, ze 33,3% ucznidw niepetnosprawnych intelek-
tualnie w stopniu umiarkowanym i znacznym rozpoczynato I etap nauczania
w szkole ogoélnodostepnej, czyli w miejscu najblizej dostepnym (w miejscu
zamieszkania). Mozna zatem Smiato wysung¢ wniosek, ze jest to najliczniejsza
grupa dzieci doswiadczajacych wielu trudnosci edukacyjnych, spotecznych
i wychowawczych, nie tylko ze wzgledu na ich specyficzne potrzeby, ale
ze wzgledu na btedy popetnione w trakcie realizowania toku ksztatcenia.
Nalezy doda¢, ze biedne sa tez czesto decyzje rodzicow, ktérzy wrecz doma-
gaja sie, by ich dziecko niepetnosprawne w stopniu umiarkowanym czy
znacznym (ze sprzezeniami) realizowato edukacje w szkole ogélnodostepne;.
Potwierdzaja si¢ zatem badania Urszuli Bartnikowskiej i Marty Woéjcik (2004),
dotyczgce m.in. kwestii wyboru przez rodzicow szkoty ze wzgledu na bliska
lokalizacje.

Nalezy przy tym wspomnie¢, ze istotnym warunkiem przyjecia dziecka
niepetnosprawnego do klasy/szkoty ogolnodostepnej lub integracyjnej jest:

- wyrazenie zgody przez rodzicow na integracyjna forme nauczania i wycho-
wania,

- pozytywne rozpatrzenie wniosku przez komisje szkolna (dyrektora, peda-
goga, nauczyciela prowadzacego i wspierajacego),

— a przede wszystkim gotowos¢ i mozliwosci specjalistyczne szkoty (H. Gosci-
niak, 2002, s. 11).

Kolejno prezentuja sie uczniowie realizujgcy obowigzek szkolny w integra-
cyjnym Srodowisku szkolnym - z zalozenia powinna to by¢ najlepsza forma
wspotczesnego ksztatcenia integracyjnego. Uogodlniajac, az 20% ucznidow
zmienito forme ksztalcenia z integracyjnego na segregacyjny. Nastepnie pla-
sujg sie uczniowie, ktorzy realizowali obowigzek szkolny w specjalnej formie
ksztalcenia — 13,3% badanych. Zjawisko to jest bardzo niepokojace, bowiem
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szkoty specjalne zatrudniaja tylko kadre specjalistyczna m.in.: oligofrenope-
dagogow, rewalidatoréw, logopedow, psychologow, terapeutéw, rehabilitantow.
Posiadaja specjalng infrastrukture, s3 wyposazone w pomoce dydaktyczne
i terapeutyczne, majg tez wiele mozliwosci specjalistycznego organizowania
procesu ksztatcenia, opieki i wychowania. Wiadomo, ze placéwka specjalna
jest powotana przede wszystkim do zaspokajania specjalnych potrzeb niepet-
nosprawnych intelektualnie. Jakie wigc niedomogi i btedy istniaty w procesie
ksztatcenia, ze rodzice zdecydowali sie zmieni¢ forme edukacji swoich dzieci?
Na tym etapie wnioskowania problem ten nie zostanie szerzej omoéwiony,
jednak wyraZnie zarysowuje si¢ potrzeba pedagogicznego zgtebienia istoty
zjawiska.

Nastepny problem badawczy oscyluje wokot przeniesienia uczniow z II eta-
pu ksztatcenia do OREW-6w. Uzyskane informacje zestawiono w tabeli 2:

Tabela 2. Uczniowie przeniesieni do OREW-6w na II etapie ksztatcenia i gimnazjum

II etap II etap 1I etap . .
iefi ni sci |szkota podstawowa|szkota podstawowa|szkota podstawowa Gimnazjum
Stopien niepelnosprawnosci ! . 4 ‘ szkota specjalna
intelektualnej ogo6lnodostepna integracyjna specjalna
N procent N procent N procent N procent
Umiarkowany 1 3,3 1 3,3 2 6,6 2 6,6
Znaczny - - 1 3,3 2 6,6 5 16,6
Ogodtem 1 3,3 2 6,6 4 13,3 7 23,3

Wyniki nie sumuja si¢ do 100% ze wzgledu na dwukrotng zmiang typu szkoty przez badanych uczniow
Zrédto: badania whasne

Dane tabelaryczne wskazuja, ze przenoszenie uczniéw realizujacych edu-
kacje na II etapie ksztatcenia ze szkot ogolnodostepnych i integracyjnych do
OREW-6w jest rzadsza praktyka, bowiem taka sytuacja dotyczy tylko trzech
uczniow. Nalezy jednak zwrocié uwage na fakt, iz ze szkoét specjalnych przenie-
siono ogoétem az 36,6% ucznidw z gtebszg niepetnosprawnoscia. Taka sytuacja
dotyczy zarowno klas IV-VI szkoty specjalnej, jak i gimnazjum specjalnego.
Reasumujac uzyskane wyniki, nalezy stwierdzi¢, ze poruszony problem jawi
si¢ jako znaczacy, a zasygnalizowane przypadki wymagaja podjecia szerszych
i bardziej szczeg6towych badan.

Niepowodzenia szkolne uczniow rekwalifikowanych

Niepowodzenia szkolne, wedtug Czestawa Kupisiewicza, wyznaczajg
sytuacje zwigzane z wystepowaniem rozbieznosci miedzy wymaganiami wy-
chowawczymi i dydaktycznymi szkoty a zachowaniem uczniéw oraz uzyskiwa-
nymi przez nich wynikami nauczania. Ponadto autor dodaje, ze:
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wymagania szkoly powinny by¢ adekwatne w stosunku do obowigzujacych programoéw.
Niepowodzenia szkolne moga mie¢ charakter ukryty badz jawny. Niewodzenia ukryte
wystepuja wowczas, gdy nauczyciele nie dostrzegaja brakow w wiadomosciach, umiejetnos-
ciach i nawykach uczniéw, mimo ze braki tego rodzaju — z punktu widzenia celéw oraz
programu nauczania — rzeczywiscie istnieja (Cz. Kupisiewicz, 2000, s. 253-269).

Niepowodzenia jawne wynikajg z ukrytych, a ich rezultatem sg np. oceny
niedostateczne lub drugorocznosé.

Podczas analizy badawczej wyselekcjonowano gtéwne czynniki zgtaszane
przez dziecko lub zauwazane przez rodzicéw, a pojawiajace sie¢ w toku edukacji.
Zatem nalezy uznac, ze sg to jawne sygnaty niepowodzen, ktére wptynety na
decyzje rodzicéw o przeniesieniu dzieci do OREW-6w. Ponizej zaprezentowano
rodzaje niepowodzen szkolnych, ktérych stopien rodzice okreslili jako wysoki
badz bardzo wysoki:

— brak motywacji do nauki,

— konflikty z petnosprawnymi réwiesnikami,

— poczucie osamotnienia i odrzucenia w klasie,

— odmawianie uczeszczania do szkoty,

— pojawiajace sie bole brzucha, gtowy, zte samopoczucie,
- nieumiejetne podejScie nauczycieli do dziecka,

— trudnosci w rozpoznawaniu potrzeb dziecka,

- nieprawidtowe, nieadekwatne metody i formy nauczania,
- niekorzystne warunki lokalowe,

- zbyt trudny program nauczania,

— stabe wyniki nauczania,

— niewystarczajgca pomoc specjalistow lub jej brak,

— niewystarczajace zajecia indywidualne.

Ten katalog niepowodzen szkolnych wpisuje sie¢ w determinanty wpty-
wajace na decyzje rodzicow o zmianie szkoty dla gitebiej niepetnosprawnych
dzieci.

Dylematy badawcze

Pochylenie sie nad edukacjg uczniéow z gtebsza niepetnosprawnoscia inte-
lektualng taczy sie z refleksjg nad ksztattem polskiej $ciezki dydaktycznej, ktora
z zatozenia powinna by¢ przyjazna dziecku. Dziecku, ktore z jednej strony
potrzebuje uznania, szacunku, doswiadczenia wspélnotowego, z drugiej zas
wykazuje niemoc, posiada specjalne potrzeby edukacyjne, szereg niewyksztat-
conych umiejetnosci oraz czuje strach przed odrzuceniem i niepowodzeniem.
Te obawy dotyczg zaréwno dzieci, jak i rodzicow zaleknionych o los swoich
pociech z nieproszong niepetnosprawnoscia.
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Elzbieta Minczakiewicz (2003), dzielac si¢ swoimi spostrzezeniami, uwaza,
ze bez trudu da sie zauwazy¢, iz osoby niepelnosprawne intelektualnie bywajq
postrzegane jako stabe, marginalizowane — przez co celowo same izolujg si¢ od
kolezanek, kolegow czy spoteczenstwa. Przypisywane sg im cechy, takie jak:
brak pewnosci siebie, niska samoocena, nieumiejetnos¢ wyznaczania dalszych
celow, perspektyw czy planéw zyciowych.

W tym miejscu mozna przywota¢ szereg indywidualnych przypadkow
ucznidow niepetnosprawnych intelektualnie, ktorzy w imie nowej, integra-
cyjnej edukacji znalezli si¢ na marginesie zycia spotecznego klasy, na koncu
tancucha o nazwie: wyniki nauczania, osiggniecia sportowe, sprawnosciowe,
testy, sprawdziany itp. Z pewnoscig integracja edukacyjna jest szansg dla
wielu uczniow, ale czy dla wszystkich? Czy na pewno dla niepetnosprawnych
intelektualnie w stopniu umiarkowanym i znacznym z wieloma dysfunkcjami
rozwojowymi?

Jednym z budzacych niepokdj spostrzezen jest fakt, ze w obserwowanych,
dynamicznie przebiegajacych dzialaniach na gruncie ksztatcenia dzieci i mto-
dziezy daje sie wyraznie zauwazy¢, jak niewiele miejsca i uwagi poSwieca
si¢ edukacji specjalnej, obejmujacej osoby z wieloraka sprzezona niepetno-
sprawnoscig. Nadal otwarty pozostaje problem wyboru systemu ksztatcenia
niepetnosprawnych: segregacyjny lub integracyjny. Powrdce do wczesniej
przywotanej mysli: razem czy osobno? Wielu rodzicow z pewnoscia boryka sie
z podjeciem decyzji, do jakiej szkoty zapisaé¢ swoje dziecko. Czy dobrze bedzie
sie czuto w klasie integracyjnej w szkole ogdlnodostepnej, a moze w klasie,
gdzie wszystkie dzieci wykazujg specjalne potrzeby? Zaktada sie, ze szkoty
ogb6lnodostepne czy integracyjne sa otwarte na przyjecie dzieci z glebsza
niepetnosprawnoscig — obecnie niemal kazdy dyrektor szkoty z checia przyj-
mie takiego ucznia, jednak czy jest w stanie zagwarantowaé mu zaspoka-
janie jego specyficznych potrzeb? Mozna tez zapyta¢, dlaczego wielu dy-
rektorow naraza dziecko i jego rodzicow na przyszta traume zmiany profilu
ksztatcenia?

Z prezentowanych badan wynika, ze gtéwne czynniki powodujace zmiany
profilu ksztatcenia mieszczg sie w przestrzeni ucznia, nauczyciela, warun-
kow szkoty, ale tez i samych rodzicow. Z wypowiedzi rodzicow wynika, ze
w chwili zapisania dziecka do szkoty ogdlnodostepnej czy specjalnej poktadali
wielkie nadzieje w tym, ze ich dziecko bedzie miato prawidlowy kontakt z ro-
wiesnikami, a zesp6t specjalistow bedzie zaspokaja¢ przynajmniej podstawowe
potrzeby — specjalne potrzeby dziecka. Niestety, przedstawione dane wskazuja,
iz szkota powszechna, integracyjna, a nawet specjalna nie s3 w stanie spro-
sta¢ wielu specjalnym potrzebom edukacyjnym uczniow z gtebszg nie-
pelnosprawnoscig. W czasie kilkuletniego pobytu w warunkach szkolnych
dzieci narazone byty na szereg niepowodzen dydaktycznych i spotecznych.
Dodatkowo wystapity niesprzyjajace okolicznosci, ktére mozna nazwac pro-
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cedura szkolnych ram, takie jak: bezwzgledna godzina lekcyjna, dzwonki,
okreslone sztywne przerwy, przemieszczanie sie, hatas, wielorakos¢ interakcji
réowieSniczych, niedopracowany system pracy zespotu specjalistow lub tez brak
specjalistow.

Ponadto u rekwalifikowanych uczniéw w wysokim stopniu wystepowaty
trudnosci adaptacyjne w warunkach szkolnych, potocznie okreSlane jako
przeszkadzanie na lekcji. Rodzice sygnalizowali réwniez: pojawianie si¢ za-
burzen na tle emocjonalnym, tikéw nerwowych, ptaczliwosci, odmawianie
wykonywania polecenn wydawanych przez nauczycieli, obnizona koncentracje
uwagi, nasilajace sie zachowania agresywne oraz doSwiadczanie agresji stownej
i fizycznej ze strony rowiesnikow.

Badani rodzice zwracali szczegdlng uwage na niewystarczajacy dostep do
specjalistow, np. rehabilitanta, lub w ogole brak do nich dostepu — zwykle
dzieci niepetnosprawne w tradycyjnych murach polskiej szkoty maja zagwa-
rantowane lekcje gimnastyki korekcyjnej czy innych ¢wiczeh w ramach wy-
chowania fizycznego (badz rewalidacji indywidualnej). Jednak przypadkowy
zestaw Cwiczen, bez specjalistycznego programu szeroko pojetej rehabilitacii,
mija si¢ z celem. Rodzice podkreslali rowniez niewystarczajacy dostep do psy-
chologa i logopedy lub ich brak.

Niepokojace jest, ze niektorzy rodzice okreslali swoj kontakt z wycho-
wawcg klasy lub innymi nauczycielami jako niekorzystny. Rodzice ci wpadali
w putapke ,,zeszytu kontaktow” - wychowawca klasy prawie codziennie
informowat ich o ztym zachowaniu dziecka, np. ze przeszkadza, bije, gryzie,
nie skupia si¢, ptacze, odmawia wykonywania polecen, nudzi si¢, nie chce
czego$ zrobi¢ itd. W kilku przypadkach (prawie codziennie) wychowawca tele-
fonicznie informowat rodzicéw o negatywnym zachowaniu dziecka albo prosit
o wczesniejsze odebranie ze szkoty (lub Swietlicy). Jedna z matek stwierdzita,
ze ,,przesiedziata” kilka lat na korytarzu, czuwajgc i czekajac na interwencje
w sprawie syna. Z kolei w jednym przypadku dziewczynka przez 6 lat rea-
lizowata obowigzek szkolny okreSlany mianem indywidualnego nauczania.
Po rekwalifikacji kontynuuje nauczanie w osrodku rehabilitacyjno-edukacyjno-
-wychowawczym z widocznym sukcesem. Jak zatem okreslic miniony czas,
spedzony w domu, z dala od rowiesnikoéw, czas wielu straconych mozli-
wosci edukacji, integracji i terapii? I komu sprzyjaty indywidualne warunki
nauczania?

Z opinii badanych rodzicéw wynika, ze ich oczekiwania w momencie
wyboru szkoty dotyczyly aspektow, takich jak: rozwijanie u dzieci wiary we
wilasne sity, jednos¢ rowiesnicza, wzajemna pomoc, zanik niezdrowej rywaliza-
¢ji na rzecz zgodnego wspotdziatania, ksztattowanie umiejetnosci komunikacji
i dziatania spotecznego. Obecnie sami stwierdzaja, ze wybierajac ten kierunek
ksztatcenia, stali sie ofiarami wtasnych i spotecznych oczekiwan wobec swo-
jego dziecka.
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Konczac, przytocze wypowiedzi trzech matek:

Postanie dziecka do szkoty masowej byto najwiekszym moim btedem. Dziecko bardzo
zamkneto sie w sobie. Spowodowane to byto brakiem specjalistow i niepo$wiecaniem
dziecku uwagi. Ciesze¢ si¢, ze moje dziecko trafito do OREW.

Kiedy corka zaczeta chodzi¢ do OREW, otworzyto sie nowe Zycie. Spotkata sie ze wspa-
niata kadra, odzyskujac zaufanie, akceptacje¢, pobudzenie do nauki, odzyta w niej radosé¢
zycia. Bardzo chetnie czeka na wyjazd do placowki.

Nauczyciele byli stale w kontakcie z poradnia i terapeuta, nauczyli si¢ metod terapii,
wspierali rowniez nasza rodzing. Przyczyna zmiany szkoty byto to, iz chciatam, aby syn
nauczyt sie funkcjonowania w matej grupie, nabyl umiejetnosci spotecznych, kontaktow
i zeby byt bardziej samodzielny.

Zamiast konkluzji

Maria Grzegorzewska (1957) uwazata, ze tajemnica powodzenia w wy-
chowaniu cztowieka lezy w tym, kim jest nauczyciel jako cztowiek, w jego
postawie wobec pracy i wobec zagadnien zycia. Tajemnica ta lezy w stosunku
do cztowieka, w szacunku do stajacej sie osobowosci.

Pedagog specjalny to wyjatkowo kompetentny specjalista — pod wa-
runkiem, ze wie, kogo uczy i wychowuje, ze lubi badz kocha swoja prace,
ze potrafi wspotpracowac w zespole, jest dobrym diagnosta, jest cierpliwy,
ambitny i pokorny jednoczesnie, a takze obdarzony poczuciem humoru. Umie
rozmawia¢ z rodzicami — nie ocenia, nie pospiesza, stucha, jest konsekwentny
w dziataniu, wie, kiedy poradzi¢, a kiedy wycofa¢ czasami nadmiernie po-
mocng dion.

Rodzice uczniéw przebywajacych obecnie w osrodkach rehabilitacyjno-
-edukacyjno-wychowawczych zwracaja uwage na to, ze:

— ich dzieci chcg uczeszczac do placéwki (cheg uczy¢ sie zycia),

— w placowce dzieci maja odpowiednie wyposazenie dydaktyczne, rehabilita-
cyjne, terapeutyczne i metodyczne,

— oni sami otrzymujg pomoc, wsparcie, czuja sie¢ rozumiani, doceniani i maja
poczucie bezpieczenstwa (ich dzieci takze),

— jak sami okreslajg: ,,zatujg straconych lat”,

— Cczuja sie potrzebni,

— razem z dzie¢mi z radoscig biorg udziat w wielu uroczystosciach (czesto tez
pomagajg w ich przygotowaniu),

— uczg si¢ na nowo poznawac swoje dziecko — widzg jego mocne strony (zeszyt
kontaktow ich nie przeraza, a dzwonek telefonu nie stresuje).
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