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Dydaktyka XXI wieku — potrzeba terapii?

Streszczenie

Wyzwaniem dydaktyki XXI wieku jest okreslenie takich celow, sposobow, metod i form wspie-
rania procesOw nauczania i uczenia sie, ktore uwzglednia warto$ci wazne dla samodzielnego, kon-
struktywnego funkcjonowania kazdego cztowieka we wspotczesnym $wiecie. Sposobem uporzad-
kowania dziatan wokét wartosci moze byé Terapia Dydaktyczna. Edukacja dostosowana do zadan
XXI wieku, widziana w szerszym planie, moze by¢ dla absolwentow szkot sitg sprawczg potrzebna
do rozwiazan porzadkujacych caty przestrzen Srodowiska dla dobra korzystajacych z niego spotecz-
nosci.

Stowa kluczowe: Terapia Dydaktyczna, niepetnosprawnos¢, metoda Trzy Aspekty Formy, nauki
o cztowieku, edukacja.

Didactics of the 21 century — the necessity of therapy?

Summary

The challenge of the twenty-first century’s teaching is to identify such targets, ways, methods
and forms of support for the process of teaching and learning which will take account of values
important for independent and constructive functioning of every person in the contemporary world.
The Didactic Therapy may be the way to organize activities concerning the above-mentioned val-
ues. The education adjusted to the task of the twenty-first century, seen in a broader perspective,
may give the graduates driving force to find solution needed to organize environments for the
benefit of the community.

Keywords: the Didactic Therapy, disability, the method Three Aspects of Form, the science of
man, education.
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Konstruowanie $wiata osob z niepetnosprawnoscia to
konstruowanie §wiata wartosci.

Barbara Trochimiak

Wprowadzenie

Termin ,,niepetnosprawnos¢” jest w duzej mierze okresleniem wzglednym.
Wystarczy wyobrazi¢ sobie, ze wszystkie stopnie schodéw, traktowanych
metaforycznie, z dnia na dzieh powigkszaja dwukrotnie swojg wysokosé, ze
klamki w drzwiach znajduja sie na poziomie 1,90 m lub 0,5 m od podiogi, ze
wszystkie okna s3 pod sufitem lub tuz nad podloga, a do autobusu wchodzi
sie przez drzwi umieszczone na wysokosci 1 m. Dla niektérych osob to bytaby
katastrofa. Dla innych obecne rozwigzania to katastrofa, a do tego nie sa rozu-
miani przez pozostatych. Projektanci tak dobierali parametry Srodowiska, ze
z wygody zapomnieliSmy na przyktad, iz wszystkie dzieci, a takze cze$¢ osob
dorostych i w wieku starczym porusza si¢ na woézkach. Czujemy sie sprawni,
bo umiesciliSmy te symboliczne klamki i okna w wygodnym dla siebie
miejscu. Niektérym moze si¢ wigc wydawad, ze sg herosami, ale tylko dlatego,
ze mieszkaja w srodowisku zbudowanym dla wybranej czeSci spoteczenstwa.
Nie powinniSmy moéwi¢, ze nie mamy funduszy na uwzglednianie szerszych
potrzeb, bo w takiej sytuacji trzeba odpowiedzie¢ na pytanie: dlaczego wtasnie
dla tej czesci spoteczenstwa w pierwszej kolejnosci konstruowana jest infra-
struktura panstwa? Czyzby miato tak by¢, gdyz w Zyciu spotecznym ma ona
najsilniejszg reprezentacje?

Najwazniejszym problemem do rozwigzania w dziejach ludzkosci jest
nieetyczne zachowanie os6b w perspektywie jednostkowej i spotecznej'. Od
wiekow zyjemy w spoteczenstwach nieetycznych i od wiekéw poszukujemy
wyjscia z tej sytuacji. Wspotczesnie wychowanie powierzamy w duzej mierze
edukacji powszechnej. Wydaje sie jednak, ze nie dysponuje ona potrzebnymi
narzedziami do realizacji takiego zadania. Na matg efektywnos¢ dziatan wy-
chowawczych wskazuje wielu badaczy (K. Chatas, 2003; A. Krause, 2010 i in.).
Problem braku dobrego wychowania uwazany jest powszechnie za nierozwiga-
zywalny. Jednoczesnie globalnie olbrzymie srodki kierowane s3 na likwidacje
negatywnych konsekwencji dziatan nieetycznych, a wiele os6b poSwieca czas
i energie, angazujac sie w te dziatania na catym Swiecie. Do tego dochodzi
ogblne niezadowolenie z istnienia problemoéw, ktérych Zroédtem sg wtasnie
dziatania nieetyczne. Nalezy jeszcze wzigé pod uwage brak gotowosci wielu
panstw do postepowania etycznego na arenie miedzynarodowej oraz to, ze

! jednostek indywidualnych, zarzadzajacych firmami i dziatajacych w imieniu panstw na
arenie miedzynarodowej
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w dalszym ciggu za szczyt politycznej elokwenciji uchodzi méwienie jednego,
a robienie czegos innego, zas sprytne uzywanie stow uwaza sie za przejaw
inteligencji. W dodatku taki sposéb porozumiewania si¢, a w konsekwencji
dziatania elit politycznych jest traktowany przez wiekszo$¢ obywateli panstw
z wyrozumiatosciag. Uwazajg oni, ze tak wiasnie musi by¢. Zaniedbania
w zakresie edukacji doprowadzily te jednostki do odbioru rzeczywistosci
w sposob znieksztatcony, karykaturalny, a jednocze$nie uznawany za oczywi-
sty i naturalny. Wszystkie te okolicznosci nie pozwalajg mie¢ nadziei na po-
prawe sytuacji na Swiecie w obszarze wychowania przy kontynuacji obecnych
dziatan.

Zasob wiedzy absolwentow szkot pozbawiony jest w duzej mierze powiaza-
nia treSci nabywanych umiejetnosci z sensem ich stosowania w praktyce. Jest
pod tym wzgledem niespdjny. Otoczenie prezentuje swoje bezwzgledne oblicze,
inne niz szkolne ideaty. Dla jednostki w pewnej fazie edukacji staje si¢ jasne,
ze wychowanie nie jest nakierowane na otaczajaca rzeczywistosé. Wszyscy
przyzwyczaili sie do tej sytuacji tak bardzo, ze uwaza si¢ za rzecz oczywista,
iz szkota ma sie nijak do swiata, w ktérym zyjemy w dorostym Zzyciu. Ba,
jesteSmy gotowi przekonywac¢ oponentoéw, ze tak musi by¢, przeciwstawiajac
dobre zasady szkolne ztym realiom otoczenia. Postepujemy w tym momencie
bardzo racjonalnie. Kierujemy si¢ jak najbardziej pozytywnym odczuciem. Nie
chcemy psu¢ edukacji. Dzieje sie tak dlatego, ze za alternatywe dla dzisiejszego
wychowania bierzemy wychowanie dostosowane do nieetycznej wspotczesnej
nam rzeczywistosci.

Nie sprawdzito si¢ w edukacji tzw. dawanie do zrozumienia, Ze wartosci
etyczne sg wazne. Ten rodzaj oddziatywania okazat si¢ zbyt staby. Nieetyczne
postepowanie wiascicieli wielu firm i przywoédcoéw panstw w imie wiasnych,
doraznych korzysci przyczynia si¢ ubocznie do niszczenia Srodowiska natu-
ralnego, odpadowego wytwarzania szkodliwych czynnikéw poprzemystowych,
powodujacych nieprawidtowy rozwdj organizméw zywych. Nie powinniSmy
zapominac, ze za okreSleniem ,nieprawidlowy rozwoj” kryja sie niezliczone
przypadtosci dotykajace wielu rodzacych si¢ dzieci, w tym rowniez takie, ktore
powodujg niepelnosprawnosé. Nie sposob jest przeprowadzi¢ identyfikacji
wszystkich medycznych przyczyn niepetnosprawnosci i ich zwigzku z zanie-
czyszczeniem Srodowiska, ale na pewno istnieje powigzanie liczebnosci grupy
0s6b z niepetnosprawnoscig z poziomem zanieczyszczenia otoczenia, a stopnia
zanieczyszczenia z nieetycznym postepowaniem wtascicieli firm i przywddcow
panstw.

Waznym etycznie aspektem zwigzanym z wychowaniem staje si¢ wiec spo-
s6b wykorzystania wiedzy nabytej w szkole. Wyobrazmy sobie wprowadzenie
zakazu uzywania rachunku rézniczkowego do obliczefi w procesie wytwarza-
nia broni. Bytby to absurd. Jednak juz podjecie przez kogo$ decyzji o niebraniu
udziatu w pracy nad wytwarzaniem broni jest jak najbardziej zrozumiate
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i pozadane. W dzisiejszym Swiecie jednostka stoi przed trudnymi wyborami,
np. czy Swietnie zarabia¢ i wytwarza¢ bron czy nie? Potraktujmy podang sy-
tuacje symbolicznie. Wytwarzanie broni niech odpowiada dowolnym czynom
nieetycznym, §wietny zarobek za$ — nie tylko wynagrodzeniu, ale i dowolnie
rozumianym innym Kkorzy$ciom. Czy mozna byloby stara¢ sie obwarowywac
przepisami spos6b wykorzystania umiejetnosci nabytych w szkole w zakresie
np. zarzadzania i zezwoli¢ jedynie na dzialania etyczne? No, nie. Ale czy ze
wzgledu na ustr6j demokratyczny powinnismy znosi¢ skutki nieetycznego za-
rzadzania? Tez nie. Stoimy wiec przed koniecznoscig rozwigzania powaznych
probleméw. I tu wydaje sie, ze Swiat nauki posiada duzo wigkszg mozliwos¢
oddziatywania na otoczenie, niz mogliby przypuszczaé¢ niektérzy pesymisci.
Nie od poziomu optymizmu jednakze zalezy ta sita. Nie chodzi réwniez
o podejmowanie prob bezposredniego powiazania nauki z polityka. Jedyna
droga skutecznego globalnego oddziatywania nauki na otoczenie
jest mozliwoS¢ wptywania przez nig na ksztatt edukacji. Dlatego
wiasnie tylko Swiat nauki i edukacja mogg odegra¢ doniosta role w wychowa-
niu jednostki ku wartoSciom.

Na razie postepuje nieformalny wzajemny rozdzial edukacji i wychowa-
nia. Panstwa na calym S$wiecie prowadza edukacje, ale nie wychowujg sku-
tecznie. Stan bezradnosci wobec niskiej jakosci wychowania w szkotach ttu-
maczony jest brakiem czasu, funduszy, ale przede wszystkim niedostepnoscia
teoretycznych rozwigzan, moéwiacych, jak to robi¢. Jak podaje Amadeusz
Krause:

To szkota, wedtug wielu ludzi, réwniez tych wyznaczajacych polityke o§wiatowa pan-
stwa, odpowiada za agresywng i niewychowang mtodziez na ulicy (2010, s. 84).

Udane wychowanie do wartosSci niesie ze soba nie tylko bezpieczne ulice,
ale i rozumienie catej rzeczywistosci w kategoriach wartosci. Obecny stan roz-
woju cywilizacji pozwala na podejmowanie préb zastosowania mysli ludzkiej
w skali globalnej. Mamy sposobnos$¢ przywrécenia jednos$ci pojec ,,wycho-
wanie” i ,edukacja”?. Powinni$my to zrobi¢, ratujac w ten sposob kulture czto-

2 Termin ,,edukacja” pochodzi, jak wiadomo, od tacinskiego pojecia educatio, oznaczajacego
wychowanie. Autorzy wspotczesnych definicji edukacji upowszechniaja jej znaczenie obejmujace
dziatalnos¢ oswiatowo-wychowawcza, ktorej celem jest ksztattowanie u jednostki okre$lonych
postaw i zachowan, stosownie do panujacych w danym spoteczenstwie ideatow i celow wycho-
wawczych, wyposazenie wychowanka w wiedze i umiejetnoSci. W wielu definicjach
wychowania wskazuje sig, iz jest to intencjonalny proces, swiadome oddziatywanie, ktorego
celem jest ksztattowanie stosunku cztowieka do $wiata i ludzi, formowanie uktadu wartosci,
uczu¢ i woli, catoksztatt sposobéw pomagajacych osobie ludzkiej urzeczywistniaé¢ swoje cztowie-
czenstwo w interakcjach spotecznych, doprowadzenie do zmian w osobowosci badz zachowaniu
wychowanka (J. Gorniewicz, 2008; T. Kotarbinski, 1993; M. Kupisiewicz, 2013; W. Okon, 1998;
B. Sliwerski, 2012).
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wieka przed upadkiem. Jakim terminem mozna by nazwac¢ te nowa edukacje?
Edukacja wychowawcza? Moze wtasnie zamiast dwoch terminow: ,,edukacja”
i ,wychowanie”, winniSmy wréci¢ w pedagogice do stosowania tylko jednego
— obejmujacego obydwa te znaczenia. Nie konstruujmy nowej definicji, potrak-
tujmy to dziatanie jako ,,powr6t do korzeni” w warunkach wyzszego poziomu
rozwoju cywilizacji. Przyjmijmy, ze niniejsze badanie teoretyczne® prowadzimy
na potrzeby ewaluacji w obszarze proceséw przebiegajacych w edukacji. Jak
miataby wyglada¢ ta nowa — stara edukacja wychowawcza, aby mogta stuzy¢
warto$ciom kultury cztowieka na Ziemi?

Koniecznos$¢ zmian w podejsciu do edukacji

Jak zostalo podkreslone, wydaje sie, ze rozwigzanie bardzo ztozonych
wspotczesnych probleméw, w tym nieetycznos$ci stosunkéw miedzyludzkich,
moze wyptynac tylko ze Swiata nauki i zosta¢ zrealizowane wytacznie poprzez
oddziatywanie na ksztalt edukacji. Sprobujmy zatem okresli¢, jak i dlaczego
pewne elementy edukacji powinny ulec zmianie. Po pierwsze, nalezatoby za-
dbac o to, aby uczestnicy edukacji byli wychowywani do wartosci aktualnych
w XXI wieku. Dodatkowo trzeba bra¢ pod uwage, ze mtodzi ludzie zazwyczaj
nie chca, aby szkota ingerowata w tres¢ tego, co mysla o Swiecie. Chcg by¢
wolni, zyja w demokracji. Bywa, Ze tymi swoimi stusznymi aspiracjami stwa-
rzaja duzy ktopot szkole, ktéra nie radzi sobie z ich dazeniami, co wynika
z liczby uczniéw zagrozonych niedostosowaniem spotecznym i niedostosowa-
nych spotecznie. Zjawisko odwracania si¢ mtodziezy od sciezki do-
brego wychowania rozpoczyna si¢ za sprawg prézni ideowej, ktora
powstaje przy rozdzieleniu od siebie edukacji i wychowania. Zatem
na liScie zmian powinna pojawié sie¢ propozycja SciSlejszego ich powigzania.
Obecnie terminy ,,edukacja” i ,,wychowanie” traktuje sie jednocze$nie odreb-
nie i tacznie. Odrebnie — bo przeciez mozna ukonczy¢ szkote, bedac jednostka
oceniang pozytywnie na przyktad z przedmiotéow Scistych i jednoczesnie
bardzo stabo z etyki, z ktorg w okresie szkolnym ma sie do czynienia krotko
lub w ogoble. Lacznie — poniewaz w ramach przedmiotow humanistycznych
mowi sie o warto$ciach, a ponadto, zgodnie z istniejaca idea uwaza sie, ze
celem wspotczesnych szkot jest ksztatcenie jednostek, ktore w przysztosci bedg
wykorzystywaly swoja wiedze dla dobra kultury czlowieka. Na przestrzeni
dziejow nastepowat pojeciowy rozdziat miedzy pobieraniem nauk na potrzeby
wychowania a wychowaniem w $cistym tego stowa znaczeniu. Samo pobiera-
nie nauk, wymagajace coraz wiekszego czasu i szerszej aktywnosci, stawato sie

3 Badanie w perspektywie fenomenologicznej metoda Trzy Aspekty Formy w obszarze wy-
branych nauk o cztowieku (pedagogika, socjologia, medycyna, ekonomia, antropologia).
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wazniejsze (K. Bartnicka, I. Szybiak, 2001; J. Szymanski, 2013). Obecnie mowi
si¢ o ksztatceniu ustawicznym, o edukacji przez cate zycie, nie majac przeciez
na mysli wychowywania przez cate zycie. W efekcie edukacja stata si¢ moze
nie tyle sztuka sama dla siebie, bo przeciez ma wielki sens, ale w kontekscie
wychowania jednak wazniejsza. Zaczeta niepostrzezenie dominowaé. O przed-
szkolakach moéwi sie ,,wychowankowie”, ale juz jednostka w szkole to ,,uczen”.
W polskiej szkole podstawowej jest na przyktad 12 ocen z przedmiotéw szkol-
nych, w tym jedna z etyki, ktory to przedmiot nie jest obowigzkowy, oraz
jedna z tzw. zachowania, nie ma ona jednak wiekszego wptywu na promocje
ucznia. Nawet przy ocenie nagannej z zachowania na koniec roku i tak prze-
chodzi si¢ do nastepnej klasy, jesli spetnito si¢ kryteria przedmiotowe na ocene
przynajmniej dopuszczajaca (Rozporzgdzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2007 r.
w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania ucz-
niéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach
publicznych, z pézniejszymi zmianami, Dz.U. 2007 nr 83 poz. 562). Nasze
panstwo prezentuje w ten sposob poglad, ze takie minimalne zaangazowanie
ucznia w nauke wszystkich przedmiotéw stanowi wystarczajace potwierdze-
nie uzyskania przez niego stopnia wychowania na dopuszczalnym poziomie.
Prézno bytoby doszukiwaé sie w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego
(Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdl-
nych typach szkoét, Dz. U. 2012, poz. 977) sposobu systemowego rozwigzania
oceniania zaangazowania jednostki w etyke rozumiang szerzej niz przedmiot
szkolny. W rekach obecnych nauczycieli i wychowawcow brakuje systemowych
narzedzi do realizacji takich celow. Oproécz jednostek pozytywnych (dobrze
wychowanych) mury szk6t opuszczajg rzesze osdb nieetycznych, ktére zdaja
pozytywnie egzaminy ze wszystkich przedmiotéw, za§ w imie wolnosci jed-
nostki i demokracji ustrojowej nie poddaje sie analizie stanu ich etycznosci.
Oczywiscie nie powinno si¢ tego robi¢ pod zadnym pozorem, wtasnie z uwagi
na sprzecznos¢ takich dziatan z duchem wolnosci, ale cos przeciez nalezatoby
uczynic, aby powstrzymac postepujacy proces degrengolady.

Zarys zmian w edukacji

W dalszej cze¢sci przedstawiono liste zmian systemowych koniecznych —
zdaniem autorki — do przeprowadzenia edukacji w zakresie tematyki, tresci
oraz sposobu nauczania (dydaktyki), poprzez wdrozenie w tych obszarach
innowacyjnej zasady podejScia do przebiegu procesu aktywnosci celowej
cztowieka. Zasada ta zostata wyprowadzona z formalnego opisu postepowania
jednostki ludzkiej na drodze do osiggniecia celu w swoim otoczeniu, a na-
stepnie rozszerzona na wykonywanie operacji umystowych — osiaganie celow
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teoretycznych. Krotki opis metody Trzy Aspekty Formy (TAF), sformutowanej
na bazie tej zasady, przedstawiono w tresci artykutu.

L

Pierwszy, najwazniejszy element zmiany w edukacji jest natury aksjolo-
gicznej i polega na zdefiniowaniu jednej, gléwnej wartosci powszechnej
jako dziatania na rzecz dobra istnienia kultury cztowieka na
Ziemi, w tym catej przyrody — wartosci o cechach nieograniczonosci
stosowania, ponadczasowosci i nadrzednosci nad innymi warto$ciami, dla
ktorych powinna sta¢ sie zrodtem. Oznaczatoby to koniecznos¢ wy-
prowadzenia teorii etyki z warto$ci dziatania na rzecz dobra
istnienia kultury cztowieka i catej przyrody na Ziemi.

II. Dziatania nakierowane na wychowanie ku tak zdefiniowanym wartosciom

III.

(dobro istnienia kultury cztowieka i catej przyrody na Ziemi) powinny za-
wiera¢ dodatkowo kluczowy, drugi element zmiany w edukacji, ukazujacy
warto$¢ kultury cztowieka w nowym swietle. Chodzitoby o wprowadzenie
modelu wyksztatcenia korzystajacego z naukowego ujecia roli wartosci
w zyciu cztowieka (metoda TAF) — o wprowadzenie modelu cztowieka XXI
wieku, z ktéorym mogliby utozsamiac sie absolwenci szk6t zmierzajacy do
konstruowania rzeczywistosci etycznej.

Trzecim elementem zmiany w edukacji byloby zaimplementowanie
w catym obszarze podstawy programowej ksztatcenia zasady trdjtoro-
wosci kazdego dziatania celowego czlowieka, stanowigcej baze
metody Trzy Aspekty Formy. Ten element zmian wymagalby najwiekszych
przygotowan formalnych (reorganizacja podstawy programowej ksztatce-
nia).

IV. Zastosowanie w obszarze dydaktyki — w ramach proceséw nauczania

i uczenia sie — ustalenn zawartych w zatozeniach Terapii Dydaktycznej (B.
Trochimiak, 2013) byloby czwartym elementem dokonywanych zmian.
Treningi przewidziane w Terapii Dydaktycznej stanowig klucz do realizacji
postanowien ewaluacyjnych procesu edukacyjnego w praktyce. Teoria
Terapii Dydaktycznej zawiera komplet danych potrzebnych do organizacji
pracy dydaktycznej prowadzonej w edukacji wychowawcze;j.

Narzedzia teoretyczne
umozliwiajace Scislejsze powigzanie edukacji z etykg —
metoda Trzy Aspekty Formy i Terapia Dydaktyczna

Metoda Trzy Aspekty Formy stuzy do analizy formalnej dziatan celowych

cztowieka (B. Trochimiak, 2012). Jej zastosowanie w badaniach polega na pro-
wadzeniu analizy w trzech kategoriach aktywnosci cztowieka: misyjnej, feno-
menologicznej i kulturowej. W tych samych trzech kategoriach nalezy opraco-



84 Czes¢ 1. Konstruowanie rzeczywistosci spotecznej osob...

wywac i przedstawia¢ wyniki badan. Prezentowany jest w nich zawsze stopien
odchylenia drogi analizowanego dziatania od kierunku zaangazowania w pro-
ces tworzenia dobr kultury. Wskazaniem dla praktyki, wynikajacym z badania
metodg TAF, nigdy nie jest podejmowanie dziatan nieetycznych. Kategorie
metody TAF sg uniwersalne i jako takie mozliwe do zastosowania
w analizie kazdej aktywnoS$ci celowej cztowieka. Zgodnie z defini-
cjami aspektow metody TAF odpowiadajace im aktywnosci okreslone zostaty
W nastepujacy sposob: aktywnos$¢ misyjna cztowieka polega na uswiadamianiu
sobie r6znego rodzaju przestan wewnetrznych, aktywnos¢ fenomenologiczna —
na odbiorze wielu rodzajéw danych z otoczenia, za$§ aktywnos$¢ kulturowa — na
przetwarzaniu informacji wewnetrznych i zewnetrznych na dany temat oraz
podejmowaniu na tej podstawie decyzji uwzgledniajacych wartosci wazne dla
kultury cztowieka. Podejscie aktywnoSciowe zastosowane w metodzie TAF ba-
zuje na wykorzystaniu pamieci chwilowej. W trakcie trwania jednego celowego
dziatania dochodzi do wielu aktéw uaktywniania sie podmiotu. Profil kazdej
z tych aktywnoSci jest zgodny z jednym z aspektéw metody TAF — misyjnym, fe-
nomenologicznym lub kulturowym. Zgodnie z zatozeniami metody w kazdym
dziataniu celowym mozna wyr6zni¢ tyle jego faz, ile razy w trakcie dziatania
dochodzi do kulturowego uaktywnienia sie jednostki — fazowos$¢ podazania
droga do celu definiowana jest z punktu widzenia dziatajacego podmiotu.
Kazde kulturowe uaktywnienie sie¢ polega na podjeciu decyzji
wyboru wartoSciowego rozwigzania w odniesieniu do danej fazy
dziatania. Podstawg do podjecia takiej decyzji s3 dane zmaga-
zynowane w pamieci chwilowej, uzyskane w wyniku aktywnosci
misyjnej i fenomenologicznej, dotyczgce tej samej fazy dziatania.
Przedstawiony uktad trzech aktywnosci: kulturowej, misyjnej i fenomenolo-
gicznej, na ktorych oparta jest metoda TAF, wynika z zasady tréjtorowosci
dziatania celowego. W ramach aktywnosci kulturowej w kazdej fazie dziatania
dochodzi do rozstrzygnie¢ aksjologicznych. W kazdym postepowaniu celo-
wym zawsze dochodzi do uaktywniania sie jednostki w wymienionych trzech
ptaszczyznach odpowiadajgcych aspektom metody TAF.

Koncepcja Terapii Dydaktycznej powstata w 2009 roku. Jej zatozenia
wynikaja z analizy formalnej procesu edukacji, przeprowadzonej metoda Trzy
Aspekty Formy — TAF. Terapia Dydaktyczna — TD - jest dziataniem
nakierowanym na edukacje jednostki w zakresie inicjowania
aktywnoS$ci natury misyjnej, fenomenologicznej i kulturowej,
wymienianych w metodzie TAF. Jest przeznaczona dla osoéb chcgcych
podnosi¢ jako$¢ swojego zycia w powiagzaniu z wartoSciami waznymi dla
istnienia kultury cztowieka na Ziemi. W zatozeniach TD zawarte sg wszystkie
dane potrzebne do prowadzenia edukacji wychowawczej, przedstawione
w formie treningdéw mogacych spetnia¢ funkcje uzupetniajacag dla oséb uczest-
niczacych w edukacji wspotczesnej.
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Zarys zmian w zakresie przegrupowania tresci
podstawy programowej ksztatcenia ogolnego
z zastosowaniem zasady tréjtorowosci
celowego dziatania cztowieka

Sygnalizowane zmiany w edukacji miatyby dotyczy¢ innego pogrupowania
tresci podstawy programowej i odmiennej drogi realizacji zadan aksjologicz-
nych edukacji poprzez powigzanie ich z kulturowym aspektem celowego
dziatania metody TAF. Przygotowujac zmiany, nalezatoby dokonac¢ podziatu
treSci podstawy programowej ksztatcenia wedtug trzech aspektéw formy
wymienianych w metodzie TAF. Zbiory nabywanych umiejetnosci uzyska-
tyby profile odpowiednio do nazw aspektow metody. Profil programowy
aktywnos$ci misyjnej obejmuje wszelkie umiejetnosci posiadania r6znego
rodzaju przestan wewnetrznych, takich jak potrzeba realizacji dziatan wynika-
jacych z: koniecznosci obstugi wtasnego organizmu, przymusu wewnetrznego,
ochoty do zabawy oraz rozumienia koniecznosci, posiadania planu itp. Profil
programowy aktywnosci fenomenologicznej obejmuje wszelkie umie-
jetnosci prowadzenia odbioru informacji zewnetrznych, postrzegania zacho-
dzacych zjawisk, rejestracji przebiegajacych zdarzen. Profil programowy
aktywnoS$ci kulturowej obejmuje wszelkie umiejetnosci podejmowania
decyzji uwzgledniajacych wartosci istotne dla zycia cztowieka na Ziemi -
decyzji wartoSciujacych na podstawie danych gromadzonych w wyniku swojej
aktywnos$ci misyjnej i fenomenologicznej. Zawartos¢ kazdej grupy umieje-
tnoSci pozwolitaby oceni¢ istnienie niedostatku lub nadmiaru umiejetnosci
z danego profilu, nalezacych w chwili obecnej do podstawy programowej. Na
przyktad po dokonaniu podziatu zbioru umiejetnosci na trzy profile umie-
jetnoSciom natury misyjnej i kulturowej powinien zosta¢ nadany
szerszy wymiar, porbwnywalny z wagg umiejetnoSci fenomeno-
logicznych, ktérych w podstawie jest nieproporcjonalnie duzo. Z punktu
widzenia zasady trojtorowosci uaktywniania sie w dziataniu celowym (fun-
dament metody TAF) byloby to spelnienie jej wymagan wstepnych i umozli-
wienie w ten sposéb rozpoczecia oraz prowadzenia procesu wychowania ku
warto$ciom.



86 Czes¢ 1. Konstruowanie rzeczywistosci spotecznej osob...

Zarys zmian w zakresie
podejscia do zadan aksjologicznych edukacji
poprzez powigzanie sposobu ich realizacji
z kulturowym aspektem dziatania celowego (metoda TAF)

Zmiany w obszarze dydaktyki polegalyby na uwzglednieniu w zadaniach
zasady trojtorowosci kazdego dziatania celowego i w efekcie na podniesieniu
znaczenia wartosci ulokowanej w ramach kazdej fazy tego dziata-
nia (aspekt kulturowy metody TAF). Bylyby oparte na zatozeniach treningdéw
nalezacych do Terapii Dydaktycznej — co w odniesieniu do proceséw nauczania
i uczenia sie realizuje tytutowa potrzebe terapii.

Na zakonczenie

W trakcie rozwoju cywilizacji powotujemy do Zycia nowe instytucje, kto-
rych misje statutowe z czasem przestajg by¢ aktualne. Jesli owa zaprzesztosc
pojawia sie jedynie na papierze, to predzej czy p6zniej dochodzi do jej korekty
i po ktopocie. Jednak bardzo czesto otoczenie zmienia si¢, a instytucje dalej
dziatajg po staremu. Wszelkie instytucjonalne dziatania zwigzane z niepet-
nosprawnoscig spoteczenstwa* stajg sie problematyczne w swojej kontynuacji
w $rodowisku obcigzonym btednymi decyzjami podejmowanymi w przeszto-
Sci. Dla przyktadu zawsze i wszedzie, w przesztoSci i obecnie kazdy budynek
instytucji publicznej powinien by¢ dostosowany dla os6b na woézkach i oséb
niewidomych. Nie budowano tak wcze$niej — to efekt btednych decyzji po-
dejmowanych w przesztosci. Kiedy$ projektanci, decydenci i sponsorzy po-
strzegali te kwestie zgodnie z aktualnym dla swoich czaséw stanem rozwoju
cywilizacji. Jezeli obecnie chcielibySmy, aby wszystkie budynki instytucji
posiadaty ceche dostepnosci dla spoteczenstwa, to okazuje sig, ze argument
niemoznos$ci wynika z rozumowania, iz projekty budynkéw zrealizowanych
w przesztosci nie pozwalajg na wprowadzenie takich ciggéw komunikacyjnych
ze wzgledu na nieodpowiednie wymiary. Bez gruntownej przebudowy nie
mogtyby one spetni¢ takich wymagan. Te¢ sytuacje mozna pordéwnac
do wspotczesnej edukacji - jej historycznie ukonstytuowana for-
muta wymaga nowego okreslenia obszaré6w waznych dla rozwoju
cztowieka, istotnych dla rozwigzania cywilizacyjnych problemoéw
XXI wieku.

4 Spoteczenistwo jest niepetnosprawne dlatego, ze np. nie da sie wjecha¢ wozkiem do urze-
du, nie ma urzadzen, ktére czytaja, kiedy nie mozna zobaczy¢, nie ma urzadzen, ktoére pokazuja
napisy, kiedy nie mozna ustyszec itd.
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Podsumowanie

Czestokro¢ bywa tak, ze aby doprowadzi¢ do potrzebnych zmian w kregu
zjawisk poddawanych analizie, zachodzi koniecznos¢ ingerencji w okreslone
elementy Srodowiska zewnetrznego, ktére determinujg przebieg procesow
w badanym obszarze. Taka sytuacja jest opisana w artykule. Powstrzymanie
procesu wzrostu liczby oséb niepetnosprawnych, wynikajacego z magazyno-
wania w Srodowisku zycia trujacych zwigzkéw poprzemystowych, okazuje sie
mozliwe wylacznie poprzez dokonywanie zmian ewaluacyjnych w obszarze
edukacji, przenoszacych ja na wyzszy poziom cywilizacyjny. Spodziewa-
nym efektem zmian bylby wzrost skutecznosci wychowania prowadzonego
w szkole, a w konsekwencji uksztattowanie wtasciwego spojrzenia na niepet-
nosprawnos¢ spoteczenistwa. W podsumowaniu mozna stwierdzi¢, ze obecnie
nie da si¢ okresli¢, o ile mniejsza bytaby liczebnos¢ grupy oséb z niepetno-
sprawnoscig na Swiecie, gdyby od szeregu lat kolejne pokolenia ludzkosci nie
byly narazone na bezustanny kontakt ze szkodliwymi dla zdrowia i zycia
substancjami wytwarzanymi przez cztowieka. Trudno bytoby roéwniez podad,
jaka role w podejmowaniu decyzji o uwalnianiu do Srodowiska tych trucizn
odgrywa nieetycznos¢ lub krotkowzroczna che¢ zysku producentéw, a jaka ich
nieSwiadomos¢ szkodzenia. Mozna jednak z duzym prawdopodobienstwem
przyjac, ze wykorzystanie zatozen metody TAF do organizacji proceséow dy-
daktycznych w edukacji powszechnej moze zasadniczo podnies¢ skutecznosé
realizacji zadan wychowawczych przez szkoty. Przemawia za tym fakt, iz
mechanizmowi tréjtorowosci celowego dziatania cztowieka (zalozenia me-
tody TAF) odpowiada w konkretny sposéb podazanie drogg ku wartoSciom
istotnym dla kultury cztowieka na Ziemi, w tym catej przyrody. Dawatoby
to nadzieje na dokonanie rzetelnego rozpoznania okolicznosci powsta-
wania niepetnosprawnosci odcywilizacyjnej i ich catkowite usuniecie w przy-
sztosci.
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