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Abstrakt

Co jest oczywiste, proste, zwyczajne i obowigzkowe dla spoteczenstwa dorostych, dla dzie-
ci i mtodziezy okazuje si¢ przymusem, kara, ograniczeniem wolnosci. Z pokolenia na pokolenie
ludzie korzystaja z okreslonych modeli informacyjnych, mozna jednak zauwazy¢, ze wiadomosci
te coraz czeSciej rozumiane sg i wykorzystywane przez ich dzieci w zupelnie inny sposob. Dziata-
nia profilaktyczne, starania rodzicow, nauczycieli i innych §rodowisk edukacyjnych, caty starannie
skonstruowany $wiat z obowigzujacymi normami spotecznymi, sa czasem odbierane i realizowane
przez mtodych ludzi catkiem inaczej. Okres adolescencji (13-17 lat) jako pewien etap rozwojowy
niesie ze sobg dodatkowe trudnosci w sferze kontaktow interpersonalnych i spotecznych. Niejed-
nokrotnie zdarza sie, ze osoby zaréwno pelnosprawne, jak i niepetnosprawne nie umiejg badz
z r6znych przyczyn nie chca dostosowac sie do wymogow, jakie ksztattuje dana grupa spoteczna.
Dlatego celem niniejszego opracowania jest przedstawienie, jak miodzi ludzie z lekka niepetno-
sprawnoscia i w normie intelektualnej realizuja obowigzujace w spoteczenistwie normy spoteczne.
Prezentowany tekst sktada sie z trzech czeSci. W pierwszej opisane zostaty zagadnienia teoretyczne
dotyczace lekkiej niepetnosprawnosci intelektualnej, wieku dojrzewania oraz normy spotecznej.
Czes¢ druga to zatozenia metodologiczne, tj. cel badan i problem badawczy oraz kryterium doboru
os6b badanych. W czesci trzeciej przyblizone zostaty wyniki przeprowadzonych badan oraz wnio-
ski z nich ptynace.

Stowa kluczowe: norma, konstruowanie, dorastanie, niepetnosprawnos¢ intelektualna.
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General social norms in the life of learners
with mild intellectual disability
and in the intellectual norm

Abstract

What is obvious, simple, ordinary or obligatory for the adult society, proves to be a compul-
sion, punishment or restriction of freedom for the young generation. Although from one generation
to another, people have been using certain constructed messages or models, it can be noted that
increasingly these messages would be understood and taken in a completely different way by their
children. Preventive influences, strenuous efforts of parents, teachers or other educational environ-
ments, all the carefully constructed world of valid social norms, has been sometimes understood,
taken and implemented quite different by young people. The period of adolescence (from 13-17
years of age), as a certain stage of development, entails additional difficulties in the sphere of in-
terpersonal and social contacts. It often happens, that both persons with and without disabilities,
cannot or for different reasons do not want to adapt to the requirements, which are formed by
the particular social group. Therefore, the aim of the present elaboration is to present, how young
people of mild disability and with normal intellectual capacity fulfill the “social norms” existing
in the society. The presented text consists of three sections. The first one describes the theoretical
issues related to mild intellectual disability, adolescence, and social norm. The second provides the
methodological assumptions, i.e. the purpose of the research and the investigated problem, as well
as selection criteria of research subjects. Whereas the third section introduces the results of the
research, as well as conclusions thereof.

Keywords: norm, constructing, adolescence, intellectual disability.

Wprowadzenie

Mozna by rzec, ze Swiat bywa przewidywalny, uksztattowany, a nawet
skonstruowany. Cztowiek, kierujgc sie odpowiednimi zasadami i regutami, wy-
petnia przypisane mu role spoteczne zgodne z ogdélnie uznanymi i przyjetymi
normami. Osoby zajmujgce sie¢ wychowaniem dzieci i mtodziezy pragng, by
ten pouktadany $wiat byt oczywisty rowniez dla nich. Niejednokrotnie jednak
dzieje sie zupetnie inaczej. To, co dla dorostych cztonkéw spoteczenstwa jest
proste, zwyczajne czy obowiazkowe, dla nich okazuje si¢ przymusem, karg czy
ograniczeniem swobody. Mimo iz z pokolenia na pokolenie ludzie postuguja sie
pewnymi skonstruowanymi przestaniami czy wzorami postgpowania, mozna
zauwazyé, ze coraz czegsciej ich dzieci rozumieja i odbieraja owe przestania
zupetnie inaczej. Czesto jest to zwigzane z procesami neurohormonalnymi.
Przeksztalcaja one organizm, przyczyniajac si¢ do zwiekszonego pobudzenia
emocjonalnego oraz do labilnosci (chwiejnosci) emocji.

Okres dorastania jest momentem przetomowym w zyciu cztowieka, w nim bowiem naj-
czesciej osoby te koncza edukacje i decyduje sie ich przysztos¢ zawodowa i rodzinna. Adole-
scencja jest okresem krytycznym dla ksztattowania sie obrazu wtasnej tozsamos$ci roéwniez
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w grupie osob z lekkg niepetnosprawnoscig intelektualng. Nieuchronnie pojawia sie wiele
sytuacji nowych i trudnych, zwigzanych ze wzrastajacym poziomem samo$wiadomosci,
a wsrod nich poczucie odmiennosci, krzywdy, nieadekwatnosci. Mtodziez niepetnosprawna
czesciej stosuje strategie stuzgce obnizeniu napiecia emocjonalnego oraz unikaniu kontaktu
ze stresorem. (P. Kurtek, 2012, s. 145-146)

Charakterystyczna jest rowniez ambiwalencja uczu¢, mtodzi ludzie row-
noczes$nie przezywaja mitos¢ i nienawis¢ (I. Obuchowska, 2001, s. 172). Stare
wzorce i schematy uksztaltowane w dziecinstwie przestaja petnic¢ swoje funk-
cje, a nowe jeszcze sie nie pojawity (M. Bardziejewska, 2013, s. 345). Mtody
cztowiek zaczyna poszukiwa¢ nowych doswiadczen, zanim jednak odnajdzie
wiasna droge i cel w zyciu, do§wiadczenia te poddaje probom i eksperymen-
tom, aby upewnic sie co do stusznosci podjetych wyboréw (M. Bardziejewska,
2013, s. 346). Zmierza si¢ z wzorcami i naciskami ze strony dorostych, rowies-
nikoéw oraz mass mediéow — okreslajagcymi, jaki powinien by¢ przyszty dorosty
(M. Bardziejewska, 2013, s. 347). Literatura z zakresu pedagogiki specjalnej
dostarcza informacji, ze lekka niepetnosprawnos¢ intelektualna moze byc
czynnikiem ryzyka powodujacym szereg trudno$ci w rozumieniu i realizo-
waniu wszechobecnych norm spotecznych. Zdaniem Hanny Zuraw ,,0soby,
o ktérych mowa, zazwyczaj trudno rozpoznac¢ wsréd réwiesnikow, gdyz prawie
nie ma miedzy nimi réznic w wygladzie, ale drobne odmiennosci sg zauwa-
zalne po doktadnym poznaniu danej osoby” (H. Zuraw, 2013, s. 15). Zgodnie
z definicjg niepetnosprawnosci intelektualnej u oséb, o ktoérych mowa, poziom
rozwoju psychicznego, a co za tym idzie, takze jako$¢ proceséw poznawczych
i umiejetnosci uczenia si¢ s3 znaczaco nizsze niz u oséb petnosprawnych, co
jest gtownie wynikiem réznych typow uposledzen: biologicznego, socjalnego
i edukacyjnego (D. Smykowska, 2008, s. 48).

W przypadku niepetnosprawnosci intelektualnej ksztattowanie mowy i jezyka jest
uwarunkowane ograniczeniami wynikajacymi z zaburzen w rozwoju oraz czynnikami
wspotwystepujacymi: choroby, inne zaburzenia (w tym stopien ograniczenia umiejetnosci
komunikacyjnych) mowy i jezyka powigzane z umiejetnoSciami poznawczymi, a takze
Srodowiskiem, w jakim si¢ dziecko wychowuje. (J. Bteszynski, 2013, s. 38)

Nalezy rowniez wspomnieé, ze specyficzng cechg zachowania oséb
0 nizszym niz przecietny poziomie intelektualnym jest uleganie stereoty-
pom i brak elastyczno$ci w zachowaniu, zwtaszcza w nowych sytuacjach.
Czesciej wystepuje u nich niestato$¢ emocjonalna, impulsywnos¢, agresja,
niepokdj, zaburzenia w zakresie mechanizméw kontroli, a ich samoocena
jest niestabilna i nieadekwatna. W stosunku do swoich réowiesnikow o pra-
widtowym rozwoju umystowym maja one obnizong samokontrole, sa mniej
odpowiedzialne oraz mniej uspotecznione. Wystepuje znaczne ograniczenie
w zakresie przezywanych uczu¢ wyzszych, a wiec spotecznych, moralnych
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i estetycznych (D. Smykowska, 2008, s. 54). Trudno im wyciggaé wtasciwe
wnioski, ciezko zatem w pelni zrozumie¢ otaczajacy Swiat i postepowac
wiasciwie.

W socjologii termin ,,normy” to ogdélnie podzielane oczekiwanie dotyczace
sposobu postepowania, wyrazajace to, co jest uwazane za pozadane i wtasciwe
w danej kulturze (G. Marshall, 2006, s. 212). W kazdej grupie obowigzuje
kilka rodzajéow norm spotecznych. Po pierwsze, sa to normy ogo6lnokulturowe
(np. moralne lub jezykowe), obowiazujace w catym spoteczenstwie bedagcym
nos$nikiem danej kultury; norm tych jednostka z reguty uczy sie w procesie
socjalizacji pierwotnej, w rodzinie i innych grupach pierwotnych. Po drugie,
w ramach konkretnej grupy funkcjonuja normy charakterystyczne dla danego
typu grup. Po trzecie, w ramach danej grupy obowigzuja normy bedace two-
rem tylko tej grupy (Socjologia. Przewodnik encyklopedyczny, s. 136). Zdaniem
Urszuli Morszczynskiej normy w ogoéle nie stwierdzaja, jak jest, lecz jedynie
formutuja postulaty, jak by¢ powinno (U. Morszczynska, 2009, s. 174). Na
faktyczne zachowania ludzi silnie wptywaja zaré6wno normy przez nich
akceptowane, jak i nieakceptowane, lecz wsparte sankcjg prawng lub Srodo-
wiskowa. Wedtug cytowanej autorki, wiedzac, jakie normy sa akceptowane
w danym Srodowisku, mozemy z duzym prawdopodobienstwem przewidywac
zachowania ludzi z tego srodowiska, przy czym mniej istotne jest, czy dany
cztowiek osobiscie akceptuje te normy. Znane jest zjawisko dostosowywania
wiasnego zachowania do norm srodowiska, w ktérym sie aktualnie znajdujemy
(U. Morszczyniska, 2009, s. 174). W pracy przyjmuj¢ za Januszem Marianskim,
ze kazde spoteczenstwo ustawicznie tworzy struktury spoteczne, a poprzez nie
okreslony tad spoteczny. Bez pewnego porzadku (tadu), czyli zespotu obowia-
zujacych wartoSci i norm, podzielanych oraz uznawanych przez wigkszos¢,
nie byloby mozliwe wspoétzycie miedzyludzkie (spoteczne). Normy konkre-
tyzujg wartosci, a ich skutecznos$¢ gwarantujg instytucje (wartoSci — normy
— instytucje). Tam, gdzie ludzie wchodza we wzajemne relacje, niezbedne sa
przepisy, reguty, normy, czyli okreslone elementy tadu aksjonormatywnego.
Catoksztatt tych wspdlnie podzielanych w spoteczenistwie regul, norm, war-
tosci, wzoréw dziatania mozna by nazwa¢, zdaniem Marianskiego, moralnym
kapitatem kulturowym. Wywiera on z kolei nacisk, niekiedy zewng¢trzny, na
kazdego z osobna cztonka tego spoteczenistwa. Bez przepiséw — twierdzi David
Hume - nawet pojazdy nie moga wymina¢ sie na drodze (J. Marianski, 2006,
s. 302).

Rozwazania dotyczace Swiata skonstruowanego przez osoby doroste staty
sie przyczynkiem do przeprowadzenia badan w grupie gimnazjalistow z lekka
niepetnosprawnoscig intelektualng i w normie intelektualnej na temat zna-
jomosci przez nich obowigzujacych norm spotecznych w réznych sytuacjach
zycia codziennego. Jak wspomniano wczesniej, okres adolescencji (13-17
lat) jako pewien etap rozwojowy niesie ze sobg dodatkowe trudnosci w sfe-
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rze kontaktéw interpersonalnych i spotecznych. Niejednokrotnie zdarza sig,
ze osoby zaréwno petno-, jak i niepetnosprawne nie umieja badz z ré6znych
przyczyn nie chcg dostosowac sie do wymogdw, ktore ksztattuje dana grupa
spoteczna. Nalezy zaznaczy¢, ze problem, o ktérym mowa, ma duze znaczenie
spoteczne. Jak czytamy w doniesieniach naukowych i popularnonaukowych
(Z. Gajdzica, 2007; A. Kapusta, 2001; A. Mikrut, 2000), mtodzi ludzie nie
zawsze sg w stanie prawidtowo odczytywac i realizowa¢ systemy stworzonych
spotecznie nakazéw i zakazow, a co za tym idzie, funkcjonowaé zgodnie
z powszechnie akceptowanymi regutami. Mimo to zwykle, jako cztonkowie
danej grupy, bez wzgledu na specyfike swojej niepelnosprawnosci sa zobligo-
wani do zycia zgodnie z obowigzujacymi zasadami i regutami zwyczajowymi.
Celem prowadzonych przeze mnie badan jest zdiagnozowanie znajomosci
pojecia normy spotecznej oraz postepowania zgodnie z nig wsrdod gimna-
zjalistow z lekka niepetnosprawnoscia i w normie intelektualnej. Problem
badawczy sformutowany na potrzeby niniejszego opracowania brzmi nastepu-
jaco: jak uczniowie gimnazjum odnajdujg si¢ w normach spotecznych dnia
codziennego?

Dobor proby badanej i organizacja badan

Do badan zastosowany zostat doboér celowy grupy badanej ucznidéw
w oparciu o nastepujace kryteria:

- wiek i etap nauczania: gimnazjum;

— obszar terytorialny obejmujacy miasta wojewddztwa Slaskiego ze wzgledu na
liczbe ich mieszkancow (mate do 30 tys., srednie do 100 tys., duze powyzej
100 tys.), z gimnazjami ogélnodostepnymi i specjalnymi;

— dwie proporcjonalnie réwne grupy: uczniéow gimnazjum z orzeczong nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim oraz uczniéw gimnazjum
w normie intelektualne;j.

Liczebnos$¢ grup badanych okreslono w oparciu o klasyfikacje Mieczy-
stawa Lobockiego, wedtug ktérego proba sktadajgca sie z wiecej niz 100 os6b
stanowi ,,duzg probe” (M. Lobocki, 2003). W badaniach wzieto udziat 100
ankietowanych w normie intelektualnej i tyle samo respondentéw z niepel-
nosprawnos$cig intelektualng w stopniu lekkim. Do zebrania danych empi-
rycznych wykorzystano metode sondazu diagnostycznego z zastosowaniem
techniki ankiety.
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Wyniki badan

Okreslenie normy spotecznej

W niniejszym pytaniu zadaniem badanych respondentéow byto wybranie
z podanych pieciu mozliwych odpowiedzi (wszystkie byty prawidtowe) tych,
ktére ich zdaniem najlepiej charakteryzuja norme spoteczng. Najczestsza
odpowiedzig wybierang przez badanych w normie, jak rowniez w mniejszej
liczbie przez niepelnosprawnych intelektualnie, byto sformutowanie, iz jest to
»przepis nakazujacy odpowiednie zachowanie zycia spotecznego”. Jesli chodzi
o pozostate odpowiedzi, wyniki w obu grupach wygladajg bardzo podobnie.
Mozna powiedzie¢, ze rozumowanie ankietowanych w normie intelektualnej
i niepetnosprawnych intelektualnie w stopniu lekkim w tym konkretnym
przypadku ksztattuje sie na podobnym poziomie. Musze przyznac, ze poczat-
kowo zaktadatam, iz respondenci uczeszczajacy do gimnazjum ogoélnodostep-
nego beda wykazywali wieksza wiedze na ten temat, biorgc pod uwage ich
predyspozycje intelektualne. Z pewnos$cig bardzo wazne jest, ze uczniowie
niepetnosprawni intelektualnie w stopniu lekkim w zaznaczanych przez siebie
odpowiedziach nie odbiegaja znacznie od swoich rowiesnikow. Jak wskazatam
wczesniej, wszystkie podawane przeze mnie okreslenia normy spotecznej
byly prawidtowe, gdyz jest ona interpretowana jako reguta, przepis, nakaz,
zasada.

90
80 [] Stosujesz formy
— grzeczno$ciowe (dzien
70 ] dobry/czesg)
[l Przestrzegasz porzadku
60 — nie rzucasz $mieci, nie
krzyczysz
50 [l Nie wiaczasz gtosnej mu-
zyki jesli to przeszkadza
40 sgsiadom
[l Pomagasz bezinteresow-
30 nie w roznych pracach
jesli Cie o to poproszg
20 Robisz wszystko na zto$é
sgsiadom
10 Inne
0
Uczniowie szkoty Uczniowie szkoty
ogolnodostepne;j specjalnej

Wykres 1. Okreslenie normy spotecznej
Zrodto: opracowanie whasne na podstawie przeprowadzonych badan
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Umiejetnos¢ odnajdywania sie w sytuacjach spotecznych

Zaproponowatam respondentom, by ustosunkowali si¢ do prostych sytu-
acji zycia codziennego, ktoérych niejednokrotnie sa uczestnikami. Dotyczyly
one m.in. przejScia przez ulice, zachowania w sklepie oraz w miejscach
komunikacji publicznej, np. w autobusie. OdpowiedZ ,,;szukasz specjalnie
oznaczonego przejscia” wybrato tylko 40% badanych w normie intelektualnej
i sporo, bo 60% ankietowanych z niepetnosprawnoscia. Uzyskane wyniki po-
twierdzaja fakt, iz w szkotach specjalnych w pracy z uczniami czesciej stosuje
si¢ przypomnienia prawidtowych form zachowania, ktére niejednokrotnie
utrwalane sa poprzez ¢wiczenia praktyczne. OdpowiedZ ,nie masz czasu,
wiec przechodzisz, gdzie masz ochote” zaznaczyto az 72,4% ankietowanych
w normie i tylko 27,6% ankietowanych niepetnosprawnych intelektualnie.
Uzyskany wynik mozna prébowaé zinterpretowac, odwotujac si¢ do cha-
rakterystyki wieku rozwojowego uczniéw na etapie gimnazjum. Dorastajace
dziecko zaczyna w nowy dla siebie sposob postrzega¢ ludzi i zjawiska wokot
siebie, analizowa¢ sytuacje i zdarzenia, ktére byty ,,od zawsze”. Pojawia sie
bunt, bedacy wyrazem niezgody na sytuacje i stany rzeczy, ktére mtody czto-
wiek uwaza za ograniczajace (M. Bardziejewska, 2013, s. 357). W przypadku
konfliktu miedzy normami gtoszonymi przez dorostych i przez grupe zwy-
ciezaja zasady rowieSnikow. Mtodzi ludzie podlegaja dwom systemom norm,
dostosowujgc do nich swoje zachowanie (I. Obuchowska, 2001, s. 177). Che¢
zaimponowania innym, dostosowania si¢ do grupy réwiesniczej, wykonywa-
nie dziatan na przekér obowigzujacym zasadom, biorg gore nad wiasciwym
zachowaniem, w tym przypadku przestrzeganiem regut poruszania sie po
drodze.

80%

72,4%

60% . Petnosprawni

40%

. Niepetnosprawni
27,60%

20%

0%

Szukasz specjalnie Nie masz czasu,

oznaczonego
przejscia

(Swiatta, pasy)

wiec przechodzisz tam,
gdzie masz ochote

Wykres 2. Badani i przechodzenie przez ulice, (n=200) chi - kwadrat = 19, 255 (df 2)
i. 0,000
Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie przeprowadzonych badan. Jako poziom istotnosci w badaniach
przyjeto na ogo6t stosowang w naukach spotecznych wartos¢ 0,05 (zob. W.P. Zaczynski, 1997)
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Czynnosci po dokonaniu zakupéw

W tym pytaniu ankietowani mieli odnaleZ¢ sie w sytuacji po dokonaniu
zakupow w sklepie. W obu grupach zaznaczane byty rézne odpowiedzi. ,,Robisz
wszystko, aby nie zaptaci¢” wybrato az 71,4% niepetnosprawnych i tylko 28,6%
petnosprawnych. ,,Ustawiasz sie do kolejki, aby zaptaci¢” zaznaczylo tylko
27,8% badanych niepetnosprawnych i az 72,2% petnosprawnych. ,,Wpychasz
sie bez kolejki” — 52% niepetnosprawnych i 48% petnosprawnych. Otrzymane
wyniki wymagaja przeanalizowania i odniesienia do nieprzystosowania spotecz-
nego badanych grup, zwtaszcza z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu
lekkim. Istniejg bowiem pewne wtasciwosci charakterystyczne dla nich (np. po-
datno$¢ na wptyw otoczenia), ktore sprzyjaja wchodzeniu w konflikt z prawem,
moralnos$cia i obyczajem (H. Borzyszkowska, 1999). Dariusz Dziuba wskazuje
rowniez na takie cechy, jak niekonsekwentnos¢ dziatania i przewidywania
(D. Dziuba, 1992, s. 124-125). Tadeusz Bilikiewicz pisze za$ o sugestywnosci.
Jego zdaniem jednostki te fatwo naméwi¢ do wszystkiego, jesli tylko widza
w tym chwilowg korzy$¢ czy przyjemnosc (T. Bilikiewicz, 1969).

Robisz 71,4%
wszystko, aby
nie zaptaci¢ 28,6%
B Niepetnosprawni

Petnosprawni
Ustawiasz sie - 27,8%

do kolejki, aby

zaptaci¢ 72,2%
52,0%
Wpychasz sie
bez kolejki
48,0%
0,0% 100%

Wykres 3. Czynnos$ci wykonywane po dokonaniu zakupéw zdaniem badanych

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie prowadzonych badan (n=200) chi - kwadrat =
7,125, (df 4) i. 0,129

Zachowanie w Srodkach komunikacji miejskiej

Kolejne pytanie dotyczyto zachowania respondentéw w $rodkach komu-
nikacji publicznej. Pierwsza odpowiedZ na nie, czyli ,,siedz¢ dalej, w koncu
bytem tutaj pierwszy”, wybrato tyle samo ankietowanych w obu grupach (po



Normy ogélnospoteczne w zyciu uczniéw... 113

50%). Nie sposoéb jednak nie zauwazy¢ znaczacych réznic wsréd wyboréw an-
kietowanych. Odpowiedz ,,siedze dalej, gdyz osoba stojgca nie jest duzo starsza
ode mnie” zaznaczyto 64,7% badanych w normie i 35,3% ankietowanych
z niepetnosprawnoscia. Uczniowie w normie intelektualnej zaczynaja wartos-
ciowa¢, poréwnywaé swoj wiek do wieku oséb stojacych, usprawiedliwiajac
W ten sposOb swoje zachowanie — siedzg dalej. Podobnie w przypadku odpo-
wiedzi ,,udaje, ze nikogo nie widz¢” — wybralo ja az 81,8% ankietowanych
w normie. Odpowiedz kluczows, czyli ,,ustepuje miejsca”, zaznaczyto 42,2%
respondentéw w normie i 57,8% badanych niepelnosprawnych.

Udaje, ze nikogo - 1|8,2% |

nie widze 81,8%

e mic *W%
Ustepuje miejsca
42,2%

osoba stojgca nie jest

duzo starsza ode mnie 64.7%
Siedze dalej — w koncu 50,09
bytem tutaj pierwszy 50,0%
| |
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%
[l Niepetnosprawni Pelnosprawni

Wykres 4. Zachowanie w autobusie w stosunku do 0sob starszych

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie prowadzonych badan (n=200) chi - kwadrat = 17, 978 (df 7) i.
0,012

Badani i ich zachowanie w grupie sasiedzkiej

Respondenci mieli tez za zadanie okresli¢ swoje zachowanie w stosunku do
grupy sasiedzkiej, w ktorej przebywaja. Wykres 5 przedstawia odpowiedzi na
pytanie dotyczace stosowania form grzecznosciowych. Mtodzi ludzie uzywaja
zwrotdw ,,dzien dobry”, ,,do widzenia”, ,,prosze”, ,,dziekuje” czy ,,przepraszam”.
Obie badane przeze mnie grupy posiadaja wiedze na temat tego, w jaki sposob
nalezy zachowac sie wobec drugiego cztowieka. Nieco inaczej jednak wypowia-
daja sie w kwestii bezinteresownego pomagania sgsiadom. Mozna tu zauwazy¢
wieksza przychylno$¢ ankietowanych w normie intelektualnej (43 osoby).
Natomiast nastepna kwestia moze dawa¢ do myS$lenia. Ci sami badani w zde-
cydowanej przewadze (24 osoby) nad respondentami szkoty specjalnej (7 osob)
przyznaja, ze robig na ztos¢ sgsiadom. Nalezatoby sie zastanowi¢ nad przyczyna
takiego stanu. Niewatpliwie moze nig by¢ wspominany okres dojrzewania
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gimnazjalistow. Mozna rowniez pomysle¢ o rodzinach respondentéow. Bardzo
wiele zmienito sie w relacjach cztowieka z drugim cztowiekiem. Niejednokrotnie
ludziom towarzyszy uczucie zazdrosci, nieufnosci. Ze wzgledu na ciagty brak
czasu s3siedzi czesto nie rozmawiajg ze sobg (poza ewentualnym zdawkowym
»dzien dobry”), odgradzaja si¢ wysokimi murami, nic o sobie nie wiedzg.
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0 T

Uczniowie szkoty ogolnodostepne;j Uczniowie szkoty specjalnej

[] Stosujesz formy grzecznosciowe (dzien [ Pomagasz bezinteresownie w roznych
dobry/czes¢) pracach, jesli Cie o to poproszg

[l Przestrzegasz porzadku — nie rzucasz Robisz wszystko na zto$¢ sasiadom
S$mieci, nie krzyczysz

[l Nie wiaczasz gtosnej muzyki, jesli to Inne

przeszkadza sgsiadom
Wykres 5. Zachowanie w grupie sasiedzkiej (n=200)

Zrodto: opracowanie wtasne na podstawie prowadzonych badan

Whnioski konicowe

Mimo dziatan profilaktycznych, usilnych staran rodzicéw, nauczycieli
i innych srodowisk wychowawczych pieczotowicie konstruowany $wiat obo-
wigzujacych norm spotecznych bywa zupetnie inaczej rozumiany, odbierany
i realizowany przez mtodych ludzi. To, co powinno by¢ oczywiste i wlasciwie
gotowe do zastosowania, jawi sie jako problematyczne i nieakceptowane. Istotne
zmiany zachodzg w sferze autorytetow. Nie polegaja one na ich zdecydowanym,
powszechnym odrzucaniu, raczej na ostabieniu. Analizujac uzyskane wyniki,
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nalezy mie¢ na uwadze to, w jaki sposob moga mysle¢ dojrzewajacy mtodzi
ludzie — uczestnicy zycia spotecznego. Autorytet rodzicielski staje sie wybior-
czy; dotyczy glownie tych obszaréw, w ktérych rodzice rzeczywiScie nadal
dominuja. Ich dzieci natomiast majg nad nimi przewage, jesli chodzi o wiedze
szkolng, s3 bardziej podatne na to, co pochodzi z zewnetrznego Swiata, a jest
nowe (Z. Wlodarski, A. Hankata, 2004, s. 71). W tych obszarach rodzice
przestaja by¢ autorytetami. Mlodzi nie uznaja tez autorytetu wynikajacego wy-
tacznie z zaawansowanego wieku cztowieka. Ustepuja miejsca w tramwaju, nie
s3 jednak sktonni przyjmowac pogladow i postaw, jesli nie sg przekonani o ich
stusznosci. Srodki masowego przekazu dostarczajg im sprzecznych informacii
(Z. Wtodarski, A. Hankata, 2004, s. 72).

Odpowiadajac na postawione pytanie: jak uczniowie gimnazjum odnaj-
dujg sie w normach spotecznych dnia codziennego?, na podstawie przepro-
wadzonych badan mozna zauwazy¢é pewne niepokojace sygnaty Swiadczace
o zachwianiu istniejagcego Swiata zasad. Nalezy oczywiScie zaznaczy¢, ze
problem wystepuje w obu badanych grupach. Zaréwno uczniowie w normie
intelektualnej, jak i ci z lekka niepetnosprawnoscig przyznaja sie do tamania
ogolnych przepisow. Przechodza przez jezdnig, gdzie chca, nie zwazajac na
grozace im niebezpieczenstwo (gtéwnie badani w normie intelektualnej).
Dokonujac zakupéw, mtodzi ludzie przede wszystkim z niepetnosprawnoscia
intelektualng robia wszystko, by nie zaptaci¢, niektérzy wpychaja sie bez
kolejki. Jezeli chodzi o zachowanie sie w autobusie, uczniowie uczeszczajacy
do gimnazjum ogoélnodostepnego czesto nie ustepuja miejsca innym (,,0soba
stojaca nie jest duzo starsza ode mnie”; ,,udaje, ze nikogo nie widze”; ,,bytem
tutaj pierwszy, dlaczego mam ustepowaé miejsca?”).

Wartosci i normy moralne tamano zawsze, a ich przestrzeganie stanowi
problem we wszystkich spoteczenstwach (J. Marianski, 2006, s. 321-322). Pro-
ces przemian wartosci charakteryzuje sie wiec swoistg sprzecznoscia, a przynaj-
mniej sprawia wrazenie rozktadu czy nieporzadku, rozregulowania tego, co byto
w przesztoSci, wrazenie niepewnosci, co przyniesie zmieniajgca sie terazniejszo$¢
i wytaniajaca si¢ przysztos¢. Socjologowie moéwig o ,,zinstytucjonalizowanym
omijaniu regul”. W przypadku otrzymanych wynikéw bedziemy moéwic nie tyle
o omijaniu regul, co o ich nieumiejetnym odczytaniu, zrozumieniu, realizacji.
Dziatania, ktére maja na celu edukowanie mtodych ludzi w tym zakresie, po-
winny stanowi¢ trzon prac profilaktyczno-wychowawczych kazdej szkoty.
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