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Znaczenie edukacji permanentne;j
w podnoszeniu jakosci zycia i kwalifikacji zawodowych
0sOb dorostych z niepetnosprawnoscia —
refleksja ekspercka

Abstrakt

Edukacja catozyciowa osob dorostych z niepelnosprawnoscia jest jedynym gwarantem
przetrwania tej specyficznej grupy w zyciu publicznym i na otwartym rynku pracy. Obecnie na-
czelnym zadaniem ksztatcenia ustawicznego jest wspieranie proceséw przechodzenia spoteczenstw
i gospodarek krajow cztonkowskich Unii Europejskiej z ery postprzemystowej do ery cyfrowej gos-
podarki i spofeczenstwa informacyjnego (Post-pc era). Istote ksztalcenia ustawicznego najlepiej
oddaje poglad, ze nalezy rozpatrywac je w kontekscie idei uczenia si¢ przez cate zycie (LLL).
Idea LLL na poziomie metodologicznym zaktada absolutng rownos¢ wszystkich jednostek (bez
wzgledu na pte¢, stopien niepelnosprawnosci, wyksztalcenie, wiek, reprezentowana klase spoteczna
etc.). Artykul stanowi interdyscyplinarng probe odpowiedzi na pytanie o znaczenie edukacji per-
manentnej w podnoszeniu jakosci zycia i kwalifikacji zawodowych dorostych oséb z niepetno-
sprawnoscia.

Stowa kluczowe: edukacja dorostych, edukacja permanentna oséb z niepetnosprawnoscig,
ponowoczesnosé, filozofia edukacji.
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The significance of lifelong education in improving the quality
of life and professional qualifications of adults with disability —
some experts’ reflections

Abstract

Lifelong education of disabled adults is the only guarantor of surviving for this specific group
in the public life and open work market. What becomes the major aim of lifelong learning is
supporting the processes of transition (of societies and economies of EU member states) from the
post-industrial era to the era of digital economy and information society. The essence of continuous
education is reflected in the best way in the standpoint that it should be considered in the context
of lifelong learning (LLL). On the methodological level, the idea of LLL assumes absolute equality
of all individuals (regardless the sex, degree of disability, education, age, social class, etc.). The article
is an interdisciplinary attempt at answering the question concerning the significance of continuous
education for increasing the quality of life and professional qualifications of disabled adults.

Keywords: adult education, lifelong education of the disabled, post-modernity, philosophy of
education.

Wstep

Idee ksztatcenia przez cate zycie, zwang obecnie ideg ksztatcenia ustawicz-
nego, zawart w Pampaedii Jan Amos Komenski. Wyréznit on siedem szkot:
narodzin, chtopiectwa, wieku dojrzewania, wieku mtodzienczego, mezczyzn,
starosci i $mierci. Trzy ostatnie sa szczeg6lnie wazne dla andragogiki. Znaczna
role w edukacji dorostych przypisywat refleksji nad wtasnym, codziennym do-
Swiadczeniem, a w szkole starosci upatrywat szczytéw madrosci; ,,tak jak dla
catego rodu ludzkiego caty Swiat jest szkota, tak dla poszczegélnych ludzi cate
ich zycie jest szkota, od kolebki az do grobu, kazdy wiek jest odpowiedni do
uczenia sie” (J.A. Komenski, 1973, s. 21). Uczenie si¢ ma mie¢, jak to okreslit
Bogdan Suchodolski, ,,charakter proceséw uczestniczenia wszystkich uczacych
si¢ we wszystkim”. Podstawe tak rozumianego uczenia si¢ stanowia cztery filary
edukacji: uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie; uczy¢ sie, aby wiedzie¢; uczy¢ sie, aby
dziata¢; uczyc¢ sie, aby by¢ — szczescie cztowieka polega nie tylko na tym, by
stuzy¢ cywilizacji, ale takze i na tym, by umie¢ w niej zy¢ (A. Stopinska-Pajak,
2009, s. 13-17). By umie¢ zy¢ w swiecie, w ktéorym niepewnos¢ i ryzyko sa
powszechne, a bezpieczenstwo ma bardzo kruche podstawy, potrzebna jest
nam nadzieja. Erich Fromm uznaje j3 za podstawowy warunek bycia cztowie-
kiem, a Erik H. Erikson czyni ja najwazniejsza cnota, nieodtgczng od stanu
pozostawania przy zyciu. Nadzieja, pisze Erikson, jest fundamentem catego
rozwoju ontogenetycznego i procesu wychowawczego. Prazaufanie to kamien
wegielny zdrowej osobowosci oraz podstawowy czynnik duchowego zdrowia,
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ktére nalezy ugruntowac juz w najwczesniejszym dziecinstwie. Nadzieja jest
ontogenetycznym fundamentem wiary dojrzewajacej wraz z osobowoscig.
Poza konfliktem pomiedzy ufnoscig a nieufnoscia u dziecka budzi si¢ nadzieja,
bedaca najwczesniejszg formg tego, co stopniowo staje sie wiarg dorostych
(E. Erikson, 1966, s. 59-63).

Znaczenie edukacji permanentnej
w podnoszeniu jakosci zycia i kwalifikacji zawodowych
0sOb z niepelnosprawnoscia

W dobie postepu nauk humanistycznych i Scistych, rozwoju cywilizacji
i techniki oraz powszechnej informatyzacji zagadnienie edukacji permanentnej
zaczeto nabieraé coraz wiekszego znaczenia dla badaczy i praktykow edukacji.
Stwarza to pole do refleksji nad edukacja ustawiczna, jej podstawowymi zato-
zeniami metodologicznymi i zastosowaniem w codziennej praktyce edukacyj-
nej. Zmiany trybu zycia cztowieka wspotczesnego, dotyczace form i sposobu
komunikacji interpersonalnej, powoduja w znacznym stopniu implikacje
procesu edukacji. Wzrastajaca dynamika przemian spotecznych wymusza na
cztonkach spoteczenstwa aspirujacego do miana spoteczenstwa wiedzy ko-
niecznos¢ ciaglej edukacji i postepu w technologii ksztatcenia ludzi dorostych
z niepetnosprawnoscig. Jak podaje Jozef Kargul:

istotg edukacji ustawicznej jest nieprzerwanie trwajace, stale realizowane, planowane i ra-
cjonalne oddziatywanie na rozwdj cztowieka w kazdym etapie jego zycia. Oznacza ona, ze
po uplywie jednej fazy przedtuza si¢ ono na nastepne, stojace na merytorycznie wyzszym
poziomie. (J. Kargul, 2009, s. 55)

Podobnego zdania jest Tadeusz Aleksander, piszac, ze edukacja jest inten-
cjonalnym, catozyciowym i nieprzerwanym aktem, ktérego nie mozna za-
mkna¢ w jednym okresie rozwoju ontogenetycznego. Jest to idea edukacyjna
o humanistycznym charakterze, wymagajagcym, aby kazdemu cztowiekowi
stworzy¢ optymalne warunki do catozyciowego uczenia sie (J. Kargul, 2009,
s. 56). Obydwaj badacze podkreslajg istotne znaczenie edukacji permanentnej
dla rozwoju osoby dorostej z niepetnosprawnoscia, zyjacej w XXI wieku,
a wiec nieprzerwany, dobrowolny i §wiadomy dobor tresci edukacyjnych nie-
zbednych do przetrwania w dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci oraz
na otwartym rynku ustug edukacyjnych. W tym rozumieniu kazdy cztowiek
od drugiego roku zycia az do $mierci jest zobligowany do podjecia trudu
edukacji catozyciowej poprzez edukacje formalng i nieformalng. W tym rozu-
mieniu edukacja ustawiczna jest formg zwiekszania kwalifikacji zawodowych
oraz umiejetnosci zarzadzania wiedzg pracownikéw, jak réwniez podtrzyma-
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niem wysokiej jakosci zycia w okresie pozniej starosci. Bogustaw Sliwerski
proponuje jeszcze inne ujecie edukacji ustawicznej. Jego zdaniem ,,jest to stata
aktualizacja i doskonalenie kwalifikacji z zakresu wiedzy ogélnej i zawodowe;j”
(B. Sliwerski, 2001, s. 54). Jest to wspolczesny model edukacji zaktadajacy
catozyciowe ksztatcenie jednostki. Edukacja permanentna jest w tym ujeciu
forma ksztatcenia majacego na celu podtrzymanie i rozwoj wiedzy specjali-
stycznej (zawodowej) i ogolnej (humanistycznej). Ogromna role w edukacji
ustawicznej osob dorostych odgrywa rola Swiadomosci i dobrowolnosci, po-
niewaz osoby takie nabyly juz pozadane spotecznie wzorce kulturowe oraz
osiagnety dany poziom formalnego wyksztatcenia — edukacja w tym ujeciu ma
na celu podwyzszenie kwalifikacji i podtrzymanie nabytych juz umiejetnosci.
Pod pojeciem edukacji badZ oSwiaty dorostych nalezy rozumiec:

catoksztatt formalnych i nieformalnych proceséw ksztatcenia, stanowigcych przedituzenie
lub uzupetnienie wyksztatcenia nabytego w szkotach, jak rowniez ksztalcenie praktyczne,
ktéremu dorosli zawdzigczaja rozwdj umiejetnosci, wzbogacanie wiedzy, doskonalenie kwa-
lifikacji zawodowych czy nabycie nowych kwalifikacji oraz wzbogacenie zycia osobistego,
a zarazem mozliwos¢ brania udziatu w socjalnym, ekonomicznym i kulturalnym rozwoju
spoteczenstwa. (W. Okon, 1981, s. 217)

Fundamentalne cele i zadania edukacji dorostych zmieniaty si¢ wraz z po-
stepem naukowo-technicznym i rozwojem technologii ksztatcenia. Gtéwny cel
ksztalcenia, jakim byto przekazanie wiedzy potrzebnej do obstugi coraz bar-
dziej skomplikowanych narzedzi pracy, zastgpito doskonalenie wiedzy ogolnej
i specjalistycznej, tak aby dostosowac sie do zmieniajacej sie rzeczywistosci.
Biorac pod uwage funkcje, jakie dzi$ petni o§wiata dorostych, nalezy wyodreb-
ni¢ jej dwie gtéwne funkcje:

— zastepcza, polegajaca na przekazaniu ludziom dorostym wiedzy merytorycz-
nej oraz umiejetnosci, dyspozycji moralnych i psychicznych, ktérych nie
zdobyli w trakcie obowigzkowego cyklu szkolnego;

- wiasciwg, polegajacg na statej aktualizacji i uzupetnianiu wiedzy i umie-
jetnosci z zakresu ekonomii, ideologii, techniki, sztuki oraz wszystkich
dziedzin nieobjetych programem formalnej edukacji, a niezbednych do
ksztattowania swiadomych postaw spotecznych ludzi dorostych do istnie-
jacych i stale zmieniajacych sie potrzeb edukacji, aktywnosci zawodowej,
rodzinnej i spotecznej (T. Wujek, 1966, s. 357).

Tadeusz Wujek w powyzszej klasyfikacji zwraca uwage na dwie zasadnicze
role, jakie odgrywa oswiata dorostych, tj. kompensacje i aktualizacje wiedzy
jednostki, jednakze warto te dwa elementy uzupetnic¢ o formacje duchows (po-
mijang przez badaczy edukacji dorostych z niepetnosprawnoscia) — dopiero tak
pojmowana edukacja jest przyczynkiem do holistycznego rozwoju cztowieka
dorostego.
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Edukacja permanentna os6b z niepetnosprawnoscia
W ponowoczesnosci

Edukacja i globalizacja to dwa zjawiska spoteczne odgrywajace gtéwna
role w procesie ksztaltowania zdrowych relacji interpersonalnych. Sa one ze
sobg Scisle powigzane kategoriami spotecznymi, gospodarczymi, politycznymi
i kulturowymi. Wyksztatcenie jest istotnym elementem procesu globalizacii,
determinuje jej rozw6j i stanowi przygotowanie jednostki do poruszania sie
w zglobalizowanym §wiecie. Zmiany spoteczne determinowane przez dyna-
miczny rozwoj zglobalizowanej gospodarki, wzmozona potrzeba nowego mo-
delu cztowieka, ktory rozwija si¢ catozyciowo, nadaja nowy wymiar procesom
edukacyjnym. Jak podaje Elzbieta Walkiewicz:

edukacja teraZniejszosci i przysztosci winna uwzgledniaé¢ przemiany spoteczne i gospodar-
cze, jak rowniez powinna by¢ nastawiona na poszukiwanie sposobéw, za pomoca ktoérych
mozna rozwiazywaé badz ostabia¢ procesy globalne, takie jak: grozba zagtady, katastrofa
nuklearna, polaryzacja bogactwa i nedzy. (E. Walkiewicz, 2008, s. 42)

Multikulturowosc¢ i wielo$¢ probleméw globalizacji stawiaja przed wspot-
czesnymi badaczami edukacji koniecznos¢ stworzenia takich programoéw i kur-
sow, ktore pozwola wyksztatci¢ ludzi dorostych do zycia w swiecie bez granic.
Do naczelnych zadan o$wiaty dorostych w dobie ponowoczesnosci nalezy kre-
owanie spoteczenistwa obywatelskiego, tj. nowego modelu cztowieka znajacego
swoja wartos$¢, szanujacego tradycje patriotyczne i wiasng godnos¢, a zarazem
szanujgcego godnos$¢ drugiego czlowieka. W tym rozumieniu spoteczenstwo
obywatelskie ksztattuje wspoéiczesnego Europejczyka, uznajacego wtasng au-
tonomie i odmiennos$¢ innych jednostek. W obecnej sytuacji priorytetem staje
sie edukacja i wychowanie zgodne z wymogami demokratycznymi, oparte na
dialogu i konsensusie, niezaleznie od opcji §wiatopogladowych, spotecznych
i politycznych. Wychowanie takie mozna okresli¢ mianem wychowania podsta-
wowego. Gtownym zadaniem edukacji w obszarze aksjologicznym jest ksztat-
towanie w jednostce umiejetnosci samodzielnego, tworczego oraz krytycznego
myslenia — jest to niezbedne, aby cztowiek dorosty z niepetnosprawnoscia
mogt samodzielnie dobiera¢ wymagane tresci ksztalcenia. Wspotczesna eduka-
cja jest nie tylko informacja, ale przede wszystkim swoista formacja dojrzatych
osobowosci, z wtasng, indywidualng motywacja, zdolnych do wspotpracy
z jednostkami inaczej myslacymi (szczeg6lnie dotyczy to dorostych z zespotem
Aspergera i autyzmem wysokofunkcjonujgcym). Wzmozone procesy globaliza-
cyjne przyczyniaja sie do aksjologicznych zmian, ktére na piedestale stawiajg
cztowieka, jego wolnos¢, indywidualnos¢ i samorealizacje.

Akcent jest tu potozony na zupetnie inne wartosci. Odchodzi sie¢ od kla-
sycznych koncepcji pedagogicznych na rzecz nowego porzadku - idei edukaciji
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bez barier. W XX wieku zwigzek pomiedzy ksztalceniem mitodziezy (w tym
rowniez niedoceniong o$wiata ludowa) a ksztatceniem ludzi dorostych byt
niezdefiniowany i ptynny. Z czasem ksztalcenie dorostych stato si¢ odrebng
dziedzing — byt to efekt profesjonalizacji metod nauczania i rozwoju teorii pe-
dagogiki, uwzgledniajacych znaczenie poszczegdlnych etapoéw uczenia si¢ oraz
specyfike osoby dorostej jako adepta w procesie ksztatcenia. Na wielu uczel-
niach wyzszych powstaty oddzielne katedry i zaktady zajmujace si¢ procesem
ksztatcenia oséb dorostych oraz nowego pokolenia andragogéw. Zmiany te
byly wynikiem zwigkszonego zapotrzebowania przemystu i rozwoju tech-
nologii w krajach Europy Zachodniej i USA. W wielu krajach europejskich
ksztatcenie zawodowe nie byto traktowane jako forma oSwiaty dorostych.
W Niemczech po II wojnie swiatowej zamiast oSwiaty ludowej zaczety po-
wstawaé mobilne punkty oSwiaty dorostych (bedace odpowiednikami wspot-
czesnych Ochotniczych Hufcéw Pracy) — dopiero wtedy o$wiate zawodowa
zaczeto identyfikowac z oswiatg dorostych (Pachociniski, 1998, s. 9). W USA
ksztatcenie zawodowe 0s6b dorostych peini wazna funkcje, w amerykanskiej
praktyce edukacji duzg role przyktada sie do przekazywania tresci edukacji
w oparciu o metodyke panstwa Swieckiego. Dynamiczny wzrost o$wiaty
dorostych jako zjawiska globalnego nastgpit po II wojnie §wiatowej. Pierwsza
globalna konferencja na temat oswiaty dorostych zostata zorganizowana
w Elsinorze (w 1949 roku) i byta poczatkiem spoteczenistwa informacyjnego,
wiedza stata si¢ podstawg do rozwoju ekonomicznego (R. Pachocinski, 1998,
s. 10). Nieskomplikowane umiejetnosci i kwalifikacje zawodowe niezbedne
w spoleczenstwie przemystowym przestaty wystarcza¢. Zyskata na tym
os$wiata dorostych. W nowej rzeczywistosci ogromne znaczenie zaczeta miec
formacja intelektualna, jak podaje Zbigniew Kwieciniski:

Uprzejrzystnienie perspektywy i pomys$lne pokonywanie trudno$ci w zasadniczym
utadzaniu nowych ram i norm naszego zbiorowego zycia, nigdy nie byto tak zalezne od
o$wiecenia umystoéw, rozbudzania motywacji i kompetencji ludzi do solidarnych dziatan,
czyli do edukacji. (Z. Kwiecinski, 2001, s. 15-16)

Nigdy wczedniej solidarnos¢ i motywacja nie odgrywaty tak duzej roli
w oswiacie dorostych z niepetnosprawnoscia, w tym réwniez czesto zanie-
dbywana formacja duchowa i mentor — bez tych dwoéch fundamentalnych ele-
mentéw oswiata dorostych jest wybrakowanym i niepelnym tworem. Nalezy
zaznaczy¢, ze oSwiata dorostych zaczyna sie, kiedy osoby doroste sg dobro-
wolnymi uczestnikami kurséw, szkolen, studiéw podyplomowych organizowa-
nych przez placéwki ksztatcace ludzi dorostych. W tym ujeciu dorostos¢ winna
by¢ rozumiana jako wypetnianie spotecznych rol przez cztowieka cechujacego
sie dojrzatoscia fizyczng i psychiczng oraz $wiadomoscia istnienia kapitatu
spotecznego zaufania, bedacego podstawg rozwoju gospodarczego kraju. Do
postulowanych zadan realizowanych przez andragogéw specjalnych zaliczamy:
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- wypracowanie efektywnych technik i metod zarzadzania wiedzg oraz pla-
cowka ksztalcenia dorostych (profil specjalny);

— odpowiednia organizacje procesu uczenia si¢, nauczania i samoksztalcenia
os6b dorostych;

— wypracowanie odmiennych i kreatywnych metod i technik/programoéw
nauki dla danych grup os6b dorostych (pakiety korporacyjne, pakiety ustug
edukacyjnych dla matych i srednich przedsigbiorstw);

— wyprowadzenie wspotczesnego wzorca cztowieka dorostego;

— promocje idei edukacji bez barier i spotecznej odpowiedzialnosci biznesu.

Powyzsze postulaty powinny stanowi¢ podstawowe punkty odniesienia
dla badaczy i praktykéow edukacji. Wypracowanie odpowiednich metod
i technik zarzadzania placowka ksztatcenia dorostych pozwoli stworzy¢ wzor-
cowy model centrum ksztatcenia ustawicznego dla mtodziezy chcacej zdoby¢
wyksztatcenie zawodowe, a takze wypracowac¢ metody i techniki zarzadzania
wiedza, ze szczeg6lnym uwzglednieniem roli systemoéw aksjologicznych. Dzieki
odpowiedniej organizacji procesu uczenia sie, ksztatcenia i samoksztatcenia
mozna wykorzysta¢ najbardziej efektywne metody, tak aby cztowiek dorosty
Swiadomie dobierat tresci edukacyjne i podejmowal wysitek samoksztatcenia.
Wypracowanie kreatywnych metod i programéw ksztatcenia dorostych jest
sztandarowym postulatem, obecnie wdrazane pakiety ustug szkoleniowych dla
korporacji, matych i srednich przedsigbiorstw wymagaja bowiem usprawnienia
i obiektywnej informacji zwrotnej od ustugobiorcow. Z kolei wyprowadzenie
wspotczesnego wzorca cztowieka dorostego jest czyms, co do tej pory nie udato
sie badaczom zajmujacym si¢ edukacja dorostych — stad tak ogromne znaczenie
ma wzorzec bedacy podstawa do wyprowadzania pozostatych wzorcéw kultu-
rowych cztowieka dorostego. Wreszcie ogromna role odgrywa promowanie idei
humanistycznych oraz etyki w biznesie; edukatorzy prowadzacy dziatalnos$¢
szkoleniowg czestokroé nie posiadaja wyksztatcenia pedagogicznego, zwtaszcza
ukonczonych studiéw o specjalnosci edukacja dorostych/andragogika — stad
jakos¢ procesu dydaktycznego i szkolen realizowanych przez ,,znachoréw”
pedagogiki pozostawia wiele do zyczenia. Wart odnotowania jest rowniez
fakt, ze zaden ze wspotczesnych andragogoéw czy pedagogéw pracy nie podjat
si¢ przeprowadzenia badan nad jakoscig szkolen i seminariéow, na ktérych
nauczaja praktycy legitymujacy sie dyplomem studiéw niepedagogicznych
i niefilozoficznych.

W podnoszeniu jakosci procesu dydaktycznego niezwykle wazny jest
dialog spoteczny. Jak podaje Maria Ledzinska: ,,dialog spoteczny jest, byt
i pozostaje jedynym z warunkoéw transformacji ustrojowej. Demokracja wcigz
nie jest mozliwa bez prowadzonych préb dialogu i wspdtpracy, na wszystkich
szczeblach drabiny spotecznej” (M. Ledziniska, 2005, s. 111). Istnieje pewnego
rodzaju zgoda, ze dialog jest mozliwy, aczkolwiek, jak pokazuje praktyka
edukacyjna, jest on niebywale trudny — zwtaszcza kiedy wystepuja duze roz-
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nice kulturowe i aksjologiczne (chodzi o szkolnictwo zawodowe i szkolnictwo
wyzsze 0sOb z niepelnosprawnoscig). Dialog jest fundamentem postepujacej
transformacji kulturowej i aksjologicznej — to wtasnie badacze i praktycy edu-
kacji dorostych z niepetnosprawnoscig jako twoércy i wykonawcy programow
maja duzy wplyw na formowanie pozadanych wzorcéw wyksztatcenia oraz
modelu wspotczesnego cztowieka.

Osoby doroste z niepelnosprawnoscia —
refleksja andragogiczna

Osoba dorosta z niepetnosprawnoscig kieruje si¢ ku innym oczekiwaniom,
gdyz inne wymagania stawia jej najblizsze srodowisko. Wedtug Eriksona faze
Sredniej dorostosci (35-60/80 lat) charakteryzujg rézne zadania rozwojowe,
m.in. przygotowanie do samodzielnego zycia, prowadzenie domu, dbanie
o rozwoj zawodowy. Do tego dochodzi kryzys generatywnosci w zyciu osobi-
stym i zawodowym. Moze on by¢ zrédtem szeregu kryzysow psychospotecz-
nych — stagnacja kontra generatywnosc¢, gdzie do zagrozen dla rozwoju zalicza
sie menopauze oraz generacje: dorosli i ich starzejacy sie rodzice (E. Erikson,
1993, s. 33). Okres sredniej dorostosci okreslany jest przez Eriksona jako sta-
dium zyciodajnosci zasobow, takich jak doswiadczenie i dojrzatos¢ struktury
osobowosci, potrzebna w spotkaniu ludzi w réznym wieku oraz o ré6znym
poziomie kompetencji i rozwoju psychofizycznego (za: L. Witkowski, 2000,
s. 71). Okres $redniej dorostosci zmusza do gtebokiej refleksji nad sensem
dotychczasowego zycia, nad jakoscig i konsekwencja realizacji okreslonych
zadan, ktére odpowiadaja za poczucie wlasnej wartosci. Gdy pojawia sie po-
stawa depresyjna, zanizony obraz siebie skutkuje deficytem konstruktywnych
strategii radzenia sobie w kolejnym stadium rozwojowym i moze by¢ Zroédiem
zaburzen adaptacyjnych (A. Brzezinska, 2002, s. 11-23). Cztowiek dorosty
powinien wypracowa¢ takie mechanizmy przystosowawcze, ktoére utatwia
mu przejScie w okres staro$ci. Generatywno$S¢ wyraza sie poprzez zdolnos¢
aktywnego konstruowania siebie, rozwijania wtlasnej tozsamosci, dbania
o wszechstronny rozwoj zycia wewnetrznego, duchowego (M. Kielar-Turska,
2000, s. 317-322). Przez wychowanie ludzi dorostych — wedtug Lucjana Turosa
— rozumiemy proces ksztaltowania u nich tych cech intelektu i charakteru,
zdolnosci i inteligencji, ktére umozliwiajg im lepsze, spotecznie bardziej war-
tosciowe wykonywanie zawodowych, spotecznych i rodzinnych obowigzkow
i zadan, utatwiajac im indywidualny awans.

Edukacja dorostych jest:

— funkcjg i przejawem proceséw aktywnosci zyciowej, podejmowanych i re-
alizowanych zadan, przy czym wystepuje tu pewna prawidtowos¢: im ta
aktywnos¢ jest bogatsza, wszechstronniejsza i bardziej wysublimowana,
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a takze im te zadania s3 bardziej ztozone, konstruktywne i twércze, tym
bardziej wartosciowe i owocne s3 procesy rozwoju psychofizycznego czto-
wieka dorostego;

- procesem intencjonalnego, obliczonego na urzeczywistnienie celow edu-
kacyjnych, planowego, intensywnego i dtugofalowego oddziatywania jed-
nych ludzi na drugich, a takze procesem formalnych oddziatywan, ktore
w danym spoteczenstwie stanowia trzon systemu o$wiaty dorostych, bedacy
skupieniem i oparciem dla racjonalnych oddziatywan osobotwérczych licz-
nych podmiotéw;

— procesem intencjonalnych i na r6znym poziomie zorganizowanych dziatan
autoedukacyjnych rozwijajacej sie¢ lub korygujacej swoj rozwoj jednostki,
wykorzystujacej ré6znorodne zewnetrzne wptywy edukacyjne i tworzone
mozliwosci bogacenia wtasnej osobowosci (L. Turos, 1993, s. 22).

Znaczenie wartosci w edukacji os6b dorostych
z niepetnosprawnoscia

Etyka w edukacji ustawicznej oséb dorostych wyznacza nowe kierunki
rozwoju oraz stawia cztowieka dorostego i jego mentora przed punktami
granicznymi. Egzystencja dorostego cztowieka przebiega w okreslonej rze-
czywistosci spotecznej i edukacyjnej — petnej przedmiotéw materialnych
i obiektéw posiadajacych swoistg wartos$¢. Jednostka, odwotujac sie do ideatu
homo creator, jest kreatorem i konsumentem wytwarzanych tresci i wzorcow
kulturowych. Jak podaje Max Scheler, w poznaniu istoty bytu cztowiek jest
osobng realnosciag — niebedacg w opozycji do innych realnosci (za: M. Bier-
diajew, 2006, s. 52). W tym ujeciu cztowiek jako przedmiot poznania jest
jednocze$nie bytem poznajacym. Powstaje tutaj paradoks, poniewaz prob-
lem cztowieka nie moze by¢ zastapiony przez problem podmiotu bedacego
wyrazem S$wiadomosci transcedentalnej, tj. przez problem istnienia duszy
i sSwiadomosci w naukach humanistycznych. Z kolei zdaniem Mikotaja Bier-
diajewa czlowieka, jego zdolnosci poznawcze mozna rozpatrywac jedynie
poprzez jego Swiatopoglad i okreSlony system wartosci, ktory determinuje
zdolnosSci poznawcze i proces samoksztatcenia (M. Bierdiajew, 2006, s. 53).
Bierdiajew odwotuje si¢ do etyki prawostawnej, czerpigc jednoczesnie z twor-
czoSci Schelera, jednak jest bardzo watpliwe, aby preferowana etyka deter-
minowata zdolnosci poznawcze i proces samoksztaicenia. Jest to sprzeczne
ze wspotczesnymi badaniami nad psychologia motywacji oraz edukacja oséb
dorostych. Antropologia prawostawna w centrum stawia nauke o podobien-
stwie cztowieka do Istoty Wyzszej (M. Bierdiajew, 2006, s. 54). Czlowiek jest
istota tragiczna, skrajnie nieprzystosowana do egzystencji, targang ciagtym
konfliktem aksjologicznym, majacg jeden cel: poszukiwanie szczescia i dobra.
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Futurystyczne antropologie, ktére pozwalaja rozszerzy¢ zdolnosci poznawcze

cztowieka, staja sie realne. Jednocze$nie postulat przyrodoznawczej nauki

antropologicznej, uznajacy jednostke za produkt ewolucji Swiata zwierze-
cego, jest w Swietle wspolczesnej nauki skrajnie nieprzekonujacy. W dyskurs

z Schelerem wchodzi Karol Wojtyta, ktory podaje, ze wartosci moralne mozna

znalez¢ w zasiegu intencjonalnych aktéw danej osoby, nie uniemozliwia to

jednak realizacji wartosci moralnych (za: A. Wegrzecki, 2009, s. 21). Woijtyta
wyraznie zaznacza, ze nalezy skupi¢ si¢ na dziataniu jednostki w kontekscie
wartosci moralnej, tym samym czyniac ja przedmiotem aktu woli. Jednakze

Scheler i Wojtyta nie przedstawiaja w sposob satysfakcjonujacy punktu wi-

dzenia, ktoéry w petni traktowatby o doskonaleniu si¢ cztowieka w procesie

ontogenezy. Aby to zrozumie¢, nalezy za Leszkiem Kotakowskim ujawni¢ dwa
komplementarne zatozenia teologiczne:

— wobec wszelkiej nieodwracalnosci wszystkich intencjonalnych czynéow ludz-
kos¢ zostata juz substancjonalnie i zasadniczo zbawiona;

— wecielenie i odkupienie, bedace fundamentalnym zalozeniem antropologii
chrzescijaniskiej, jest juz faktem dokonanym, za$ bieg historii jest rozstrzyg-
niety w sposoéb jednoznaczny (L. Kotakowski, 1962, s. 34).

Interpretacja scenariuszy rzeczywistoSci, jaka przedstawia Kotakowski,
ktoci sie z wizja plynnej granicy ponowoczesno$ci, wyraznie wskazujac
nieprzekraczalny punkt graniczny, ktorego nie wolno przekroczyé. Ptynnos¢
ponowoczesno$ci oraz mulikulturowos¢ jest gléwng przyczyna konfliktow
wsrod badaczy edukacji (A. Krauze, 2004, s. 111). W tej szalonej wizji nowej,
zdehumanizowanej rzeczywistosci ze szczeg6lng troska i zainteresowaniem
nalezy sie pochyla¢ nad losem oséb dorostych z niepelnosprawnoscig. Oczy-
wiscie idealnym rozwigzaniem byloby, gdyby wzajemna interakcja osoby
pelnosprawnej z osoba z niepelnosprawnoscia byla efektem refleksyjnych
przemyslen o podtozu humanistycznym, jednakze wymaga to siegniecia po
przedwojenny wzorzec cztowieka kultury. Do podobnych wnioskéw doszedt
Adam Szahaj, piszac, ze szybko okazato sie, iz pozgdajgca porzgdku i czystosci
(rasowej, klasowej, narodowej, Swiatopogladowej, moralnej etc.) ogrodnicza
kultura nowoczesnosci okazata sie bezlitosna dla mniejszosci, ktore wymykaty
sie procesom ujednolicenia (za: A. Krauze, 2004, s. 112). Ogrodnicza kultura
nowoczesnosci istnieje zakamuflowana réwniez w ponowoczesnosci, przekazu-
jac, wraz z pozorng idea tolerancji dla mniejszosci, odrzucenie tych jednostek,
ktére nie pasujg do wizji idealnego porzadku. Potwierdza to Zygmunt Bauman
nastepujacymi stowami: ,,jak dtugo zbiorowym i indywidualnym dziataniem
kieruje potrzeba tadu, rozumianego jako nieobecnos¢ wieloznacznosci, tak
dtugo bedzie mu towarzyszyla nietolerancja — nawet jesli kryje sie ona wstyd-
liwe pod maska dobrodusznego przyzwolenia na odmiennos$¢” (za: A. Krauze,
2004, s. 111). Autor tam wtasnie upatruje przyczyn nietolerancji, zwracajac
uwage na dobroduszne przyzwolenie na istnienie niektérych mniejszosci,
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zgodnych z idea poprawnosci oswiatowej. Niepokojacy jest brak komplekso-
wych rozwigzan wzgledem organizacji i zarzadzania edukacja ustawiczna oséb
niepetnosprawnych, a przeciez prawo do edukaciji tej grupy jest zgodne z pod-
stawowym paradygmatem pedagogiki specjalnej. W obliczu ponowoczesnego
dyskursu pedagogicznego badacze napotykajg spore trudnosci w definiowaniu
istoty i zakresu ponowoczesnosci, zwtaszcza ze ma ona podioze wieloczyn-
nikowe. Wynika stad problem w rozumieniu dyskursu postmodernistycznego
oraz okresleniu pedagogicznego pojecia dobra i zta, ktére w tych dyskursach sa
zbyt wieloznaczne i zagmatwane.

Whnioski koficowe

Edukacja permanentna oséb dorostych z niepetnosprawnoscia odgrywa
ogromng role w studiach nad niepetnosprawnoscig w krajach cztonkowskich
Unii Europejskiej. W dalszym ciaggu nie ma wypracowanego jednolitego
programu ksztatcenia andragogdéw specjalnych, specjalistow ds. orzecznictwa
0s6b z niepetnosprawnoscia. Wreszcie brak modelu adaptacji niepetnospraw-
nych absolwentéow szkot wyzszych do otwartego rynku pracy. Doskonatym
rozwigzaniem bytoby utworzenie:
punktoéw konsultacyjnych dla osob dorostych z niepetnosprawnoscig;

— specjalistycznych poradni andragogicznych;

- centrum integracji i aktywizacji senioréw z niepetnosprawnoscia;

— specjalistycznych prywatnych osrodkéw/instytutow badawczych, kierunkow
zamawianych (specjalno$¢: andragogika specjalna, edukator os6b dorostych
z niepetnosprawnoscig);

— interdyscyplinarnej (miedzynarodowej) sieci badaczy edukacji oséb doro-
stych z niepetnosprawnoscig.

Podsumowujac, Polske i pozostate kraje o stosunkowo krétkim stazu
w Unii Europejskiej czeka wiele lat dtugiej i mozolnej pracy, aby stworzy¢ uni-
wersalny system edukacji catozyciowej os6b dorostych z niepetnosprawnoscia.
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