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Streszczenie

Artykut dotyczy kompetencji techniczno-medialnych w spoleczenstwie wspdtczesnym.
W artykule powotano si¢ na antropologiczno-kulturowa koncepcj¢ Margareth Mead. Koncepcja
ta przedstawia odmienng pozycj¢ cztowieka dorostego oraz dziecka w zaleznosci od opisywa-
nego czasu w historii. Pozycja ta jest uwarunkowana migdzy innymi posiadanymi kompeten-
cjami techniczno-medialnymi cztowieka. W spoteczenstwie wspétczesnym dorosli bardzo czg-
sto posiadaja mniejsze kompetencje techniczno-medialne. Dorosli ucza si¢ od dzieci.

THE TECHNICAL-MEDIA COMPETENCES IN THE PRESENT SOCIETY
Summary

The Article concerns the technical-media competences in the present society.
It was quoted in the article on the anthropological-cultural conception Margareth Mead. This
conception represents different position of an adult man and child in dependence from the de-
scribed time history. His position is conditioned among others possessed by the man technical-
media competences. Adults possesses smaller technical-media competences in the present soci-
ety. Adults learn from the children.

Wprowadzenie

W spoteczenstwie wspdtczesnym zycie cztowieka paradoksalnie nie jest proste. Rzeczywi-
sto$¢ cziowieka jest ,rozbita” pomiedzy tradycyjnymi warto$ciami, przekazywanymi
z pokolenia na pokolenie (przekazywanymi przez szkolg¢ i dom rodzinny), a ,,nowoczesnymi”
lansowanymi przez media i kulture popularna. Obecnie ,,wspdiczesny przecigtny czlowiek
dysponuje mozliwosciami zyciowymi, ktére niegdys zarezerwowane byly jedynie dla mniej-
szosci stojacych na najwyzszych szczeblach hierarchii spoiecznej”z. Dzisiaj ,,masy korzystaja
[...] zarowno z przyjemnosci, jak i akcesoriow wymyslonych niegdys przez grupy wybrane
i tylko im wiasciwych, na ich wytaczny uzytek. Charakterystyczne dla obecnych mas apetyty
i potrzeby uznawane niegdys za objaw wyrafinowania, poniewaz byly wiasnoscia niewielu™”.
Wspdlczesny cztowiek ma mozliwosci prawie nieograniczone. ,,Prawie”, poniewaz bardzo
czesto dochodzi do sytuacji, w ktorej bedac w posiadaniu przedmiotdw takich jak laptop, od-
twarzacz DVD, projektor multimedialny, sprzet muzyczny — nie mozemy z nich skorzystac,
poniewaz nie posiadamy ku temu odpowiednich kompetencji. Nie stanowitoby to by¢ moze

' Dominika Czajkowska-Ziobrowska. dr. Wyzsza Szkota Pedagogiki i Administracji w Poznaniu.
% J. Ortega Y Gasset, Bunt mas, Warszawa 1995, s. 21.
> Ibidem, s. 19.
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wigkszego problemu, gdyby dotyczyt on tylko zycia prywatnego, towarzyskiego, poniewaz
ostatecznie zrezygnowalibysmy z pewnego typu spedzania czasu wolnego. Niestety, coraz
czesciej okreslone umiejetnosei techniczne sa niezbedne w realizowaniu zycia szkolnego, czy
zawodowego. Kompetencje techniczno-medialne sa konieczne do petnego funkcjonowania
w spoteczenstwie wspotczesnym. Dla zobrazowania problemu postuz¢ sie socjologiczna kon-
cepcja dotyczaca mtodziezy Margareth Mead.

Antropologiczno-kulturowa koncepcja Margareth Mead

Koncepcja antropologiczno-kulturowa Margareth Mead, jak sama nazwa wskazuje, wywodzi
si¢ z antropologii kulturowej. Dla kulturalistow: ,,spofeczenstwo wiasciwe jest charakteryzo-
wane przez wilasna kulture i przez wtasng produkcje materialng”, uwazaja oni, ze ,,kultura jest
definiowana przez wspélne cechy kulturowe”, przy czym ,,wspdlne cechy kulturowe nie
sa uzewngtrzniane przez osobnikow™.

Margareth Mead wprowadza rozréznienia na kultury postfiguratywne — w ktérych dzieci
ucza si¢ gtownie od swoich rodzicéw, kofiguratywne — w ktérych zaréwno dzieci, jak
i dorodli ucza si¢ od swoich rowiesnikdow oraz prefiguratywne — w ktorych doroséli uczg sie
réwniez od swych dzieci. Autorka koncepcji zaznacza, ze spoteczefistwo prefiguratywne , jest
odbiciem czasu, w ktérym zyjemy.” Wedlug niej ,,spoteczenstwa prymitywne, waskie grupy
religijne i ideologiczne enklawy sg gldéwnie postfiguratywne — opieraja si¢ na autorytecie po-
chodzacym z przesztosci. Wielkie cywilizacje, ktore z koniecznosci wypracowaty sobie tech-
niki przyswajania zmiany, musiaty tez w pewien sposob wykorzysta¢ uczenie kofiguratywne,
tzn. od rowiesnikow, od oséb, ktdre stanowity ich otoczenie w czasie zabawy, nauki czy wy-
konywania zawodu. Teraz [podkresla M. Mead] wchodzimy w okres nie znany dotad w histo-
rii, w ktorym mtodzi zyskuja sobie unikalny autorytet w swym prefiguratywnym zrozumieniu
nie znanej jeszcze nikomu przyszlosci™®. Analizujac wspolczesne spoteczenstwo podkresla
jego unikatowos¢ wynikajaca z tego, iz ,,wszyscy ludzie na ziemi stali si¢ czescia wzajem
zazgbiajacego si¢ systemu potaczen i przeptywu informacji, opartego na wynalazkach elek-
tronicznych, miodzi ludzie w kazdej czesci §wiata staja przed sytuacja, z ktdrych nikt ze star-
szych nie spotkat si¢ dotad i nigdy si¢ nie spotka. I odwrotnie, starsze pokolenie nie moze juz
absolutnie liczy¢ na to, ze w zyciu ich dzieci powtorzy si¢ ich wiasne, nie znane nikomu do-
$wiadczenie stopniowo ujawniajacej sig zmiany™.

Dla wspotczesnej mlodziezy podstawowym problemem jest konstruowanie wilasnej toz-
samosci, problem ten nie istnial dla czlonkdéw pierwotnych, stabilnych kuItur’, »poniewaz
istniaty tam trwale wzorce orientacji i obiekty identyfikacji. Rzeczywisto$¢ doswiadczana
byla jako niezmienna i quasi-naturalna, istniejacego stanu rzeczy nikt nie kwestionowal ani
nie probowat zmienia¢”. Mtody cztowiek ,,byt lub stawat si¢ tym, czym byli juz przodkowie”.
Jego zakorzenienie we wspolnocie rodziny i rodu byto mocne. ,.znal swe przyszie przezna-
czenie i respektowal oczekiwania innych”. Z kolei obecnie. starsi tracg na znaczeniu:

* J-P. Durand, R. Weil, Sociologie contemporaine. Paris 1994, s. 515-516.

*M. Mead. Kultura i tozsamosé. Studium dystansu miedzypokoleniowego, Warszawa 1978, s. 25.
© Ibidem. 5. 104-105.

" H.M. Griese. Socjologiczne teorie mlodziezy. Wprowadzenie. Krakow 1996, s. 52-53.
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»wprawdzie jeszcze dominuja, ale punktem odniesienia dla mtodego pokolenia coraz wyraz-
niej staja sie rowiesnicy. Tworza si¢ subkultury miodziezowe. Orientacja na réwiesnikow
zwieksza dystans wobec pokolenia rodzicéw, co konczy sie wyobcowaniem. Na porzadku
dziennym staje si¢ konflikt pokolen”. Niepewno$¢ i dezorientacja powoduja, ze przyszto$é
rysuje sie jako mglisty horyzont, okreslenie wiasnej tozsamosci staje si¢ coraz trudniejsze.
Istotny dla koncepcji Mead jest fakt, ze ,stosunek miodych ludzi do danej otaczajacej ich
i odciskajacej swe pietno kultury decyduje o tym, jak wielkie sa problemy tozsamosci (przy-
naleznosci) w wieku miodzieficzym. Kulturowo typowe dla obecnej epoki, ktora Mead uznaje
za przejéciowa od kofiguratywnej do prefiguratywnej formy zycia, sa konflikty migdzy poko-
leniami. Mtodosé zas jest okresem w zyciu, kiedy konflikty pokoleniowe przezywa sig szcze-
g6lnie mocno, kiedy panuja niepewnosé, brak wiezi i dezorientacja. Przyczyng tego zjawiska
widzi Margareth Mead w gwaltownych zmianach spoteczno-kulturowych uruchomionych
przez postep naukowo-techniczny: kultura staje si¢ dla miodzieficzych sposobéw zachowania
warto$cia zmienng i wymagajaca wyjas’nienia"s. Koncepcja Margareth Mead ukazuje, iz dla
wspotczesnego pokolenia nastolatkow punktem odniesienia staja si¢ rowiesnicy (mimo, iz
w pewnych sferach nadal dominuja doro$li), tworzac jednoczesnie dystans wobec rodzicow,
w konsekwencji owocujacy zjawiskiem konfliktu pokolen.

Uogolniajac, w kulturach prefiguratywnych dorosli (rodzice) zmieniaja swoja pozycje
w spoleczenstwie poprzez nabywanie od dzieci kompetencji kulturowych, niezbgdnych do
funkcjonowania w spoleczenstwie wspolczesnym. Naleza do nich na przyklad kompetencje
techniczno-medialne, takie jak obstuga komputera, Internetu, czy telefonu komérkowego.
Dochodzi do sytuacji, w ktorej to dorosty cziowiek zakupujac komputer czy drukarke, w do-
mu przekazuje jg synowi czy corce w celu podtaczenia, sprawdzenia funkcjonalnosci nowego
urzadzenia po czym, zaczerpniecia od dzieci wiedzy o jego uzytkowaniu. Coraz czgsciej ro-
dzice korzystaja z wiedzy i umiejetnosci techniczno-medialnych dzieci.

Kompetencje techniczno-medialne wspolczesnego czlowieka

Pojecie kompetencji w literaturze nie jest jednoznacznie okreslone. ,,W ujeciu lingwistycz-
nym kompetencje w jakiej$ dziedzinie to zdolno$¢ do prawidtowego wypetniania obowiaz-
kow i podejmowania wlasciwych decyzji, wynikajaca z wiedzy i do$wiadczenia danej osoby
(od fac. competentia —~ odpowiedzialnos¢, zgodnosé, uprawnienie do dzialania)®. Wactaw
Strykowski charakteryzuje kompetencje jako ,,zdoIno$¢ i gotowos¢ do wykonywania zadan na
okreslonym poziomie” (za O.H Jenkinsem), ,,wyuczana umiejetnos¢ robienia rzeczy dobrze,
sprawnosci niezbedne do radzenia sobie z problemami” (wg D. Fontany), oraz ,,szczegdlng
wiasciwos¢ wyrazajaca si¢ w demonstrowaniu na wyznaczonym poprzez spoteczne standardy
poziomie, umiejetnosci adekwatnego zachowania” (za M. Czerepaniak-Waiczak). Dalej pod-
kresla, ze charakterystyczng cecha kompetencji jest jej podmiotowy charakter. Kompetencje
sa wiasnoscia okreslonej osoby. Szczegolnym zas atrybutem kompetencji jest dynamika

:‘ Ibidem, s. 59-60.
* E. Musial, Kompetencje nauczyciela w e-learningu. {w:} Edukacja jutra. tom 2, (red.) K. Denek, K. Zaton,
A. Kwasna, Wroctaw 2008, s. 259.
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ujawniajaca si¢ w dziataniu, w relacji cztowieka z rzeczywistoscia™'’. Zaprezentowane rozu-
mienie kompetencji zwiazane jest z kategoriag podmiotowych dyspozycji, sprawnosci, umie-
jetnosci czy tez zdolnosci, ktdre poddawane sa operacjonalizacji, poprzez sprowadzanie ich
do postaci obserwowalnych i mierzalnych dyspozycji cziowieka''. W $wietle powyzszych
sformutowan kazdy czlowiek moze naby¢ okreslone kompetencje — w tym rowniez kompe-
tencje techniczno-medialne. Niestety, w swietle teorii socjologicznych prawda wyglada ina-
czej. Zapewne wigkszosci z nas znane sg klasyczne teorie reprodukcji kulturowej Pierre’a
Bourdieu, Paula Willisa czy Basila Bernsteina, sadzg¢ wigc iz dla potrzeb artykutu wystarczy
niewielka wzmianka.

W koncepcji Pierrea Bourdieu kapitat kulturowy determinuje zycie jednostki. O kapitale
kulturowym pisze, jako o sumie ,,mozliwosci. rzeczywistych lub mogacych zaistnie¢, ktore
przypadaja w udziale jednostce lub grupie z tytutu posiadania trwalej sieci relacji {spotecz-
nych]”. Zdaniem Pierre’a Bourdie, kapital ten moze przybiera¢ zréznicowane formy. Z jednej
strony, kapitat kulturowy jest ,,instrumentem komunikacji”, z drugiej —,instrumentem domi-
nacji”. Dla Pierre’a Bourdieu istotng rolg w reprodukcji, zardwno w biologicznej, jak i spo-
fecznej odgrywa rodzina. Jest ona miejscem gromadzenia kapitatu i miejscem jego transmisji
migdzy pokoleniami. Istotnym miejscem reprodukcji kapitatu kulturowego jest szkota, przy
czym podkresla, ze powodzenie szkolne jest silnie zwiazane z poziomem edukacji rodzicow'?.
Paul Willis, z kolei, w swoim modelu teoretycznym jest szczeg6inie zainteresowany formami
opozycji dzieci robotnikdéw w szkole. Dokonal poréwnania zachowan tych dzieci robotni-
czych, ktére wystgpuja w opozycji do dominujacej kultury szkoly, z tymi ktére byty wobec
niej konformistyczne. W wyniku dialogu szkoly z uczniem, dochodzi do zjawiska samowy-
kluczania, mtodziez Paula Willisa odnosi pyrrusowe zwycigstwo, powiela status swoich ro-
dzicow i podejmuje prace fizyczna, ktora jest zreszta przez nich $wiadomie gloryfikowana'”.
Basil Bernstein badaniami objat dwie zasadnicze klasy spofeczenstwa miejskiego: klase sred-
nig (middle clas) i klas¢ niewykwalifikowanych robotnikow (working class). W swoich bada-
niach analizuje on zjawisko braku awansu kulturalnego i materialnego nisko potozonych
w hierarchii grup spotecznych — trudnosci w nauce powodujace bardzo wczesne przerywanie
nauki, w konsekwencji czego stuchaczami szkét wyzszych zostaja w wigkszosci miodzi lu-
dzie pochodzacy z klasy sredniej. Socjolingwistyczna teoria Basila Bernsteina, ukazuje, ze
kapitat kulturowy, szczegdlnie rozwinigty kapitat jezykowy otrzymany w domu rodzinnym
moze zapewni¢ awans kulturowy jednostce, z kolei ograniczony kapitat jezykowy powoduje
niepewnos¢é kulturowa owocujaca brakiem kulturowego bezpieczenstwa'.

U w. Strykowski, Kompetencje wspélczesnego nauczyciela, ,Neodidagmata™ 2005, nr 27/28, s. 15.

"' E. Baron-Polaiczyk, Desygnaty kompetencji zavwodowych nauczycieli. Problemy Profesjologii™ 2007,
nr 2. s. 85-100.

12 Teorig reprodukcji kapitalu kulturowego Pierre”a Bourdieu opisano szerzej w: D. Czajkowska, Reproduk-
¢ja kapitatu szkolnego na poziomie szkolnictwa wyzszego — egzemplifikacje francuskie, ,Neodidagmata™. 2005,
nr27/28,s. 120-124.

" Teorig reprodukcji kulturowej w ujeciu Paula Willisa opisano szerzej w: D. Czajkowska, Miodziez, kapi-
tal kulturowy i sukces zyciowy, czyli o kilku paradoksach nieréwnosci spolecznej. [w:] Mlodziez wobec niego-
scinnej przysziosci, (red.) R. Leppert, B. Wojtasik, Z. Melosik, Wroctaw 2005, s. 81-83.

H Socjolingwistyczna teori¢ Basila Bemsteina opisano szerzej w: D. Czajkowska-Ziobrowska. Pomied:zy
dialogiem a przemocq w szkole. Rola dialogu i przemocy w reprodukowaniu kapitalu szkolnego. [w:] Bezpieczna
szkola. Bezpieczny uczen. Edukacja wobec zagrozen szkolnvch, (red.) D. Czajkowska-Ziobrowska, A. Zduniak
(red.). Poznan 2007, s. 22-25.
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Teorie te pozwalaja wyjasnic przyczyny awansu jednych i niepowodzen kulturowych in-
nych grup spofecznych. Ukazuja, ze kapitat kulturowy odziedziczony po rodzicach niezwykle
czgsto determinuje zycie jednostki. Uogdlniajac, zakladaja one, ze mtode pokolenie skazane
jest na powielanie statusu spotecznego swoich rodzicéw. W spofeczenstwie wspotczesnym,
dziedziczona znajomos¢ symboli i praktyk kulturowych w spoteczenstwie wspdlczesnym po-
winna zosta¢ uzupetniona o praktyki i symbole charakterystyczne dla wspdiczesnej kultury.
Niestety w swietle powyzszych teorii, zdobycie owych praktyk staje si¢ czasami wrecz nie-
mozliwe ze wzgledu na barier¢ kulturowa czy ekonomiczna (rowniez nierozerwalna z dzie-
dziczonym kapitatem kulturowym). Okazuje si¢ bowiem czgsto, ze zaréwno starsze jak
i mbodsze pokolenie nie korzysta z mozliwosci ksztatcenia, korzystania z kultury (bardziej
czy mniej wysublimowanej), nie zawsze dlatego, iz nie odczuwa takiej potrzeby, a dlatego iz
ze wzgledow ekonomicznych nie moze sobie na to pozwolié¢. Zdarza sie, ze zarowno rodzice
jak i dzieci nie chodza do kina, poniewaz bilet do kina przekracza ich mozliwosci finansowe.
Nie postuguja si¢ komputerem, odtwarzaczem DVD, telefonami komérkowymi, kartami ptat-
niczymi czy bankomatowymi, poniewaz ich nie posiadaja. Zardwno nieposiadanie jak i nie-
umiejetnosé postugiwania si¢ wymienionymi powyzej atrybutami dzisiejszego spoteczenstwa,
powoduje brak poczucia bezpieczenstwa w poruszaniu si¢ we wspolczesnym Swiecie.

Spoteczenstwo wspolczesne zrodzito potrzebe wyodrgbnienia w naukach pedagogicznych
— Pedagogiki medialnej. Edukacja medialna jest ksztatceniem zmierzajacym do ,,wyposazenia
dzieci, miodziezy i 0sob dorostych w okreslong wiedze i umiejetnosci, pozwalajace na swia-
domy i krytyczny odbior przekazéw medialnych, w szczegolnosci komunikatoéw przekazywa-
nych przez mass media, a takZze na postugiwanie si¢ mediami jako narzgdziami opisywania
$wiata, rozwoju intelektualnego i komunikowania sig wzajemnego”"’. Czy tez jak okresla
Renata Koziet za B. Siemienieckim edukacja medialna ,,ma do speinienia nastgpujace cele:
wyrabianie dystansu intelektualnego do dostarczanych przez media informacji; tworzenie
u odbiorcy umiejetnosci analizy tych informacji; nabycie umiejgtnoséci analizy tych informa-
¢ji; nabycie umiejetnosci poruszania si¢ wsréd ogromu informacji, trafnego wydobywania
wiadomoéci potrzebnych przy podejmowaniu decyzji; poznanie wiedzy o mediach, ich jezy-
ku, warsztacie tworzenia komunikatu medialnego; nabycie kompetencji rozpoznawania profili
ideowego mediow, ich genezy. powstania i rozwoju, a takze struktury wlascicielskiej; nabycie
umiejetnosci utrzymania wilasnej tozsamosci i kontroli nad swoimi poczynaniami w sieci”'®,
Tak wiec, kompetencja medialna to ,,umiejetnosé¢ korzystania z przekazéw medialnych wy-
magajaca dekodowania komunikatow™'’. ,,Poprzez ksztalcenie i wychowanie medialne, nale-
zy przygotowaé cate pokolenia do racjonalnego korzystania z nowych technologii, narzedzi
i informacji”'®. L. Mastermann podaje przyczyny dla ktorych nalezy ksztatci¢ w dziedzinie
mediow. Jako pierwsza podaje ,,wysoka konsumpcje medidw i wysycenie mediami wspotcze-
snych spofeczenstw”, kolejna ,,waznos¢ ideologiczna mediow i ich wptyw na ksztattowanie

'* ). Skrzypczak (red.). Popularna encyklopedia Mass Mediéw, Poznan 1999, s. 117.

' R. Koziel, Edukacja medialna w opinii rodzicéw uczniéw klas I-Ill Szkoly Podstawowej, (w:] Edukacja
dla bezpieczenstwa. Bezpieczeristwo Regionalne. Wyzwania edukacyjne. (red.) D. Czajkowska-Ziobrowska,
A. Zduniak. Poznari 2008.

' Popularna encvklopedia mass mediow. (red.) ). Skrzypczak. Poznai, 1999, s. 249.

" 1 Rudnicka. Wvkorzystanie multimedialnych pomocy dvdaktveznveh w nauczaniu  przedmiotow
humanistveznych, [w:} Edukacyjne zagroienia i wyzwania mlodego pokolenia, tom 1, (red.) D. Czajkowska-
Ziobrowska, A. Zduniak, Poznan 2009, s. 147.



74 Dominika Czajkowska-Ziobrowska

si¢ przemystu”, oraz ,,wzrost znaczenia medidw w zarzadzaniu i tworzeniu informacji oraz
ich szerzenie przez media” ponadto ,,wzrastajaca penetracje mediow w codzienne Zycie czio-
wieka”, jak rowniez ,,wzrastajaca waznos¢ komunikacji i informacji wizualnej we wszystkich
dziedzinach zycia”, oraz ,,wazno$¢ edukacji w zakresie mediow, ktora ma za zadanie sprostaé
wymaganiom przysztosci” i wreszcie ,,szybko narastajace narodowe i migdzynarodowe naci-
ski na uprzemystowienie informacji”'®. Z kolei termin ,media w edukacji” Wactaw Strykow-
ski charakteryzuje jako ,réznego rodzaju przedmioty, urzadzenia i materiaty, a takze instytu-
cje (radio, telewizja, Internet), ktére umozliwiaja zdobywanie informacji lub przekazujg in-
formacje od nadawcy do odbiorcy w formie komunikatdw skonstruowanych ze stéw, obrazéw
i dzwiekow. (...) Zgodnie z tg definicja do medidw zaliczamy wigc: wszelkie materiaty dru-
kowane i obrazowe, modele, przezrocza, foliogramy, nagrania magnetofonowe, programy
telewizyjne, audycje radiowe, programy wideo, programy komputerowe, programy multime-
dialne, zasoby Internetu™°,

Do edukacji medialnej dochodzi jeszcze konieczno$¢ nabycia edukacji technicznej. Sto-
wo technika, z gr. techng, sztuka, umiejetnos¢. Pojecie edukacja techniczna mozemy wyttu-
maczy¢ wigc jako nabywanie pewnych umiejetnosci, ze szczegélnym zaakcentowaniem
umiejetnosci wytwarzania dobr materialnych. W dzisiejszym spoteczenstwie pojecie techniki
wigzane jest z rozwojem (budowa maszyn, konstruowaniem coraz to nowszych samochodéw,
domami pasywnymi, informatyka czy rozwojem mediéw: TV, telefonii komorkowej, Interne-
tu). Edukacja techniczna odgrywa istotna rol¢ w §wiecie poprzez stworzenie wykwalifikowa-
nej z jednej strony sity roboczej, zwigkszanie wydajnosci przemystowej, z drugiej, poprawe
jakosci zycia. Edukacja techniczna obejmuje kursy i programy w dziedzinie inzynierii, tech-
nologii, zarzadzania, architektury, urbanistyki, farmacji, hotelarstwo i gastronomia technolo-
gii. Wyksztatcenie techniczne odgrywa istotna role w rozwoju spotecznym i gospodarczym
kraju i Swiata.

Edukacja techniczno-medialna ma wigc, stuzy¢ korzystaniu z medidéw poprzez rozumie-
nie przekazu mediainego, na przyklad reklamy telewizyjnej, jak réwniez — wyposazyé
w techniczne umiejgtnosci korzystania przyktadowo z nowoczesnego odbiornika TV, DVD,
czy telefonu komorkowego. W powyzszym kontekscie, nalezy podkresli¢, ze media podlegaja
nieustannym zmianom. ,,Media audialne i audiowizualne zmieniajac sig, dostosowuja si¢ do
potrzeb odbiorcow, ale takze poszukuja nowych obszaréw, ktore czynia je bardziej atrakcyj-
nymi. Wkraczaja w ten sposéb poza zamknigta formute nadawcow tresci, otwieraja sie na
kontakt z odbiorca i staraja si¢ by¢ bardziej interaktywne™?!. Miodzi ludzie, Jjezeli maja stwo-
rzone ku temu warunki, bardzo szybko potrafia wyltoni¢ te zmiany. W sytuacji, kiedy zostaja
pozbawieni mozliwosci biezacego zdobywania kompetencji techniczno-medialnych doznaja
w pewnym sensie wykluczenia. Paradoksalnie ,,w dobie tzw. ,czwartej rewolucji” technika
daje mozliwos¢ zniesienia przekonania o elitarnosci nauki, gdyz usuwa dotychczasowe barie-
ry, otwiera mozliwo$ci masowego korzystania z informacji, tym samym urealnia si¢ edukacja

' ). Lawniczak. Edukacja medialna w szkolnych programach nauczania w Anglii i Niemczech, ,Neodidag-
mata” 2005, nr 27/28.s. 132.

" W. Strykowski, Media wyznacznikiem zmian w edukacji, ,Neodidagmata™, 2003, nr 25/26, s. 28.

2K Bogusz-Zebrowska. Mozliwosci dialogu w przestrzeni medialnej na przykladzie spolecznego znacze-
nia nekrologéw prasowych, {w:} Pedagogika dialogu. Dialog warunkiem rozwoju osobowego i spolecznego,
(red.) E. Dabrowska, D. Jankowska. Warszawa 2008, s. 227.
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przez cate zycie jednoczesnie pozwalajac na indywidualizacj¢ dochodzenia do wiedzy i ko-
rzystania z niej”?%. Niestety nadal, jak zauwaza Beata Stachowiak, ,jednym ze zrédet podzia-
tow we wspdiczesnym $wiecie jest dostgp do technologii informacyjno-komunikacyjnych”B.
Problem moze pojawié si¢ bardzo wczesnie — juz na etapie zycia szkolnego, poniewaz
rozwdj technologii nie omija rowniez edukacji. Jak pisze Wactaw Strykowski, ,,istotnym wy-
znacznikiem zmian organizacji procesu ksztalcenia, a tym samym podniesienia jego efektyw-
nosci, jest zastosowanie w realizacji procesu tradycyjnych i nowoczesnych §rodkéw dydak-
tycznych, zwanych dzisiaj coraz powszechniej mediami”. Owa potrzebe argumentuje faktem,
ze ,,media, zwlaszcza multimedia interaktywne, sa dla dzieci wspofczesnych (tzw. Dzieci me-
diow) atrakcyjnymi Zrodtami informacji, a takze wymuszaja nowa organizacj¢ procesu na-
uczania i uczenia si¢, oparta na samodzielnym poszukiwaniu informacji przez uczniow”?*.
Technologie wprowadzane do edukacji maja wiec zadnie wspomagajace proces nauczania
i wychowania. Najczesciej do technologii edukacyjnych zalicza si¢ technologie informatycz-
ne w edukacji, technologie informacyjne w edukacji, technologie komunikacyjne w edukacji
oraz technologie multimedialne w edukacji. Z najczesciej stosowanych technologii edukacyj-
nych, stosowanych w edukacji, mozemy wskaza¢ sprzet komputerowy i technologie informa-
tyczne, programy uzytkowe, prezentacje, grafike, prase, radio, telewizje, Internet, ksiazki,
elektroniczne zasoby bibliotek, filmy, plyty edukacyjne, tablice informacyjne, bilbordy, pla-
katy. Z jednej strony pelfnia one niezaprzeczalnie pozytywna role: poznawczo-ksztalcaca,
emocjonalno-motywacyjna, dziataniowo-interakcyjna®. Z drugiej moga stanowié powazny
problem i bariere edukacyjng dla ucznidw, ktorzy nie potrafia z nich korzysta¢. Nie potrafia,
poniewaz nie posiadajg odpowiednich ku temu kompetencji. Z zatozenia ,,nastgpuje w prakty-
ce szkolnej zmiana paradygmatu edukacyjnego: nauczanie podajace ustgpuje pola nauczaniu
poszukujacemu i multimedialnemu. Uczen staje si¢ aktywnym i samodzielnym podmiotem,
ktory w celu rozwiazania zadania lub problemu korzysta z catego kompleksu Zrodet wiedzy,
czyli mediow edukacyjnych”zo. Zmiana owego paradygmatu nie przez wszystkich postrzega-
na jest korzystnie: zarowno nauczycieli jak i uczniow. Dzieje sig tak, bowiem, paradoksalnie,
w skomputeryzowanym spofeczenstwie, najczg¢sciej duzym problemem jest obstuga kompute-
ra zarowno dla tych, ktorzy posiadaja sprzet komputerowy w domu, jak i tych, ktorzy go nie
posiadaja. Dzieci oraz mlodziez niejednokrotnie pobijaja kolejne rekordy grajac w gry kom-
puterowe a niestety nie potrafia edytowa¢ najprostszego tekstu. Bardzo czgsto korzystajac
z Internetu doskonale wiedza na jakich stronach znajda najnowsze plotki na temat gwiazd
pop-kultury, a nie potrafia korzysta¢ z stownikow internetowych czy czasopism tematycz-
nych. Warto w tym miejscu wspomnie¢, ze ,,ekspansja mediow towarzyszaca procesom tech-
nologicznego postepu, niesie ze sobg nie tylko optymalizacje procesow komunikowania i do-
skonalenia narzedzi pracy cztowieka, ale réwniez ogromne zagrozenie, zwlaszcza w sferze

2T Kiosiniska, Miejsce technologii informacyyfnej w edukacfi wezesnoszkolney, {w:] Edukacyjne zagrozenia
iwyzwania mlodego pokolenia, tom 1, (red.) D. Czajkowska-Ziobrowska, A. Zduniak, Poznan 2009, s. 193.

2 B, Stachowiak. Mlodzie: wobec wykluczenia cyfrowego, {w:} Edukacyjne zagrozenia i wyzwania mtodego
pokolenia, tom 1, D. Czajkowska-Ziobrowska, A. Zduniak, Poznan 2009, s. 168.

2w, Strykowski, Media wyznacznikiem zmian w edukacji, ,,Neodidagmata™, 2003, nr 25/26, s. 25.

% M. Sniadkowski, Nowoczesne technologie edukacyjne — szanse i zagrozenia w perspektywie edukacji ju-
ra, {w:] Edukacja jutra, tom |, (red.) K. Denek, T. Koszczyc, W. Wiesner, Wroctaw 2008, s. 379-380.

B, Strykowski, Media wvznacznikiem zmian..., op. cit., s. 25.
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ksztaltowania postaw ludzi i spotecznego oddziatywania srodkéw masowego przekazu?.

Dzieje sig tak, poniewaz korzystajac ze srodkow masowego przekazu zaréwno miody czto-
wiek jak t dorosty powinien pamigtac, ze w ttoku nadmiaru informacji, ,,istotne jest wylonie-
nie informacji, z ktérymi koniecznie nalezy si¢ zapoznaé, informacji z ktérymi wedtug uzna-
nia mozna sie zapozna¢, informacji, ktére moga poméc pozytywnie si¢ wyréznié i informacji,
ktore nie sa nam potrzebne™?®. Niestety czesto si¢ o tym zapomina i przyktadowo wchodzac
na strong internetowa w celu odszukania konkretnej informacji przeskakujemy ze strony na
strong zapominajac, co byto powodem odwiedzenia stron www.

Warto réwniez dodaé, ze pomimo iz ,koncepcja ksztatcenia multimedialnego stata sig¢
obecnie wiodacym paradygmatem i symbolem wspoiczesnej szkoty” nie zawsze sa spetnione
odpowiednie ku temu warunki. W efektywnosci ksztatcenia multimedialnego ogromna rolg
odgrywa odpowiednie wyposazenie i urzadzenie pomieszczen dydaktycznych oraz nauczycie-
li o odpowiednich kompetencjach zaréwno medialnych jak i technicznych?®.

Pojawia sig¢ jeszcze jeden kontekst analizowanego problemu. Otoz, w spoteczenstwie in-
formacyjnym, coraz czgsciej ksztalcenie podejmuja nie tylko dzieci ale i ludzie doro$li. Mo6-
wigc o ksztalceniu mam na mysli zaréwno ksztatcenie akademickie jak i tematyczne kursy
doksztalcajace. Wychodzac z zatozenia, ze ,,wykorzystywany w sposob rozwazny Internet
moze by¢ wygodnym narzedziem wzbaogacajacym tradycyjna dydaktyke szkolng i akademic-
ka”, coraz czg¢sciej tworzy sig systemy e-learningowe czy kursy online™. Wykorzystywanie
technologii informacyjnych we wspdiczesnej szkole, zyciu zawodowym czy zyciu codzien-
nym jest coraz czgstsze, niestety, dla dorostych czgsto korzystanie z multimedidw jest istot-
nym problemem. Pracownicy wielu firm zobowiazani zostaja przez pracodawcg do korzysta-
nia z powyzszego sposobu doksztalcania. Na porzadku dziennym staje sie rowniez korzysta-
nie w pracy juz nie tylko z komputera, ale i Internetu. Dla wielu 0séb skomputeryzowane sta-
nowisko pracy réwne jest — z utrata pracy. Wielu dorostych nie potrafi przestawi¢ sie na no-
woczesne stanowisko pracy — praca zamiast ulec przyspieszeniu i utatwieniu, w ich odczuciu
zostata utrudniona nowoczesnymi technologiami, ktorymi niestety nie potrafia si¢ postugi-
wad.

Podsumowanie

Koncepcja Margareth Mead ukazuje, w jaki sposob w kulturach prefiguratywnych rodzice
przyjmuja od dzieci wiedze, komponenty kulturowe pomagajace w bardziej plastycznym
funkcjonowaniu w $wiecie i mniej lub bardziej bezpos$rednio zwiazane z pop kultura np. ob-
stuga komputera, Internetu, czy telefonu komoérkowego. Pokolenie, ktdre na swiat przyszio po

7 B. Jakubezak. Etvka i spoleczna odpowiedzialnos¢ w wykorzystaniu mediow w edukacyi. {w:] Edukacyjne
zagrozenia i wyzwania mlodego pokolenia, tom 1, (red.) D. Czajkowska-Ziobrowska, A. Zduniak, Poznan 2009,
s. 187.

2 p. Ziobrowski, Informatyczne systemy zarzqdzania i ich bezpieczeristwo, [w:] Sposoby budowania prze-
wagi konkurencyjnen przedsiebiorstwa ,Zeszyty Naukowe Gnieznienskiej Wyzszej Szkoly Humanistyczno-
Menedzerskiej . Milenium™, 2009, nr 1(3),s. 118.

2 W Strykowski. Media wyznacznikiem zmian... . op. cit.. s. 32-33.

3 1. Pulak. E-generacja -- implikacje edukacyjne. |w:) Edukacja jutra. tom 1, (red.) K. Denek. T. Koszyc,
W. Wiesner (red), Wroctaw 2008, s, 377.
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roku 1980, dorastajace w $wiecie komputerdw i Internetu w literaturze okreslane jest termi-
nem e-generacja, Net Generation (pokolenie sieci), Generacja Y, Millennia Kids, Internet
Generation (igen), czy pokoleniem SMS-6w*'. Wspétczesny cziowiek dla petnego uczestnic-
twa w zyciu spolecznym, zawodowym i kulturowym zobowigazany jest posia$¢ tajniki eduka-
cji medialnej, gdyz ,.,edukacja medialna ma za zadanie przygotowanie do wlasciwego i kry-
tycznego odbioru mediow jako narzedzi przekazu informacji oraz ksztaltowanie postaw i war-
tosci, przygotowywanie si¢ do postugiwania si¢ mediami jako narzedziami pracy intelektual-
nej i pracy zawodowej™*2. Dochodzi do tego konieczno$é nabywania umiejgtnosci technicz-
nych pomocnych w obstudze komputera, Internetu, nagrywarki DVD czy telefonu komérko-
wego. Kompetencje techniczno-medialne tatwiej nabywaja dzieci niz dorosli. Dochodzi obec-
nie do sytuacji, kiedy to dzieci uczg swoich rodzicdw (a nie odwrotnie — jak bylo dawniej)
postugiwania sie narzedziami w postaci pilota telewizyjnego, laptopa czy PenDrive. Posiada-
nie wiedzy i umiejetnosci techniczno-medialnej jest konieczne dla poczucia bezpieczefistwa
dnia codziennego zaréwno Dorostych jak i dzieci, poniewaz niemozliwym staje si¢ funkcjo-
nowanie w spoteczenstwie bez umiejetnosei obstugi bankomatu (kiedy kazdy pracownik jest
juz zobowiazany do posiadania konta bankowego), obstugi komputera (nie tylko koniecznej
bardzo czesto w zyciu zawodowym, ale i prywatnym — przyktadowo w celu skorzystania z
katalogu bibliotecznego) czy Internetu (kiedy to nauczyciele bardzo czg¢sto zobowiazuja
uczniow do poszukiwania koniecznych informacji na stronach internetowych). Cztowiek,
ktory nie posiada kompetencji techniczno-medialnych bardzo czgsto czuje si¢ zagubiony we
wspotczesnym §wiecie.
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