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Streszczenie

W artykule przedstawiono wycinek badan realizowanych w Polsce i Norwegii wsrod kadry kierowni-
czej i pedagogicznej placowek przedszkolnych oraz studentdw. Szukano odpowiedzi na szereg pro-
bleméw badawczych dotyczacych oczekiwan, istniejacej rzeczywistosci oraz perspektyw w procesie
przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela. Opisano procedury realizacji praktyk
pedagogicznych. Przedstawiono zaobserwowane rdznice w przygotowaniu do zawodu nauczyciela
w polskich i norweskich placowkach przedszkolnych.
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EXPECTATIONS, THE REALITY AND PERSPECTIVES IN THE PROCESS
OF VOCATIONAL PREPARATION OF TEACHERS — A REPORT OF THE RESEARCH
CONDUCTED IN POLISH AND NORWEGIAN EDUCATIONAL INSTITUTIONS

Abstract

The article presents a fragment of the research that was conducted in Poland and Norway. The re-
search involved managerial and pedagogical personnel of pre-school institutions, and students. The
main goal was to find answers to a wide range of research questions including expectations, the exist-
ing reality and perspectives in the process of preparing students to perform their teacher professions.
Procedures of completing pedagogical internships are described. Some differences in preparing stu-
dents to being teachers in Polish and Norwegian pre-school institutions are discussed.

Key words: a teacher, pedagogical internship, pre-school institution, pedagogical studies.

Wstep

Studia pedagogiczne od wielu juz lat naleza do kierunku, ktéry w naszym kraju jest szczegol-
nie popularny. Wsrod specjalnosci pedagogicznych uczelnie proponujg najczesciej takie spe-
cjalnosci jak:

e Pedagogika opiekunczo-wychowawcza,

e Pedagogika rewalidacyjna,

e Pedagogika resocjalizacyjna z profilaktyka spoleczng,
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e Pedagogika zdrowia,

e Promocja zdrowia z profilaktyka uzaleznien,

e Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne,

e Pedagogika specjalna w zakresie oligofrenopedagogiki,

e Terapia pedagogiczna i rewalidacyjna dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyj-

nymi.

Wisrdd specjalnoséci nauczycielskich ogromng popularnoscia cieszy si¢ edukacja wcze-
snoszkolna 1 wychowanie przedszkolne. Trudno jednoznacznie stwierdzi¢ jakie czynniki
wplywaja na podejmowane przez przyszlych studentow decyzji o wyborze tej wlasnie spe-
cjalnosci'. Rozporzadzenia prawne Ministra Edukacji Narodowej” i Ministra Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego® reguluja wiele kwestii dotyczacych wykonywania zawodu nauczyciela na
poszczegdlnych etapach ksztatcenia. Kazda uczelnia realizuje zapisy prawa, jednak forma
1 sposob realizacji dotyczacy przygotowania absolwenta do pracy jest zr6znicowany. Uczelnie
majg prawo do realizacji wybranych obszaréw swojej dziatalnosci w sposob autonomiczny,
zgodny z wypracowany przez siebie standardami.

W $wietle aktualnie obowigzujacych przepisow prawnych prace na stanowisku nauczycie-
la przedszkola i nauczyciela w klasach I — III moze podjaé absolwent studiow pierwszego
stopnia. Na przestrzeni ostatnich kilku lat w Srodowisku wychowania przedszkolnego zacho-
dzi wiele istotnych zmian, ktére czesto budza kontrowersje wérdd nauczycieli, rodzicoéw oraz
organéw prowadzacych i1 nadzorujacych przedszkola. Nasuwa si¢ wiec wiele pytan: W jaki
sposob studia przygotowuja absolwenta do realizacji zadan opiekunczo-wychowawczo-
dydaktycznych w placéwce wychowania przedszkolnego? Jakie sg oczekiwania absolwentow
dotyczacych pracy na stanowisku nauczyciela przedszkola? Jakie sg cienie i blaski w pracy
nauczycieli przedszkoli? Jakie sa dalsze perspektywy pracy dla nauczycieli wychowania
przedszkolnego?

Zarys problematyki badawczej

Obszar moich badan naukowych obejmuje §rodowisko wychowania przedszkolnego. W Pol-
sce badania zrealizowano na terenie nast¢pujacych wojewodztw: dolnoslaskie, $laskie, todzkie,
opolskie, matopolskie. W badaniach wzi¢li udziat wizytatorzy kuratoriow o$wiaty, dyrektorzy
przedszkoli oraz studenci studiow edukacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne, ktd-
rzy podjeli studia na kierunku pedagogika — specjalnos¢ edukacja wczesnoszkolna i wycho-
wanie przedszkolne. Badaniami objeto rowniez studentow studiéw podyplomowych oraz ak-

' A. Watota, Ksztalcenie studentow na kierunku pedagogika — specjalnosci na studiach stacjonarnych
i niestacjonarnych, [w:] E. Rostanska, M. Kisiel, Pedagogika w stuzbie i dziataniu na rzecz regionu, Dabrowa
Gornicza, 2011, s. 25. A. Watota, Doskonalenie i ksztatcenie kadry pedagogicznej w regionie w toku studiow
podyplomowych, [w:] E. Rostanska, M. Kisiel, Pedagogika w stuzbie i dziataniu na rzecz regionu, Dabrowa
Gornicza 2011, s. 93.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot, Dz. U. 2009 Nr 4,
Poz. 17 z dnia 15 stycznia 2009

? Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17.01.2012 r. w sprawie standardow
ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela.
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tywnych zawodowo nauczycieli przedszkoli, ktérzy posiadaja jeden lub dwa lata stazu pracy
na stanowisku nauczyciela przedszkola. Badaniami objeto rowniez nauczycieli i studentow
z Norwegii, ktorzy pracuja oraz studiuja w Lillehammer i Oslo. Tabela 1 przedstawia badana
populacje.

Tab. 1. Populacja badawcza

Teren badan Kadra kie- Nauczyciele Studenci od- Nauczyciele — Razem

rownicza wychowania bywajacy opiekunowie

dyrektor przedszkolnego | praktyke pe- praktykantéw

dagogiczna

dolnoslaskie 7 28 21 14 56
Slaskie 21 84 63 42 210
todzkie 5 20 15 10 50
opolskie 9 36 27 18 90
matopolskie 15 60 45 30 150
Polskie pla- 57 228 171 114 556
céwki Razem
Norwegia - 4 12 23 8 47
(Oslo, Lille-
hammer)

W Polsce badaniami obje¢to 57 placowek wychowania przedszkolnego z pigciu wojewodztw.
W badaniach, z wykorzystaniem kwestionariusza ankiety, wypowiedziato si¢ 57 dyrektorow
przedszkoli publicznych i niepublicznych. Z kazdej placowki wypowiedziato si¢ po czterech
nauczycieli. Lacznie dokonano analizy 228 ankiet wypetnionych przez aktywnych zawodowo
nauczycieli oraz 114 nauczycieli — opiekunéw praktykantow. W badaniach ankietowych wy-
powiedziato si¢ 556 polskich studentow.

Analogiczne badania zrealizowano w norweskich placéwkach przedszkolnych w Oslo i Lille-
hammer. W badaniach udzial wzigty 4 placowki przedszkolne, 12 nauczycieli, 23 studentow-
praktykantow oraz 8 nauczycieli odpowiedzialnych za organizacj¢ praktyk pedagogicznych
na terenie macierzystych placéwek.

Podczas realizacji badan zaplanowano wykorzystanie roznych metod i technik badaw-
czych takich jak obserwacja, rozmowa, wywiad, ankieta, analiza dokumentéw”. Badania rea-
lizowano na przestrzeni dwoch lat.

Glownym problemem badawczym stalo si¢ pytanie: Jak przedstawiaja si¢ oczekiwania, rze-
czywisto$¢ oraz perspektywy w procesie przygotowania zawodowego nauczycieli w polskich
i norweskich placowkach o§wiatowych?

4 T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1998, s. 64.

S. Juszczyk, Badania ilosciowe w naukach spotecznych. Szkice metodologiczne, Katowice 2005, 5.79.

J. Sztumski, Wstep do metod i technik badar spolecznych, Wydawnictwo ,,Slask”, Katowice, 1995, s. 112-
116. M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Kra-
kow 2001, s. 141.
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Postawiono szereg probleméw szczegdtowych, jednak na potrzeby niniejszej publikacji sku-
piono si¢ na wybranych nast¢pujacych problemach badawczych:
e Jakie s3 oczekiwania wobec absolwentow rozpoczynajacych pracg na stanowisku nau-
czyciela wychowania przedszkolnego?
e W jaki sposob studia przygotowuja studentdow do realizacji zadan opiekunczo-
wychowawczo-dydaktycznych w placowce wychowania przedszkolnego?
e W jakich przedszkolach sg realizowane praktyki pedagogiczne studentow?
e Jakie zadania realizujg studenci podczas praktyk pedagogicznych?
e Jaka role¢ pelnia pracownicy przedszkola podczas realizacji praktyki pedagogicznej

studentow?

e W jakim stopniu wystepuje mozliwos¢ wdrazania wtasnych propozycji i rozwigzan
metodycznych?

e Jak studenci oceniaja przebieg praktyki pedagogicznej w placowkach wychowania
przedszkolnego?

e Jaki jest poziom satysfakcji z wykonywania zawodu nauczyciela wychowania przed-
szkolnego absolwentow?

Analiza wynikow realizowanych badan

W Polsce placowki wychowania przedszkolnego na przestrzeni ostatnich dwoch dekad funk-
cjonuja w szczegblnie intensywnie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Nieustannie wprowadzane
sg radykalne zmiany w prawie o§wiatowym. Zmieniajace si¢ zapisy w kolejnych podstawach
programowych wychowania przedszkolnego wprowadzaly zmiany w realizacji zadan opie-
kunczo-wychowawczo-dydaktycznych nauczycieli. Zmianom ulegaty réwniez wymagania
wobec nauczycieli dotyczace wyksztatcenia oraz posiadanych kwalifikacji. Na Sciezce awan-
su zawodowego nauczycieli postawiono szereg nowych wymagan. Z powodu zmian demo-
graficznych w naszym kraju znaczna czg$¢ nauczycieli wychowania przedszkolnego, chcac
utrzyma¢ zatrudnienie, podjeta kolejne wyzwania dotyczace podwyzszenia i rozszerzenia
swoich kwalifikacji.

Uzyskane wyniki upowazniaja do wyciagnigcia wielu wnioskow. Poszukujac odpo-
wiedzi dotyczacej oczekiwan wobec polskich absolwentow rozpoczynajacych pracg na sta-
nowisku nauczyciela wychowania przedszkolnego mozna stwierdzi¢, iz dyrektorzy przed-
szkoli chcacy zatrudni¢ do pracy nowego nauczyciela oczekuja, iz kandydat poza wymaga-
nym wyksztalceniem bedzie posiadaé dodatkowe kwalifikacje. Do najwazniejszych z nich
nalezg: uprawnienia do nauczania jezyka angielskiego, dodatkowe kwalifikacje jako oligofre-
nopedagog do pracy w grupie integracyjnej, uprawnienia do realizacji zaje¢ z zakresu gimna-
styki korekcyjnej, terapii pedagogicznej oraz logopedycznej. Na rynku pracy dla nauczycieli
wychowania przedszkolnego poszukiwane sg osoby posiadajace dodatkowe kwalifikacje do
prowadzenia zaje¢ muzycznych, plastycznych, teatralnych, sportowych oraz informatycz-
nych. Z badan wynika, iz ch¢tniej do pracy przyjmowani sg absolwenci po studiach licencjac-
kich. Nieco mniejsze szanse majg absolwenci studiow drugiego stopnia. Wynika to z przy-
czyn finansowych zwigzanych z wysokoscia uposazenia dla nauczycieli. Dyrektorzy przed-
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szkoli w wielu sytuacjach ubolewajg nad faktem istniejacego niejako przymusu zatrudniania
nauczycieli ze stopniem nauczyciela licencjata. To, jak podkreslaja dyrektorzy, wptywa na
jakos¢ pracy pedagogicznej oraz generuje odroczone nieco w czasie utrudnienia organizacyj-
ne, gdyz na przestrzeni dwoch, trzech lat szkolnych nauczyciele ci i tak uzyskuja wyksztatce-
nie magisterskie. Jednak przez ten czas ich potencjat zawodowy i energia pochtaniana jest na
trudne godzenie roli pracownika i studenta studidéw niestacjonarnych.

We wszystkich badanych placowkach przedszkolnych realizowane sg zaj¢cia dodatkowe
dla dzieci. Ich r6znorodnos$¢ i czestotliwos¢ oraz poziom merytoryczny jest zréznicowany.
Z badan wynika, iz rodzice dzieci uczg¢szczajacych do przedszkola oczekuja realizacji dodat-
kowych zaje¢, takich jak:

e zajecia teatralne,

e rytmika,

e zajecia taneczne — taniec ludowy, towarzyski, balet,

e grana instrumentach,

e zajgcia z bebnami,

e zajecia plastyczne — ceramika, orgiami,

o nauka jezykéw obcych — jezyk wloski, angielski, francuski, niemiecki, chinski, hisz-

panski,

e nauka jezykéw mniejszosci narodowych,

e nauka gwary,

o sztuki walki, samoobrony,

e zajecia kulinarne,

e zajecia ogrodnicze — uprawa roslin,

e zajecia z hodowli: rybki, ptaki (kanarki, papugi, zeberki), chomiki, kroliki, koty, psy,

z06twie, patyczaki,

e zajecia przyrodnicze,

e zajgcia sportowe: pitka nozna, hokej, jazda figurowa na lodzie, ptywanie, tenis, jazda

konna, jazda na rolkach, akrobatyka,

e zajecia z udziatem zwierzat: dogoterapia, hipoterapia, felinoterapia,

e zajecia komputerowe,

e zajecia matematyczno-fizyczno-chemiczne,

e zajecia fotograficzne.

Majac na uwadze mozliwos¢ realizacji zaje¢ dodatkowych, proponowanych w placowkach
wychowania przedszkolnego, mozna wyciggnaé wniosek, iz wymagania wobec absolwentow
uczelni pedagogicznych sa bardzo wysokie. Podejmujac prace dotyczace opisu sylwetki ab-
solwenta, ktory podejmie prace na stanowisku nauczyciela wychowania przedszkolnego,
wsrod wielu wymogoéw zdecydowana wigkszo$¢ uczelni uwzglednita réwniez oczekiwania
wyrazane przez Srodowiska kadr kierowniczych przedszkoli. Dokonujac analizy opisu syl-
wetki absolwenta uczelni pedagogicznych, mozna stwierdzi¢, iz oczekiwania pracodawcow sa
nieco inne niz wizje uczelni wyzszych. Obecnie nie wystarczy wyposazenie studenta w pod-
stawy wiedzy z zakresu pedagogiki, psychologii, dydaktyki oraz ksztalttowanie umiejetnosci
metodycznych niezbgdnych dla nauczycieli edukacji wychowania przedszkolnego. Bioracy w
badaniach studenci oraz absolwenci sg $wiadomi, iz ukonczenie studiow licencjackich czy



164 ANNA WATOLA

magisterskich to dopiero poczatek do sukcesu w zawodzie nauczyciela wychowania przed-
szkolnego. Dla wielu ambitnych i kreatywnych studentow i nauczycieli to pocieszajacy fakt,
dla innych powdd frustracji, wypalenia zawodowego i zniechgcenia.

Realizacja praktyk pedagogicznych nalezy do zadan uczelni, ktére stanowig szczeg6l-
nie wazny, ale rowniez trudny, obszar dziatalnosci. Na podstawie realizowanych badan wsrod
studentow pierwszego roku pedagogiki, studenci biora udzial w pierwszym cyklu praktyki,
ktéry polega na udziale studenta w zajeciach terenowych. Zajgcia te odbywajg si¢ w matych
grupach laboratoryjnych liczacych od 10 do 14 os6b. Student zalicza 30 godzin zaj¢¢ tereno-
wych. Praktyki te sg realizowane w placowkach o$wiatowych, takich jak: placowki przed-
szkolne, szkoty podstawowe — klasy I-III, placowki opiekunczo-wychowawcze, placowki
realizujgce pedagogike zdrowia oraz placowki resocjalizacyjne w profilaktyka spoteczng. Ten
cykl praktyk ma na celu pomoc w §wiadomym wyborze jednej z nastgpujacych specjalnosci
pedagogicznych: pedagogika opiekunczo-wychowawcza, pedagogika rewalidacyjna, pedago-
gika resocjalizacyjna z profilaktyka spoteczng, pedagogika zdrowia, promocja zdrowia z pro-
filaktyka uzaleznien, zintegrowana edukacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne,
pedagogika specjalna w zakresie oligofrenopedagogiki, terapia pedagogiczna i rewalidacyjna
dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Decyzje o wyborze konkretnej specjalnosci student podejmuje pod koniec pierwszego
roku studiow. W nowym juz roku akademickim student realizuje zajecia praktyczne wylacz-
nie w placowce, ktora jest zwigzana z wybrang przez studenta specjalnoscig. W przypadku
pedagogiki przedszkolnej i weczesnoszkolnej studenci realizuja praktyke pedagogiczna w wy-
branym przez siebie przedszkolu oraz w klasach I-I1I szkoty podstawowe;j. Studenci zaintere-
sowani w przysztosci podjeciem pracy z najmtodszymi dzie¢mi mogg wybrac¢ jedng z nastg-
pujacy placowek: przedszkola miejskie, przedszkola prywatne, przedszkola niepubliczne,
oddziaty przedszkolne w szkotach podstawowych, przedszkola prowadzone przez stowarzy-
szenia i zgromadzenia zakonne oraz alternatywne formy edukacji przedszkolnej. Jeszcze
przed rozpoczgciem zaje¢ w przedszkolu, student zapoznaje si¢ ze specyfika pracy w wybra-
nej przez siebie placowce wychowania przedszkolnego, ktore przekazuje wyktadowca — opie-
kun praktyki oraz poprzez informacje zawarte na stronach internetowych. Zajecia w ramach
praktyki studenckiej odbywaja si¢ raz w tygodniu. Student bierze udzial w szesciu spotka-
niach, ktore trwaja 5 godzin. Najczesciej zajecia te sa w godzinach miedzy 8.00 a 13.00. Mo-
g3 tez odbywac¢ si¢ w innych przedziatach czasowych. Student jest oceniony z realizacji 30
godzin w semestrze. Tresci zaje¢ uzaleznione sg od planu pracy dydaktyczno-wychowawczej
danego przedszkola. Student zobowigzany jest do przygotowania raportu z praktyk, dokona-
nia analizy wyznaczonej dokumentacji oraz opracowania scenariusza prowadzonych przez
siebie zajg¢ w oparciu o dostgpna literatur¢ oraz programy wychowania przedszkolnego.
Oceniana jest rowniez znajomos$¢ zasad organizacji i funkcjonowania placéwki, ktorg student
wizytowal w ramach $rédrocznej praktyki specjalizacyjnej. Student dokonuje charakterystyki
srodowiska wychowawczego placowki, wymienia zadania, ktore spetnia placowka, podstawy
prawne oraz organizacyjne, regulaminy, zasady bezpieczenstwa i higieny pracy, odnotowuje
og6lny opis merytoryczny wykonywanych i obserwowanych czynnoéci, a ponadto konkluduje
raport autorefleksja w zakresie odbytej praktyki.
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Na podstawie badan realizowanych w wybranych norweskich uczelniach pedagogicz-
nych, w kwestii praktyk studenckich stwierdza si¢ istnienie znacznych roznic. W Norwegii
kandydat na studia pedagogiczne, rok przed rozpoczeciem systematycznych zajeé na uczelni,
realizuje zaj¢cia praktyczne w placéwce o$wiatowej. Praktyke realizuje albo w placowce
przedszkolnej albo w szkole podstawowej albo szkole dla uczniow szkoét ponadpodstawo-
wych. Decyzje o wyborze odpowiedniej placowki oswiatowej kandydat podejmuje samo-
dzielnie. Jest to uwarunkowane jego osobistymi preferencjami zwigzanymi z planowaniem
przyszitej swojej pracy w zawodzie nauczyciela. W trakcie trwania rocznej praktyki w pla-
cowce o$wiatowej kandydat otrzymuje stosowne wynagrodzenie finansowe. W trakcie prak-
tyki kandydat jest wlaczany we wszystkie dziatania opiekuncze, wychowawcze oraz dydak-
tyczne placowki. Wszystkie dziatania w placéwce oswiatowej kandydat realizuje pod nadzo-
rem wyznaczonego nauczyciela — wychowawcy. Jest nig osoba charakteryzujaca si¢ szcze-
golnie wysokimi kwalifikacjami zawodowymi oraz duzym stazem pracy zawodowej. Przez
caly okres trwania praktyki kandydat hospituje wszelkiego rodzaju zaj¢cia oraz przygotowuje
i prowadzi zaj¢cia samodzielnie, pod okiem opiekuna. Bierze udzial w warsztatach szkole-
niowych oraz spotkaniach z innymi pracownikami placéwki. Spotkania te sg organizowane w
celach szkoleniowych oraz stanowig okazje do wymiany spostrzezen, wyjasnienia interesuja-
cych kandydata tematéw oraz do wystuchania przez kandydata uwag, porad i zalecen. Z kon-
cem okresu realizacji praktyki kandydat uczestniczy w spotkaniu z wyznaczonymi pracowni-
kami placowki, na ktéorym otrzymuje na piSmie ocen¢ praktyki. Pozytywna ocena jest warun-
kiem rozpoczgcia odpowiednich studiow pedagogicznych. W ocenie tej najbardziej istotnym
elementem jest odpowiedz na pytanie, czy kandydat posiada predyspozycje do pracy na sta-
nowisku nauczyciela — wychowawcy na odpowiednim etapie edukacyjnym. Na podsumowu-
jacym spotkaniu kandydat otrzymuje peina informacje o mozliwosciach dalszej kariery
w charakterze studenta pedagogiki. Na kazdym etapie praktyki kandydat moze zmieni¢ po-
ziom edukacyjny placowki, jezeli uzna, ze jego oczekiwania nie sg zbiezne z rzeczywistoscia.
Wielu kandydatow po kilku tygodniach praktyki w przedszkolu oraz w miodszych klasach
szkoty podstawowej dochodzi do przekonania, iz nie nadajg si¢ do pracy z matymi dzieé¢mi.
Kandydat moze woéwczas podjaé praktyke ze starszymi dzie¢mi lub rezygnuje z planowania
podjecia studidw pedagogicznych i wybiera zupetnie inny rodzaj studiow. Dzigki takiej prak-
tyce mtody cztowiek nie traci cennego czasu na studiowanie kierunku, w ktorym w przyszto-
Sci nie bedzie si¢ realizowat lub nie bedzie mogt odnosi¢ oczekiwanych sukcesow. Ponadto
do zawodu nauczyciela nie beda trafiaty osoby przypadkowe, ktore nie posiadaja wrodzonych
predyspozycji do pracy pedagogicznej. Taki rodzaj praktyki z pewnoscia jest korzystny dla
wszystkich zainteresowanych. Generuje mniej kosztow ponoszonych przez panstwo oraz stu-
dentow i ich rodziny a takze wptywa na jakos$¢ funkcjonowania szkolnictwa.

Realizujac badania w przedszkolach wsrod studentow i kadry zarzadzajacej stwier-
dzono, iz coraz wicksza popularnoscia cieszy si¢ mozliwo$¢ filmowania zaje¢, ktére sg poz-
niej poddawane szczegoétowej analizie. Filmowanie zaje¢¢ prowadzonych zardwno przez nau-
czyciela, jak réwniez przez studentéw wymaga wyrazenia zgody. Taka zgodg coraz czesciej
wyrazaja gtéwni zainteresowani — czyli sami studenci. Dzieki tej mozliwosci studenci moga
spokojnie przesledzi¢ tok prowadzonych przez siebie zaje¢. Wyciagna¢ odpowiednie wnioski.
Jezeli student uzna, ze nie chce dzieli¢ si¢ materiatem filmowym z innymi studentami — zaw-
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sze ma do tego prawo. Na przestrzeni dwoch lat tylko dwie studentki nie wyrazity zgody na
odtworzenie toku realizowanych przez siebie zajeé. Pozostale fragmenty filmowanych wy-
bidrczo zajg¢ stanowity istotne zrodto informacji o stylu pracy dla samych studentow. Mate-
riaty te nigdy nie stanowity podstawy do wystawienia oceny dla studenta przez nauczyciela —
opiekuna praktyki.

Interesujacym problemem podczas badan okazato si¢ zagadnienie dotyczace zadan,
jakie realizuja studenci podczas praktyk pedagogicznych. Tabela 2 przedstawia dane zawarte
w ankietach.

Tab. 2. Zadania wykonywane przez studentéw w przedszkolu

Lp. Czynno$ci studentow w trakcie praktyki w przedszkolu Przedszkola Przedszkola
w Polsce w Norwegii

1. Dziatania porzadkowe 100% 57,7%

2. Pomoc w prowadzeniu zaj¢é dydaktycznych 100% 84,6%

3. Pomoc w wykonywaniu dekoracji 100% 3.8%

4. Analiza dokumentacji 100% 15,38%

S. Pomoc w przygotowaniu pomocy do zajeé 92,8% 84,6%

6. Kontakty indywidualne z nauczycielami 54,28% 100%

7. Udzial w uroczysto$ciach przedszkolnych 21,4% 100%

8. Udzial w wyj$ciu w teren 21,4% 100%

9. Kontakty indywidualne z dzie¢mi 7,14% 100%

10. | Inne czynnosci 4,28% 0

11. | Kontakty z rodzicami dzieci 2,85% 88,5%

12. | Przygotowywanie si¢ do zajgé 2,85% 100%

13. | Udziat w szkoleniach na terenie przedszkola 0 84,6%

Z danych zawartych w ankietach, ktore byty wypetione przez studentéw studiow stacjonar-
nych i niestacjonarnych realizujacych praktyki pedagogiczne w polskich placowkach oraz
przez praktykantow z norweskich przedszkoli w Oslo, Lillehammer mozna stwierdzié, iz
czynnosci, jakie wykonuja praktykanci sa w wigkszosci przypadkow poréwnywalne. Istnieja
jednak znaczne réznice w wyborach poszczegolnych respondentow. Interesujace wydaja sie te
czynnosci, ktére zostaly zaznaczone przez wszystkie osoby biorgce udziat w badaniach.
W polskich przedszkolach wszystkie badane studentki stwierdzity, iz duzo czasu poswiecaja
na analiz¢ wszelkiego rodzaju dokumentacji. Do najbardziej popularnych dokumentéw nalezy
statut przedszkola, dziennik zajg¢, miesigczne plany pracy oraz zapisy wybranych protokotow
rad pedagogicznych’. W osobnej rubryce studentki zaznaczyly, iz kazda dokonuje analizy
wytworow dziecigcego dziatania, do ktorych naleza rysunki, kolorowanki, wszelkiego rodzaju
budowle i konstrukcje. W przedszkolach norweskich tylko 15,38 % respondentoéw przeznacza
czas na analiz¢ dokumentow. Powierzchownej analizie poddawane sa roczne plany pracy wy-
chowawczej. Studenci w Norwegii stwierdzili, iz bardzo czgsto analizuja dziecigce wytwory.
Kolejnym elementem analizy materiatu badawczego stata si¢ pomoc w wykonywaniu dekora-

5 A. Watola, Przedszkole — Przestrzer rozwoju dziecka, Dabrowa Goérnicza 2009, s. 79-105.
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cji. W polskich przedszkolach wszystkie praktykantki wraz z nauczycielami — opiekunami
praktyk biorg udziat w projektowaniu i wykonywaniu licznych motywoéw dekoracyjnych. Ta
czynno$¢ w norweskich przedszkolach prawie nie istnieje. Tyko jedna osoba zaznaczyla, iz
wykonuje elementy dekoracyjne. Jest to cecha charakterystyczna réznigca przedszkola z obu
krajow. Polskie przedszkola sg bardzo kolorowe i estetyczne w wystroju. Kazda przestrzen
wykorzystana jest na eksponowanie réznego rodzaju dekoracji. Czasem elementy wiszace na
Scianach stanowig wylgcznie dekoracjg, czasem dekoracje nasycone sg treSciami dydaktycz-
nymi. Maja charakter edukacyjny lub informacyjny. W norweskich przedszkolach na $cia-
nach nie ma prawa zawisna¢ zadna praca, ktora wykonata osoba dorosta. Norwescy nauczy-
ciele w wigkszo$ci uwazaja, iz zbyt intensywnie zagospodarowana przestrzen budynku przed-
szkola wplywa niekorzystnie na rozwoj dzieci. Bodzce, ktore dziata¢ maja na dziecko sg bar-
dzo oszczednie i skrupulatnie dobierane. Unika si¢ wigc nadmiernej kolorystyki i wielo$ci
otaczajacych dziecko elementow. Pytajac respondentdw o czynnos$ci okreslane mianem: dzia-
lania porzadkowe, wszystkie polskie studentki przyznaty, iz takie czynnosci wykonujg. Nale-
73 do nich gtéwnie porzadkowanie i segregowanie roéznego rodzaju klockow, puzzli, uktada-
nek, przyboréw plastycznych, przyborow gimnastycznych, dziecigcych szafek oraz nauczy-
cielskich biurek. Ta czynno$¢ jest rowniez odnotowana w przypadku praktykantéw norwe-
skich, jednak taka mozliwo$¢ wybrato 57,7% norweskich respondentéw. Nasuwa si¢ pytanie,
co wplywa na zauwazone roznice? Na podstawie rozmow przeprowadzonych ze studentami
oraz aktywnymi zawodowo nauczycielami i dyrektorami placéwek mozna stwierdzié, iz
w badanych krajach istnieja znaczne réznice w wyposazeniu dziecigcych sal. W salach pol-
skich przedszkoli jest ogromna ilo$¢ rd6znego rodzaju zabawek, mebli, przyboréw. Natomiast
w przedszkolach norweskich sale urzadzone sg w specyficzny sposob. Specyfika ta dotyczy
dziecigcych mebli, ktore niczym nie rdznig si¢ od mebli przeznaczonych dla oso6b dorostych.
Jest tylko kilka mato urozmaiconych zabawek. Z kolei kacik plastyczny i techniczny szcze-
golnie przykuwa uwage. Jest tam ogromna ilo$¢ nici, welny, szmatek, guzikow, flamastrow,
farb, papieru, kleju, nozyczek, kredek itp. Wszystkie te akcesoria umieszczone sa w specjal-
nych pudetkach lub szufladach. Takie urzadzenie sali nie wymaga od gospodarzy duzego na-
ktadu czasu, by utrzymac tad i porzadek. Ponadto w norweskich przedszkolach ktadzie sig¢
duzy nacisk na samodzielnos$¢ i samoobstuge dzieci, na wykonanie poszczegdlnych czynnosci
poswieca si¢ tyle czasu ile potrzebuje indywidualnie kazde dziecko. Nie stosuje si¢ ponagla-
nia, wykonywania czynnosci ,,na czas”. W badanych norweskich przedszkolach dato si¢ zau-
wazy¢ nacisk na indywidualne podejscie do kazdego dziecka we wszystkich dziataniach, na
przestrzeni catego czasu pobytu dziecka w przedszkolu. W polskich przedszkolach, mimo
akceptacji indywidualnych cech rozwojowych kazdego dziecka, istnieje tendencja, ze zache-
camy dzieci, by wszystkie realizowatly poszczegodlne czynnosci w tym samym czasie, zgodnie
z planem i obowiazujacymi regutami®. Analiza zebranego materiatu badawczego uwydatnita
kolejne roéznice w funkcjonowaniu przedszkoli, a co za tym idzie, sposéb przygotowywania
do zawodu przysztych nauczycieli. Wérdéd norweskich praktykantdw wszyscy badani po-
twierdzili, iz biora udziat w wyj$ciach w teren, natomiast w Polsce tylko 21,4% praktykan-
tek zaznaczyto ten fakt. Norweskie przedszkolaki 80% czasu pobytu w przedszkolu spedzaja

¢ Podstawa Programowa Wychowania Przedszkolnego Dla Przedszkoli Oraz Innych Form Wychowania
Przedszkolnego. Zalacznik do rozporzadzenia MEN z dnia 30 maja 2014 r. (poz. 803).
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na §wiezym powietrzu. Realizujg roznego rodzaju zabawy w ogrodach, parkach, na tgkach,
w lesie. Kazde dziecko jest zawsze przygotowane do wyjscia poza mury przedszkola bez
wzgledu na panujaca pogode. Dzieci dysponuja odzieza przeciwdeszczowa oraz odpowiednig
odziezg na chtodny, mglisty lub ciepty czas. Kazdy norweski nauczyciel zobowigzany jest do
posiadania umieje¢tnosci organizowania dzieciom czasu w terenie. Wszelkie zabawy, jak row-
niez zaje¢cia dydaktyczne sa bardzo czgsto realizowane na §wiezym powietrzu. W polskich
przedszkolach réwniez istnieje obowigzek organizowania dzieciom czgstego pobytu na $wie-
zym powietrzu, jednak z badan wynika, iz w tym obszarze funkcjonowania przedszkola
stwierdza si¢ pewnego rodzaju opdr $rodowisk rodzinnych dzieci. Stad nauczyciele chcac
postepowac zgodnie z zyczeniami rodzicow tylko niklg cze$¢ czasu pobytu dzieci w przed-
szkolu poswigcaja na zajgcia w terenie. Wyposazenie otoczenia przedszkoli rowniez utrudnia
bezpieczny pobyt dzieci poza murami placowki. Wszyscy badani norwescy praktykanci za-
znaczyli, iz biorg udzial w kontaktach indywidualnych z dzie¢mi, z nauczycielami oraz
uczestniczg w uroczystosciach przedszkolnych. Te elementy odrdzniajg polskich studentow
realizujacych praktyki. Polski student uczy si¢ nawigzywaé relacje ze wszystkimi dzie¢mi
niemal réwnoczes$nie. Z kolei norwescy praktykanci najpierw nawigzuja kontakty z jednym
dzieckiem z grupy. W momencie, kiedy praktykant czuje si¢ juz swobodnie w nawigzywaniu
i podtrzymywaniu rozmowy z jednym dzieckiem a nauczyciel — opiekun jest tego samego
zdania, wowczas praktykant nawigzuje kontakt z dwodjka dzieci, nastgpnie z trojka i tak az do
opanowania umiejetnosci kontaktowania si¢ z catg grupa. Ten element wydaje si¢ szczegolnie
warto$ciowy w norweskim systemie realizacji praktyk pedagogicznych. W Polsce zarowno
praktykanci, jak rowniez rozpoczynajacy prace zawodowa nauczyciele maja w tym obszarze
spore trudnosci, ktore z czasem jednak ustgpuja.

Norwescy praktykanci biorg udzial we wszystkich organizowanych w przedszkolu uroczysto-
Sciach. Niestety polscy studenci praktyke realizujg gldéwnie w godzinach przedpotudniowych
a uroczystosci przedszkolne najczesciej majg miejsce w pozniejszych godzinach, kiedy rodzi-
ce juz wroca z pracy. Z badan wynika, iz potowa badanych polskich studentow utrzymuje
systematyczny kontakt w przedszkolu z nauczycielami. W Norwegii wszyscy praktykanci
stwierdzili, iz maja codzienny kontakt z kadra pedagogiczng placowki. W norweskich przed-
szkolach jest to mozliwe, gdyz w kazdej grupie wiekowe] zatrudniona jest pomoc nauczycie-
la, co umozliwia sprawny kontakt kadry i bezposredni przeptyw informacji. Nauczyciele sa
zobowigzani do wzajemnego przekazywania sobie oraz rodzicom informacji o wszelkich
dziecigcych przedsigwzigciach. Styl funkcjonowania polskich rodzin, pospiech i wielo$é co-
dziennych zadan nie sprzyja spokojnemu i systematycznemu relacjonowaniu dziecigcych suk-
cesOW, czy porazek.

W tabeli 2 w wierszu 7 przedstawiono wyniki dotyczace udziatu w szkoleniach realizowa-
nych na terenie przedszkola. Polscy studenci stwierdzili, iz nigdy nie biorg udzialu w tego
typu dziataniach, natomiast 84,6 % praktykantéw norweskich zaznaczylo, iz cz¢sto i systema-
tycznie uczestnicza we wszystkich formach szkolen i warsztatow organizowanych w przed-
szkolu praktyk.

Wszyscy bioracy udzial w badaniach mieli mozliwo$¢ dopisania innych czynnos$ci, ktérych
nie zlokalizowano w kafeterii ankiety. Norwescy praktykanci nic nie zaznaczyli, polscy stu-
denci w 4,28% przypadkow stwierdzili, iz podczas praktyki biora udziat w zajgciach ze spe-
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cjalistami z poradni psychologiczno-pedagogicznych, z logopedami i terapeutami. Byli to
studenci, ktorzy praktyki pedagogiczne realizowali w przedszkolu integracyjnym.

Podczas realizacji badan poddano analizie zagadnienie dotyczace roli, jaka petnig pra-
cownicy przedszkola w realizacji praktyk pedagogicznych. W tym przypadku zaréwno polscy
jak réwniez norwescy studenci postuzyli si¢ okre§leniami, iz jest to rola doradcza, kontrolu-
jaca i oceniajaca. Wysoko ocenili poziom wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych swoich nau-
czycieli — opiekunow praktyk. Wskazywali na ich bogaty warsztat pracy. Wigkszo$¢ bada-
nych uznato, iz w przysztosci chcieliby nasladowac styl pracy nauczycieli, z ktérymi realizo-
wali praktyki.

Na pytanie dotyczace istnienia mozliwoséci wdrazania przez studentéw wihasnych pro-
pozycji i rozwigzan metodycznych badani stwierdzili, iz teoretycznie taka mozliwo$¢ istnieje,
jednak na tym etapie studenci maja réznego rodzaju obawy i watpliwosci. Wola postgpowac
zgodnie z przygotowanym i zatwierdzonym scenariuszem zaje¢, ktdry jest wczesniej omo-
wiony i zaakceptowany przez nauczyciela — opiekuna praktyki.

Zakonczenie

Edukacja przedszkolna jest w Polsce pierwszym etapem systemu ksztalcenia. Jej glownym
zadaniem jest nie tylko pomoc rodzicom w sprawowaniu nad dzie¢mi opieki, ale przede
wszystkim tworzenie warunkow do wszechstronnego, indywidualnego rozwoju dzieci,
oraz przygotowanie ich do szkoty. Placowki wychowania przedszkolnego realizuja zadania
dotyczace funkcji profilaktycznej, kompensacyjnej oraz stymulujacej. Srodowisko wychowa-
nia przedszkolnego ma istotne znaczenie w procesie ksztaltowania si¢ osobowosci dziecka.
Majac na uwadze wyniki realizowanych badan w polskich i norweskich placowkach przed-
szkolnych zasadne wydaje si¢ prowadzenie dalszych badan, ktére moga przyczynié si¢ do
wypracowania w przysztosci nowych regut ,,dobrej praktyki pedagogicznej”. Przygotowanie
praktyczne studentéw studidéw nauczycielskich wymaga duzego zaangazowania ze strony
samego studenta ale rowniez nauczycieli z placowek, w ktorych praktyka jest realizowana.
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