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Edukacja matematyczna w wybranych programach
wychowania przedszkolnego

..Matematyka niejest obiektywng catoscig struktur
i twierdzen, moze nawet kolejno ponumerowanych,
ale Srodkiem i stylem ludzkiej dziatalnosci, pewnym
sposobem bycia. Matematyka to nie tylko efekt
koricowy myslenia i badania, lecz réwniez sam
proces myslenia i badania. "

H. broekman

summary

Mathematical education in selected preschool programmes

Inthis article preschool education programmes are analyzed which in 2009 were awarded by the Polish
Ministry of National Education. The central points of this analysis are the issues of mathematics
teaching. The analysis should answer the question ofhow the goals and specific content of mathematics
education are presented in selected programmes. In the first part the language has been analysed in
which different parts of the programmes were written. The authors, through their use of language,
show us the role of the child and the teacher in the process of upbringing and educating. Significant
is also the essential side of the used terminology. Finally, the internal consistency of each of the
documents is taken into account. This study shows that the programmes use mostly the language
skills that reveal the leading role of the teacher in upbringing and educating. The child frequently
becomes the recipient of contents and is assessed on the amount of knowledge assimilated. Factual
and linguistic errors appear in these programmes which the Ministry of Education thought could be
the basis of pre-school teaching.

stowa kluczowe: edukacja matematyczna, edukacja przedszkolna, program edukacji
przedszkolnej

Keywords: mathematical education, pre-school education, pre-school education
programme

W rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym zachodzg procesy, ktorych prawidtowy
przebieg umozliwi mu efektywne funkcjonowanie w srodowisku edukacyjnym. Dziecko
w okresie przedszkolnym cechuje naturalna ciekawos$¢, zaangazowanie, cheé¢ poznawania
i eksperymentowania. W tym czasie gromadzi ono wiele doSwiadczen, spostrzezen, z kto-
rych tworzy swojg wtasng wiedze o $wiecie (Smykowski 2005). Niezwykle waznajest przy
tym rola srodowiska spotecznego. Silny zwigzek pomiedzy rodzicami a dzieckiem zaczyna
w tym wieku ustepowacé miejsca zwigzkom z innymi ludZmi. jestto mozliwe dzieki dojrze-
waniu emocjonalnemu, fizycznemu i spotecznemu dziecka, ktdre w coraz mniejszym stop-
niu jest skoncentrowane na sobie i zaczyna dostrzega¢ innych ludzi oraz ich potrzeby.
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Biorac pod uwage powyzsze ustalenia, warto zastanowic sie nad wspétczesnym podejsciem
do mozliwosci rozwijania intuicji i poje¢ matematycznych w przedszkolu. Prof. E. Grusz-
czyk-Kolczynska od lat zwraca uwage na istotnos¢ problemu rozwijania myslenia mate-
matycznego u dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym (Gruszczyk-kolczynhska
1997; Gruszczyk-kolczynska, zielinska 2007). brak jednoznacznego rozumienia zrodet
ograniczen edukacji matematycznej sprawia, ze zaréwno teoretycy, jak i praktycy borykajg sie
z trudnosciami zwigzanymi z dydaktycznymi aspektami rozwijania mys$lenia matematycznego.

Edukacja matematyczna w przedszkolu

W jaki sposob nauczyciel w przedszkolu powinien organizowaé proces nauczania-ucze-
nia sie, aby tworzona w jego trakcie wiedza byta wiedzg praktyczna, nadajgcg sie do wy-
korzystania takze w codziennych sytuacjach? D. klus-Stanska i A. kalinowska (2004: 29)
uwazajg, ze ,,aby wiedza matematyczna ucznia oznaczata matematyczne myslenie i rozu-
mienie, anie zbidr bezrefleksyjnie kolekcjonowanych ciggéw czynnosci, uczen musi roz-
poczyna¢ od twdrczych strategii osobistych zanim pozna formalne procedury dziatania.”
To stwierdzenie odnosi sie takze do edukacji matematycznej dzieci w wieku przedszkol-
nym. Natym etapie najwazniejsze sg osobiste doswiadczenia dziecka. Stanowig one budu-
lec, z ktérego dziecko tworzy pojecia i ktoéry wykorzystuje do doskonalenia swoich
umiejetnosci. Nalezy zatem bazowac na naturalnej ciekawosci i zainteresowaniu dziecka
sytuacjami matematycznymi. Tworczo$¢ matematyczna nie musi by¢ dodatkiem do wycho-
wania i edukacji. Moze by¢ ich poczatkiem. Wtedy matematyka bedzie takze naukg zdoby-
wania wiedzy, czyli umiejetnosci uczenia sie.

Metody ksztattowania poje¢ matematycznych, ktére wymagajg od dziecka udzielenia
jednej odpowiedzi na postawione pytanie nie powinny by¢ podstawg pracy z dzieémi
w wieku przedszkolnym. obserwacja praktyki edukacyjnej pokazuje jednak, ze takie
metody sg wykorzystywane przez nauczycieli przedszkola.

Nauczyciele czesto mylg wiedze proceduralng z wiedzg deklaratywng. Przekfadajac
bowiem w najprostszy sposob te, wywodzaca sie z psychologii poznawczej (Necka, lirze-
chowski, Szymura 2006), koncepcje na jezyk praktyki, kojarzg wiedze deklaratywna tylko
z okreslonymi wiadomosciami. ,,Wiedza, ze” pojawia si¢ zatem wtedy, gdy dziecko co$ moéwi.
Wiedza proceduralna, czyli ,,wiedza, jak” pojawia sie, gdy dziecko co$ robi. Takie rozumowanie
nie manic wspolnego z wyjasnieniami dokonywanymi przez psychologie. Ponadto, niesie ze
sobg niebezpieczenstwo zaniedbywania rozwoju wiedzy proceduralnej, ktérajest wynikiem
myslenia i wytwarzania wiasnych argumentéw. Dla zrozumienia réznic pomiedzy tymi dwo-
ma rodzajami wiedzy istotny jest fakt, na ktéry zwraca uwage G. Ryle (za: kalinowska 2010).
Zdaniem przywotanego autora, wiedza deklaratywna, wyrazajaca sie w dziataniu, musi by¢
poprzedzona teorig, natomiast wiedza proceduralna moze stuzy¢ wytworzeniu teorii, ale nie
jest wynikiem jej zastosowania. Jest to zatem jedna z najwiekszych putapek, jaka dostrze-
gam we wspotczesnej edukacji matematycznej, takze tej prowadzonej w przedszkolu.

Z koncepcja wiedzy deklaratywnej i proceduralnej zwigzane sg rozwazania D. klus-
-Stanskiej i A. kalinowskiej (2004) dotyczace myslenia matematycznego i matematycz-
nej bezmysInosci. Myslenie matematyczne definiowane jest przez autorki jako ,,zespot
podejmowanych samodzielnie czynnosci umystowych polegajacych na: rozwigzywaniu
zadan i innych probleméw matematycznych (...) i poszukiwaniu tych problemoéw (...)”
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(Klus-Stanska, Kalinowska 2004: 19). Na pierwszy plan wysuwane sg zatem nie same
umiejetnosci, a czynnosci umystowe, ktére muszg zosta¢ uruchomione, aby doszto do takiego
myslenia. Bezmys$Ino$¢ matematyczna przejawiac sie bedzie natomiast w niezdolnosci do
wyjscia poza mechaniczne techniki obliczeniowe. Jesli zatem dzieci beda skupia¢ sie jedynie
na nasladowaniu czynnosci nauczyciela, a nie wtasnej drodze dojscia do rozwigzania danego
problemu, jesli zadania bedg odizolowane od rzeczywistosci, wtedy rozwijac sie bedzie
bezmys$Inos¢ matematyczna.

Przyczyny takiego stanu rzeczy mozna szuka¢ miedzy innymi w zakorzenionych
w umystach nauczycieli schematach utrudniajgcych zmiane podejscia do nauczania mate-
matyki. Przywigzanie do transmisyjnego modelu nauczania, w ktdrym nauczyciela po-
strzega sie jako osobe, ktéra wie i ktéra musi wyttumaczyé, wskaza¢ droge rozwigzania
zadania, prowadzi do upowszechniania sie zjawiska ,,bezmysInosci matematycznej”.

Edukacja matematyczna w programach wychowania przedszkolnego

»Nauczyciel moze zaproponowac program wychowania przedszkolnego (...) opraco-
wany samodzielnie lub we wspo6tpracy z innymi nauczycielami. Nauczyciel moze rowniez
zaproponowaé program opracowany przez innego autora (autoréw) lub program opraco-
wany przez innego autora (autoréw) wraz z dokonanymi zmianami.”1To zatem od nauczy-
ciela wychowania przedszkolnego zalezy dobdr konkretnych metod, strategii i narzedzi.
Moznawiec przyjac, ze nauczyciele, ktérzy wybierajg programy wychowania przedszkol-
nego z propozycji dostepnych na rynku, ,,opracowanych przez innego autora” i nie mody-
fikujg ich, nie chcg lub nie potrafig przygotowa¢ wiasnego programu. Traktujg zatem
wybrany program jako wyznacznik celéw szczeg6towych oraz sposobdéw ich osiggania.
Warto zatem przeanalizowac, co w zakresie edukacji matematycznej proponujg rézne
programy wychowania przedszkolnego.

Do analizy wybrano sze$¢ programow, ktére w roku 2009 zostaty nagrodzone lub
wyrdznione przez MEN w konkursie na najlepsze programy wychowania przedszkolnego.
Sa to nastepujace pozycje:

» ,,Dobry start przedszkolaka” M. Rosciszewskiej-Wozniak.

e ,Zanim bede uczniem” E. Tokarskiej i J. Kopatly.

» ,Kudziecku” B. Bilewicz-Kuzni i T. Parczewskiej.

e ,,0d przedszkolaka do pierwszaka” I. Brody.

» .Nasze przedszkole” M. Kwasniewskiej i W. Zaby-Zabinskiej.

« ,,0dkryjmy Montessori jeszcze raz ...” R. Czekalskiej, A. Gaj, B. Lauby, J. Matczak,

A. Piecusiak, J. Sosnowskie;j.

Analiza miata odpowiedzie¢ na pytanie, jak prezentowane sa cele i tresci z zakresu
edukacji matematycznej w wybranych programach wychowania przedszkolnego, a zwtasz-
cza:

» Jakie cele szczegOtowe w zakresie edukacji matematycznej zostaty sformutowane

w analizowanych programach wychowania przedszkolnego?

1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania
do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania
do uzytku szkolnego podrecznikow.
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» Jakie tresci z zakresu edukacji matematycznej zostaty wyeksponowane i uszczegéto-
wione w analizowanych programach wychowania przedszkolnego?

» jakie sposoby osiggania celéw z zakresu edukacji matematycznej zostaty zapropono-
wane w analizowanych programach wychowania przedszkolnego?

» Wijaki sposob diagnozuje sie w analizowanych programach gotowo$¢ dziecka do pod-
jecia nauki w szkole w zakresie edukacji matematycznej?

Przeprowadzona analiza ujawnita rézne sposoby rozumienia, a co za tym idzie, for-
mutowania celow ksztatcenia i wychowania. W programach uwzgledniono cele gtéwne
(niekiedy sgto cele gtowne zawarte w podstawie programowej, innym razem cele gtéwne
programu) lub/i cele szczegétowe. Formutowano je w dwojaki sposdb - z punktu widze-
nia dziecka lub z punktu widzenia nauczyciela. W pierwszym przypadku dziecko sytuo-
wane byto:

» w roli biernego odbiorcy, ktéry zdobywa (kolekcjonuje) okreslone umiejetnosci (cha-
rakterystyczne sformutowania stosowane w programach: nabywanie, rozumienie, nazy-
wanie, postugiwanie sig, dostrzeganie itp.),

» lub w roli konstruktora swojej wiedzy, gdzie w znacznym stopniu zwrécono uwage na
droge, jakg pokonuje dziecko, anie tylko efekt (charakterystyczne sformutowania stoso-
wane w programie; badanie, tworzenie, wykorzystywanie w zabawach ..., wykorzysty-
wanie zmystdw w poznawaniu ...).

Natomiast cele, ktdre zostaty sformutowane z punktu widzenia nauczyciela:

» albo eksponowaty dyrektywnos¢ nauczyciela (charakterystyczne sformutowania stoso-
wane w programie: ksztatcenie umiejetnosci, uSwiadamianie dzieciom, dazenie do ...),

» albo ukazywaty nauczycielaw roli osoby wspierajacej dziecko (charakterystyczne sfor-
mutowania stosowane w programie: tworzenie warunkéw do..., rozwijanie zdolnosci,
rozwijanie myslenia ...).

Warto ponadto dodac¢, ze w niektérych programach pojawiajg sie zaréwno cele formu-
towane z punktu widzenia nauczyciela, jak i z punktu widzenia dziecka. Takie podejscie
prowadzi do braku spdjnosci i konsekwencji w programie. Tylko w jednym z nich (,,Dobry
start przedszkolaka™) dokonano wyraznego podziatu na cele sformutowane w odniesieniu
do dzieci oraz zadania zapisane w formie celow dla nauczyciela.

W analizowanych programach w znacznym stopniu cele ukazujg tylko efekt koncowy,
okreslong bardzo konkretnie umiejetnos¢, nie koncentrujg sie na procesie. Eksponujg wio-
daca role nauczyciela, a dziecko stawiajg w roli odbiorcy, co w odniesieniu do edukacji
matematycznej moze uniemozliwia¢ wychowankom korzystanie w petni z sytuacji eduka-
cyjnych aranzowanych przez nauczyciela lub tych pojawiajacych sie ,,przy okazji”.

W kazdym z analizowanych programow przedstawiono takze tresci ksztatcenia. Zasto-
sowano przy tym dwa sposoby ich grupowania. W programach ,,Ku Dziecku”, ,,0d przed-
szkolaka do pierwszaka”, ,,Zanim bede uczniem” dokonano podziatu na 15 obszaréw
edukacyjnych, podobnie jak w podstawie programowej wychowania przedszkolnego2
Tresci matematyczne umieszczono miedzy innymi w 4 i 13 obszarze (lub tylko w obsza-
rze 13). Autorzy programow ,,Dobry start przedszkolaka”, ,,Odkryjmy Montessori jeszcze

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia og6lnego w poszczegolnych typach szkét. Zatacznik
nri
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raz” i ,,Nasze przedszkole” utworzyli nowe (w poréwnaniu z podstawg programowa)
obszary/ zakresy zwigzane z edukacjg matematyczng. Nazywali je ,,Edukacjg matematycz-
ng” lub ,,Nasza edukacjg matematyczng”.

zar6éwno pierwszy, jak i drugi sposob podziatu tresci moze nies¢ ze sobg pewne zagro-
zenia. Warto zwroci¢ uwage na to, ze wydzielenie edukacji matematycznej jako odrebne-
go obszaru/ zakresu edukacji moze prowadzi¢ do sztucznego odseparowania tresci
matematycznych od innych tresci edukacyjnych (np. w programie ,,Nasze przedszkole”
rozwijanie myslenia jest oddzielone od edukacji matematycznej). Efektem takiego podej-
Scia moze by¢ takze zbytnie skupianie sie na konkretnych umiejetnosciach matematycz-
nych dziecka, a nie na tworzeniu warunkéw do eksplorowania $wiata, poznawania jego
wiasciwosci, doswiadczania, budowania jego obrazu. o tendencji do nadmiernej koncen-
tracji na rozwijaniu konkretnych umiejetnosci dziecka moze swiadczy¢ nastepujacy zapis
dokonany w programie ,,Odkryjmy Montessori jeszcze raz...”: ,,wykonuje podczas doda-
wania i odejmowania na konkretach nastepujace czynnosci: (...)”.

Nalezy takze zwrdci¢ uwage najezyk stosowany w zapisie tresci edukacyjnych. Zapi-
sywane sg one zazwyczaj w odniesieniu do dziecka, jako konkretne umiejetnosci, ktore
dajq sie jednoznacznie sprawdzi¢, na przyktad ,,postugiwanie sie liczebnikami gtownymi”,
»,nazywanie i wskazywanie czesci ciata wystepujacych podwajnie, parami”, ,,poruszanie
sie pod dyktando nauczyciela” itp. W programie ,,Nasze przedszkole” i ,,Ku dziecku” tresci
zapisywane sg w formie opisu czynnosci czy dziatan, na przyktad ,,dostrzeganie rytmicz-
nej organizacji czasu”, ,,zabawy polegajace na doskonaleniu umiejetnosci przeliczania:
typu dodac, odjac (...)”, ,,wielozmystowe i czynnosciowe poznawanie figur ptaskich i bry4”
itp. W jednym z programo6w (,,Dobry start przedszkolaka™) tresci zapisywane sa w posta-
ci hasta, na przyktad ,,potozenie przedmiotdw w przestrzeni”, ,kierunki prawo - lewo”,
»przemiennos¢ pér dnia i nocy - rytmy w naturze” itp.

Zapisywanie tresci w postaci konkretnych umiejetnosci moze prowadzié¢ do wigkszej
koncentracji na ocenie efektu koricowego, a w mniejszym stopniu na dbatosci o proces
dochodzenia do celu. Ponadto, takie podejscie nie sprzyja rozwijaniu refleksyjnosci i twor-
czego podejscia nauczyciela miedzy innymi do rozwijania mys$lenia matematycznego.

Niejednolita forma zapisu tresci wprowadza zamet terminologiczny, moze wywotaé
u nauczycieli trudnosci w zakresie ich porzadkowania. Programy powinny byc¢ pisane
z nalezytg uwaga, rozmystem i spojnym planem porzadkujacym cato$¢ koncepcji. Z pew-
noscig nie pomaga nauczycielom brak konsekwencji w sposobie podziatu celow i tresci
w obrebie jednego programu. Brak konsekwencji w tym zakresie moze utrudni¢ uzytkow-
nikom programu zrozumienie jego struktury (np. w programie ,,Ku dziecku”). Zaden
z analizowanych programéw nie zawiera autorskiego pomystu na wspieranie rozwoju dzie-
ciecego myslenia matematycznego, ktore zbyt czesto mylone jest z naukg konkretnych
matematycznych umiejetnosci.

W poddawanych analizie programach znajdujg sie odniesienia do sposob6w osiggania
zawartych w nich celdw. Jako atut mozna by potraktowac rdzne podejscia do tego zagad-
nienia prezentowane w programach. Kazdy nauczyciel bowiem powinien znalez¢ taki
sposéb, ktory odpowiada zaréwno jemu, jak i jego wychowankom. Jakie mamy zatem
mozliwosci? Niektdrzy autorzy koncentrujg sie na przedstawieniu procedury dziatania,
na przyktad na przesledzeniu struktury programu, omowieniu sposob6éw diagnozowania,
planowania, doboru form i metody pracy oraz ewaluacji (,,Od przedszkolaka do pierwsza-
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ka”). Inni autorzy, dokonujac opisu sposobow osiggania celow, akcentujg role organizacji
przestrzeni (,,Ku dziecku”, ,,Poznajmy Montessori jeszcze raz ...”, ,Nasze przedszkole”),
za$ dobor konkretnych metod i form pracy traktujgjako sposob realizacji tresci (,,Ku dziec-
ku™). zdarza sie takze, ze jako sposéb realizacji celow wymienia sie kilka form i metod
pracy (,,zanim bede uczniem”) lub jedna, dominujgca, metode, na przyktad metode pro-
jektow (,,Dobry start przedszkolaka”). W programie ,,Ku dziecku” na uwage zastuguje
osrodek naukowo-eksperymentalny i matematyczny wyposazony w rdzne przedmioty
i przyrzady wspomagajgce rozwijanie myslenia matematycznego.

Niestety, w zapisie sposobdw osiggania celéw na ogo6t obecny jest schematyzm. Two-
rzenie wykazu metod lub og6lne opisywanie sposobdéw osiggania celéw nie wyjasnia,
w jaki spos6b planowac i aranzowaé sytuacje edukacyjne sprzyjajace realizacji zatozonych
przez program celéw. Warto zwrécic¢ takze uwage na to, ze sposoby osiggania celéw oraz
wskazowki metodyczne nie powinny znajdowac sie przed celami programu (,,0d przed-
szkolaka do pierwszaka”).

Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze program bedzie skuteczny tylko woéwczas, gdy stanie
sie motorem indywidualnego rozwoju dziecka. Powinien zatem zaktada¢ duzg autonomie
nauczyciela i by¢ jedynie podstawa do planowania i aranzowania sytuacji edukacyjnych
wychodzacych naprzeciw potrzebom i mozliwosciom dzieci.

W programach powinien sie znalez¢ takze opis metod oceny gotowosci szkolnej dziec-
ka, czyli dokonywania tzw. diagnozy przedszkolnej. W analizowanych dokumentach
wyjasniono, czym jest diagnoza przedszkolna i jakie warunki nalezy speié, aby byta
prawdziwa, jakie narzedzia nalezy zastosowac itp. Jednak w zadnym programie nie ma
spojnosci pomiedzy zaproponowanym w ramach celdw i tresci podziatem na obszary a ob-
szarami wydzielonymi w diagnozie.

Dla lepszego ukazania r6znego podejscia do diagnozowania znajomosci pojec i umie-
jetnosci matematycznych w analizowanych programach warto postuzy¢ sie przyktadami.
W arkuszu obserwacji w programie ,,Dobry Start Przedszkolaka” zapisane sg ogélne sfor-
mutowania takie jak: ,,nie ma problemu z opanowaniem materiatu”, ,,poprawia wiasne
btedy”, ,potrafi skonczy¢ prace nawet jesli napotka trudnosci”, ,,jest zainteresowane
otoczeniem”, ,,czerpie przyjemnos¢ z eksperymentowania”. W programie ,,Ku dziecku”
brzmig one nastepujaco: ,,chetnie przelicza r6zne przedmioty”, ,,pyta, w jaki sposob dzia-
tajg rozne urzadzenia techniczne”, ,interesuje sie grami stolikowymi”. zdecydowanie
wiekszg szczeg6towoscig odznaczajg sie programy ,,od przedszkolaka do pierwszaka”,
w ktérym znajduja sie nastepujace zapisy: ,,rozumie podstawowe pojecia abstrakcyjne np.
ksztatt, kierunek”, ,tworzy zbiory przedmiotéw”, ,,z pomocg nauczyciela ustala wynik
dodawania i odejmowania liczagc przedmioty w sytuacjach zabawowych”, ,wskazuje na
palcach liczbe policzonych przedmiotéw” oraz ,,odkryjmy Montessori jeszcze raz...”:,,zna
znaki matematyczne +, -, =, >, <”, ,potrafi je zastosowac”, ,,pisze cyfry: prawidtowo,
w odbiciu lustrzanym”.

Niepokoi¢ moze przy tym brak spdjnosci pomiedzy zaktadanymi umiejetnosciami
aproponowanymi przez autordw zakresami obserwacji/ diagnozy. Dzieje sie tak np. w pro-
gramie ,,Ku dziecku” w zakresie wiadomosci i umiejetnosci dziecka, w ktorym autorki
zakfadaja, ze: ,,dziecko sprawnie wykonuje dziataniana zbiorach”, ,,umie czytac i tworzy¢
zapis za pomocg grafu”, ,,zna pojecia zwigzane z wagg czasem, objetoscig”, ,,rozpoznaje
i nazywa bryty”. Natomiast w programie ,,Nasze przedszkole” autorki nie wyjasniaja,
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dlaczego popetnienie 1-2 btedéw przez dziecko w danym zadaniu powoduje obnizenie
punktacji.

W programach pojawiajg sie takze btedy merytoryczne. Przyktadem moze by¢ stoso-
wanie w programie ,,zanim bede uczniem” dwdch réznych narzedzi w | i Il badaniu pod-
czas przeprowadzania diagnozy przedszkolnej oraz zapis zawarty w oczekiwanych
umiejetnosciach dziecka w programie ,,Odkryjmy Montessori jeszcze raz...”: ,,Uklada
cyfry od 1do 10 i przyporzadkowuje konkretng ilos¢ kotek, uktadajac je w pary”.

Czemu ma zatem stuzy¢ diagnoza gotowosci szkolnej? Ma ona dostarczy¢ informacji
na temat opanowania przez dziecko podstawy programowej, a ponadto, i to jest najwaz-
niejsze, ma wskazywaé obszary, w ktdrych dziecko potrzebuje wsparcia na kolejnych
etapach edukacyjnych, ukazywa¢ mocne i stabe strony rozwoju wychowanka. Nalezy pa-
mieta¢, ze nauczyciel na podstawie obserwacji pedagogicznej oraz pierwszej diagnozy
opracowuje indywidualny program wspierania rozwoju dziecka, ktory jest realizowany do
konca roku szkolnego. Zatem narzedzia do obserwacji i diagnozy powinny by¢ skon-
struowane w ten sposob, aby dzieki ich zastosowaniu mozna byto ukazac progres lub regres
w rozwoju dziecka dokonujacy sie w dtuzszej perspektywie czasowe;j.

Podsumowanie

Czy zatem programy, ktére uzyskaty pozytywng opinie MEN mogg stanowi¢ meto-
dyczne i merytoryczne wsparcie dla nauczycieli? Analiza kilku dostepnych na rynku
programow nie wydaje sie uzasadniac takiego sposobu myslenia. Batagan terminolo-
giczny, brak spéjnosci pomiedzy poszczeg6lnymi czeSciami programow nie sprzyjaja
wspieraniu rozwijania myslenia matematycznego dzieci, a ponadto wzmacniajg schema-
tyzm oraz tendencje do przenoszenia metodyki szkolnej w przestrzen wychowania przed-
szkolnego.

Pozostaje mie¢ nadzieje, ze nauczyciele bedg coraz czeSciej modyfikowac¢ gotowe
programy lub opracowywac wiasne programy wychowania przedszkolnego, dostosowujac
je do potrzeb i mozliwosci dzieci oraz do warunkdéw, w jakich funkcjonuje placéwka.

Znaczaca role w tej kwestii powinny odegrac uczelnie wyzsze ksztatcgce nauczycieli.
Priorytetem musi sta¢ sie zatem przygotowanie przysztych wychowawcéw do refleksyj-
nego analizowania i tworzenia programéw wychowania przedszkolnego z odwotaniem sie
do wiedzy psychologicznej, pedagogicznej i metodycznej.
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