Ewa Krok

Technologie informacyjne w
nauczaniu il uczeniu sie w
spoteczenstwie informacyjnym

Przeglad Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla Bezpieczenstwa nr 2, 213-226

2014

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



Ewa KROK
Uniwersytet Szczecinski

TECHNOLOGIE INFORMACYJNE W NAUCZANIU | UCZENIU SIE
W SPOLECZENSTWIE INFORMACYJNYM

Wprowadzenie

Nasycenie zycia codziennego technologiami informacyjnymi (TI) jest
przetomem w rozwoju cywilizacyjnym poréwnywalnym z wynalezieniem pisma,
a pozniej druku. Zmiany zwigzane z rozwojem technologii, takie jak postepujgca
globalizacja i cyfryzacja spoteczenstwa majg ogromny wptyw na wszystkie
dziedziny zycia i aktywnosci ludzkiej.

Stad az trudno uwierzy¢, ze wcigz jeszcze nie dokonat sie znaczacy przetom
w edukacji. Pojawiajg sie jedynie zapowiedzi o rychtym upadku lub przynajmniej
powaznej rewizji takich tradycji jak: podrecznik, nauczyciel, klasa, szkofa, ale
w praktyce nie wida¢ rewolucyjnych przemian. Pytania o przyszios¢ i ksztalt
edukacji, stawiane odkad pojawity sie pierwsze komputery, nadal pozostajg
aktualne.’

Zwieksza sie wykorzystanie TIl, ale bez wyraznej zmiany organizacji
nauczania i uczenia sie. A komputery i technologie teleinformatyczne stwarzajg
mozliwosci indywidualizacji i personalizacji ksztatcenia, dostosowania tempa,
czasu i sposobu przyswajania wiedzy przez ucznia do jego zdolnosci
psychofizycznych. Ponadto nie jest dostrzegana i doceniana integracja Tl z innymi
dziedzinami edukacji, mimo ze technologie stajg sie nieodigcznym elementem
kazdego obszaru nauczania.

Jednym z priorytetowych celéw wspodtczesnej szkoty jest przygotowanie
uczniow do zycia w spoteczenstwie informacyjnym. W podstawie programowej
ksztalcenia ogdlnego =zaréwno dla szkot podstawowych, gimnazjalnych,
jak i ponadgimnazjalnych znajduje sie zapis, ktory naklada na wszystkie szkoty
i wszystkich nauczycieli zadanie stwarzania uczniom warunkéw do nabywania
umiejetnosci poszukiwania, porzgdkowania i wykorzystywania informacji z réznych
zrédet z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach
z roznych przedmiotow.”

Autorka artykutu nie zadaje zatem pytania: czy technologie informacyjne
powinny by¢ uwzgledniane w procesie edukacji, bo wybér zostat juz dokonany.
To, na co mamy wplyw to zakres, skala wdrozenia i formy wykorzystania
potencjatu nowych mediéw i narzedzi w edukacji oraz sposoby upowszechniania
i dokumentowania korzysci edukacyjnych.

Celem artykutu jest analiza mozliwosci i sposobéw wykorzystania technologii
informacyjnej w edukacji oraz diagnoza stanu obecnego i oczekiwah uczniéw

' M. M. Systo, Rozwdj technologii informacyjnej a edukacja — stan, kierunki, wyzwania. (w:) Niemierko
B., Szyling G. (red.), Holistyczne i analityczne metody diagnostyki edukacyjnej. Perspektywy
informatyczne egzaminéw szkolnych. Gdansk 2005, 34-60

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét
(wersja podpisana przez Ministra Edukacji Narodowej i opublikowana w Dzienniku Ustaw RP, Nr 4,
z dnia 15 stycznia 2009).
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w zakresie dydaktyki technologii informacyjnych oraz stosowania ich w nauczaniu
innych przedmiotow, w jednym ze szczecinskich licedw.

Wykorzystanie potencjatlu nowych mediéw w edukacji

W polskich szkotach przewaznie obowigzujg stanowcze zakazy, jesli nie
przynoszenia, to uzywania telefonéw komérkowych. | to czesto nie tylko w czasie
lekcji, ale réwniez na przerwach. Z bezwzglednosci tych zakazow wynika,
ze telefon nie ma prawa by¢ uzyty w szkole nawet w celach edukacyjnych.

A tymczasem w kieszeniach i plecakach ucznibw znajdujg sie
najnowoczesniejsze urzadzenia, ktére zdolne sg zdynamizowaé uczenie sie
na poziomie szkolnym. Mobilne, z dostepem do Internetu, z funkcjami, ktére moga
Swietnie wspomagaé nauczanie na wszystkich przedmiotach: kamera, dyktafon,
kalkulator, przeglgdarka Internetu — zestaw podstawowych narzedzi, ktére mozna
znakomicie wykorzystac, by uatrakcyjni¢ lekcje. | co wazne pokaza¢ uczniom, jak
sie z tego korzysta. Nie kazdy bowiem uczen jest swiadomy tego, co posiada
w kieszeni. Nie kazdy umie wykorzysta¢ te narzedzia, aby zdobywaé wiedze.
To réwniez powinno by¢ zadaniem nauczyciela: uswiadomi¢ uczniom, czym
dysponujg, co mogg z tym zrobi¢.?

Ponizej podano propozycje wykorzystania przez nauczyciela technologii
informacyjnych w procesie nauczania innych przedmiotow. Nie chodzi tu jedynie
o zastosowanie Tl podczas lekcji, sugerowane rozwigzania dotyczg rowniez zadan
domowych przygotowywanych przy uzyciu TI:

e nagranie wilasnego wykladu, 5-15 minutowej prelekcji na temat
wybranego zagadnienia. Jesli nauczyciel dysponuje prosta kamerg
internetowg wykfad moze by¢ wzbogacony obrazem, jesli nie, na poczatek
wystarczy sam gtos. Ewentualnie mozna dotaczyé zdjecia czy ilustracje,
odnoszgce sie do danego tematu;

e mozna tez przygotowaé klika slajdéw w programie prezentacyjnym
i dotozy¢ do tego nagranie dzwiekowe komentujgce i rozwijajgce tresci
kolejnych slajdow;

e ciekawe wydaje sie tez nagranie filmu (np. prezentujgcego doswiadczenie
chemiczne) i zamieszczenie go na YouTube. Uczniom nauczyciel podaje
link i zacheca do obejrzenia;

e bardziej czasochtonna metoda to stworzenie krotkiego kursu
e-learningowego i samodzielnie lub przy wspodtpracy ze szkolnym
informatykiem zamieszczenie go na platformie e-learningowej, z ktérej
korzysta szkotfa, np. Srodowiska moodle;

o stworzenie bloga, zwigzanego z danym przedmiotem, Kkorzystajgc
z darmowych serwisdw typu Blogger czy Wordpress i zaproszenie uczniow
do opanowania wybranego materiatu z wykorzystaniem tej wtasnie formy.
Zachecanie ich do wiasnych wpiséw, komentarzy, podzielenia sie uwagami
i propozycjami;

e zorganizowanie czatu i zaproszenie ucznidw konkretnego dnia,
na konkretng godzine do rozmowy na zadany temat;

® M. Polak, Nowe media w kieszeni — wykorzystajmy je w szkole (1), http://www.edunews.pl/nowocze
sna-edukacja/innowacje-w-edukacji/1651-nowe-media-w-kieszeni-wykorzystajmy-je-w-szkole-1, 2011
(pobrano 09.02.2014)
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¢ rozpoczecie kilku watkow na zatozonej liscie dyskusyjnej i zaproszenie
uczniow do wspolnej dyskusji o wybranym zagadnieniu;

e i wreszcie wykorzystanie gotowych, profesjonalnych, edukacyjnych
programéw multimedialnych przygotowanych na PC lub urzadzenia
mobilne. Na stronach portalu Edustyle.pl* dostepny jest darmowy
e-przewodnik dla nauczycieli pt. ,Mobilna edukacja. M-learning, czyli
(rewolucja w nauczaniu”. Zawiera on m.in. liste kilkuset aplikaciji
dziatajgcych na tabletach czy smartfonach, mozliwych do zastosowania
w celu wzbogacenia i urozmaicenia nauczania réznych przedmiotow
szkolnych.

Wiele pomystow, praktycznych uwag i cennych wskazowek jak sie do tego
zabraé i od czego zaczaé udziela Pezda.’ Autorka p™®™"@ réwniez nauczycieli,
ktérym udato sie odstawi¢ krede i starg tablice do lamusa i rozpoczgé etap
edukaciji, jakiej oczekuje miodziez — z nieodtgczng technologig.

Nie sﬁposéb w tym miejscu nie wspomnie¢ o Salmanie Khanie i jego Khan
Academy,” ktorej obecne zasoby to ponad 3200 filméw z réznych przedmiotow
i ponad 30 miliondéw lekcji przez Internet, ktérych odbiorcami sg uczniowie z catego
Swiata.

W uatrakcyjnienie procesu edukacyjnego mogg wnies¢ swdj spory wkiad
rébwniez uczniowie. Ponizej autorka przedstawia propozycje zadan, ktorymi
nauczyciel moze wzmaoc zainteresowanie uczniow realizowanymi tematami:

e przygotowanie przez uczniow krotkich filméw na zadany temat.
Uczniowie bawig sie, jednoczesnie uczac. Czujg sie odpowiedzialni za
opracowany material, za pomyst i wykonanie. To motywuje ich
do wiekszego wysitku w doborze tresci, chcg dobrze wypas¢ na tle klasy,
zaciekawi¢ pozostatych, pokaza¢ co umiejg. Zwracajg uwage
na to, co powiedzg podczas nagrania, na jako$¢ merytoryczng
prezentowanego filmu. Te wszystkie dziatania powoduja, ze duzo obcujg
z danym tematem, wyszukujg informacje, wypytujg ekspertow, czytaja.
| w ten sposéb, niejako przy okazji nabywajg wiedze, ktéra z racji czynnego
udziatu w jej zdobywaniu, pozostanie im w gtowach na znacznie dtuzej, niz
miatoby to miejsce w przypadku tradycyjnych wyktadéw (odstuchow)
na dany temat. Film moze by¢é dokumentacjg z przeprowadzanego
doswiadczenia chemicznego, fizycznego lub przyrodniczego. Tym samym
powiekszg sie zasoby edukacyjne, z ktérych pdzniej mozna wielokrotnie
korzystaé. Uczniowie bardzo dobrze dajg sobie rade w przygotowaniu
wartosciowych filméw o tematyce edukacyjnej, o czym moze swiadczy¢
akcja ,Tesco dla szkot',” z galerig ponad 580 ekofilmikow;

e przygotowanie przez ucznidow elektronicznego albumu ze zdjeciami
na zadany temat. Zdjecia uczniowie mogg wykona¢ samodzielnie, bgdz
tez wykorzystac te zamieszczone w Internecie (oczywiscie ze wskazaniem
zrédfa). Plusy za szerokie i oryginalne potraktowanie problematyki oraz
wymaog sporzadzenia opisu pod kazdym zdjeciem, sprawi, ze galerie bedg

4 Edustyle, http://edustyle.pl/mobilna-edukacja (pobrano 09.02.2014)

® A. Pezda, Koniec epoki kredy. Warszawa 2011

® S. Khan, Wyktady wideo rewolucjg w edukacji. http://www.ted.com/talks/lang/pl/salman_khan_let s_us
e_video_to_reinvent_education.html, 2011 (pobrano 09.02.2014)

" Tesco, http://www.tescodlaszkol.pl/ (pobrano 09.02.2014)
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naprawde cennym zrédiem informacji. Zatézmy, ze omawiany jest temat
ptakow — ich zycia i zwyczajow. Uczniowie mogac wykazac sie
kreatywnoscig, samodzielnoscig w doborze formy i techniki fotografii,
a przy tym dostrzegajac tatwos¢ dostepu do zrédet, bedg znacznie bardziej
zmobilizowani do przygotowania ciekawych albuméw, niz w przypadku
zadania domowego polegajacego na  przyniesieniu  materiatéw
drukowanych dotyczacych zycia i zachowan ptactwa i ustnym
przedstawieniu tego co zapamietali;

o stworzenie przez uczniéw nagrania dzwigkowego. W zasadzie kazdy
telefon wyposazany jest juz w dyktafon, dzieki czemu w najbardziej
dogodnym dla ucznia momencie moze on wyraza¢ swoje mysli, dzieli¢ sie
wrazeniami i utrwalaé¢ je w postaci nagrania. Moze poprosi¢ o wywiad
wazng osobistos¢, z ktérg ma okazje sie spotka¢, moze zaprosié¢
do rozmowy osobe, z ktérg akurat przebywa. Bedzie to swoistego rodzaju
dokumentacja, ktéra wzbogacona o zdjecia stanie sie bardzo atrakcyjng
formg przekazu. Uczen znacznie chetniej jg przygotuje niz tradycyjne
szkolne wypracowanie, z racji formy bardziej ubogie zaréwno w tresci,
jak i przekazywane emocje;

e prowadzenie przez ucznidbw bloga tematycznego. Stworzenie
i poprowadzenie bloga na zadany temat merytoryczny bedzie zadaniem
z radoscig podchwyconym przez ucznidw. Majg okazje wykazaé sie
w pracy zespotowej, w planowaniu, zbieraniu informacji, ocenianiu
i komentowaniu. Dziatajgc w grupie uczg sie wzajemnego stuchania,
szacunku do siebie, sposobu dyskusji, argumentowania, kompromisu.
W gre wchodzg dziatania i emocje, czyli sytuacje, w ktérej uczymy sie
i z ktorych zapamietujemy najwiecej. Blogi to nie tylko internetowe
pamietniki z zycia nastolatkow, jak postrzegajg to nauczyciele. Miodziez
potrafi tworzy¢ dobre blogi tematyczne, czego dowodem sg m.in. blogi
Centrum Edukacji Obywatelskiej:8 blog programu ,Mtodzi Aktywisci
Prezydencji”, blog programu ,Szkota z Klasg 2.0, blog programu
-Akademia Uczniowska”, blog programu ,Mtodzi przedsiebiorczy”, blogi
o tematyce finansowej, w ramach konkurséw Fundacji Kronenberga9 i inne.
Duzg zaletg bloga jest mozliwos¢ jego tworzenia w dowolnym miejscu:
w domu, w szkole, w poczekalni, w pociggu. Wystarczy dostep
do Internetu, ktéry uczniowie przewazanie majg w swoich komérkach. Gdy
majg co$ do powiedzenia, zobaczyli lub ustyszeli cos ciekawego na temat,
ktérego dotyczy blog, mogg od razu podzieli¢ sie tym z innymi.
Tematyczne blogi klasowe mogg by¢ bardzo dobrym uzupetnieniem
i poszerzeniem wiedzy w ramach danego przedmiotu;

o wspolne opracowanie hasta w Wikipedii. Uczniowie z pewnoscig beda
mieli ogromng satysfakcje, ze nie tylko sie uczg, ale robig co$
sensownego, przydatnego dla innych, Ze rezultaty ich pracy sg widoczne,
ze przetrwajg znacznie diuzej, a nie tylko trafig na biurko nauczyciela,
a po sprawdzeniu do kosza. Wigze sie z tym poczucie duzej

8 CEO, http://blogiceo.nq.pl/ (pobrano 09.02.2014)
® Fundacja Kronenberga, http://tdo.edu.pl/ (pobrano 09.02.2014)
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odpowiedzialnosci za jakos¢ wykonanego zadania, co jeszcze silnigj
zmotywuje ucznidw;

e praca grupowa nad dokumentem elektronicznym. Aplikacje
pozwalajgce na jednoczesng prace wielu oséb nad wybranym tekstem
pozwolg grupie wykona¢ wspoélne zadanie bez koniecznosci osobistego
spotykania sie. Gdy pare oséb ma przygotowac¢ opracowanie na zadany
temat, to dzieki mozliwosciom, jakie oferujg narzedzia pracy grupowej,
kazdy z uczestnikbw moze mie¢ swéj czynny udziat. Ostateczna wersja
bedzie zapewne wynikiem licznych kompromiséw. Uczniowie zdobywajg
wiedze merytoryczng w dziedzinie opracowywanego zagadnienia, ale tez
poznajg opinie innych, weryfikujg witasne poglady, poznajg rézne
koncepcje podejscia do tego samego tematu. Jednym stowem rozwijajg
sie. | podobnie jak przy prowadzeniu bloga praca moze odbywaé sie
w dowolnych, optymalnych dla danego ucznia godzinach;

e komunikacja w formie tele- lub wideokonferencji. Klasowe dyskusje
z wykorzystaniem komunikatoréw internetowych (np. skype, tlen, gadu-
gadu) to kolejny sposéb na sprawniejsze wykonywanie zadan grupowych.
Narzedzia na co dzien wykorzystane przez miodziez do celow
towarzyskich, mogg okaza¢ sie réwnie pomocne przy odrabianiu zadan
domowych. Technologie integrujg mtodych ludzi.

Wyzwania stojace przed ksztalceniem w zakresie TI oraz
z wykorzystaniem TI

Nie tylko edukacja w zakresie TI, ale praktycznie caty system edukacji stoi
przed wielkimi wyzwaniami. Zwigzane sg one z faktem, iz komputery staty sie
powszechnym narzedziem, wykorzystywanym przez ludzi w zyciu zawodowym
i prywatnym. Obserwowana jest $cista integracja technologii informatycznych
z kazda dziedzing. Musi to znalez¢ odzwierciedlenie w edukacji. Technologia
informacyjna nie moze by¢ juz nauczana jedynie jako odrebny przedmiot, musi
pojawiac sie jako nieodzowny element w nauczaniu kazdego przedmiotu. Z uwagi
na ciagty rozwdj i zmiany w technologii, niewystarczajgce staje sie podstawowe
przygotowanie, niezbedna jest ciggta aktualizacja umiejetnosci i nabywanie

biegtosci.
Edukacja zintegrowana z technologig informacyjng to zagadnienie bardzo
szerokie, interdyscyplinarne i uwiktane w liczne konteksty: spoteczny,

psychologiczny, historyczny, a nawet polityczny i kulturowy, o czym juz 11 lat temu
pisat Morbitzer.®

Znajdujgca sie w trudnej sytuacji finansowej polska szkota odczuwa braki
w wielu dziedzinach — od wyposazenia sprzetowego, poprzez niedoinwestowang
infrastrukture, po az nisko wynagradzanych nauczycieli.

Nowego spojrzenia wymaga rowniez strona merytoryczna ksztatcenia,
zwigzana z podstawami programowymi, celami Kksztatcenia, nowa rolg
i odpowiednim przygotowaniem nauczycieli. Mimo podejmowanych duzych
wysitkdw i systematycznie poprawiajgcej sie sytuacji w zakresie informatycznego
przygotowania nauczycieli nadal odczuwalny jest duzy deficyt specjalistow,

'°J. Morbitzer, O niektérych mitach komputerowej edukacji. (w:) Sokotowski M. (red.), Media i edukacja
w globalizujgcym sie $wiecie. Olsztyn 2003
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posiadajgcych zdolnosci pedagogiczne oraz wiedze dziedzinowg zintegrowang
z umiejetnosciami stosowania w jej ramach technologii informacyjnej. Edukacja
dziedzinowa zintegrowana z technologig informacyjng to zupetnie nowa jakos¢ —
to nie system, bedacy prostg sumg elementéw skiadowych. Efektu synergii
dostarczajg tu interakcje na ptaszczyznie: uczen — komputer — nauczyciel — uczen
oraz wszystkie procesy zwigzane z motywacjg do podejmowania aktywnosci,
wyszukiwaniem i pozyskiwaniem informacji, przeksztatcaniem ich w wiedze oraz
wykorzystywaniem w praktyce.
Jak nowoczesng edukacje postrzegajg sami uczniowie? Co chcieliby zmienic
w swojej szkole? Warto w tym miejscu przytoczy¢ wyniki badan przeprowadzonych
wsrod amerykanskich uczniéw przez portal eSchoolNews." Ot6z uczniowie
zwrécili uwage na takie kwestie jak:
o przydatnos¢ zdobywanej wiedzy
Uczniowie chcg wiedzie¢ po co uczg sie danego zagadnienia, do czego
bedzie stuzy¢ przekazywana im wiedza. Narzucany program i archaiczny
dla wielu uczniow system klasowo-lekcyjny jest zupetnie oderwany od
kontekstu realnego swiata, w ktérym zyja. Trudno zatem pokaza¢ uczniom
cel i sens podejmowanego przez nich wysitku. A tego witasnie oczekuja:
odniesienia nauki do rzeczywistosci. Chca wiedzie¢ jak i gdzie beda
mogli wykorzystaé swoja wiedze. Oczekujg wiecej praktycznej nauki,
chcag eksperymentowaé, dyskutowac i zastanawia¢ sie co zaobserwowali,
a nastepnie powtarza¢ te czynnosci. Przetadowany program czesto nie
pozwala na gtebsze zrozumienie problemu, bo po prostu nie starcza czasu;
o mozliwosci wyboru
Mtodzi ludzie chcg uczestniczyé w podejmowaniu decyzji. Chcg wybierac,
co robig na zajeciach, czym zajmujg sie w klasie. Chcg mie¢ wptyw
na to, co czytajg i o czym piszg, jak duzo czasu poswiecajg na wybrane
zagadnienia i na jakim poziomie szczegdtowosci si¢ ich ucza;
¢ innowacje i interaktywne technologie
Uczniowie wyrazajg potrzebe uczenia sie w sposob bardziej zabawowy,
kreatywny. Szkota w obecnym ksztatcie jest dla nich po prostu nudna.
Chcg, by nauczyciel przemawiat do nich jezykiem wspoétczesnych
technologii — uzywajgc tych narzedzi, z ktérych oni sami korzystajg
w domu, a ktére stuzg do nauki matematyki, pisania, wyszukiwania
informacji, obserwowania proceséw chemicznych, zjawisk fizycznych,
a takze nauki jezykéw obcych — w trakcie gier jezykowych,
a przedsiebiorczosci — podczas gier symulacyjnych;
¢ nauczyciele-mentorzy
,Uczniowie potrzebujg nauczycieli, ktérzy ich szanujg i dbajg o nich, ktérzy
angazujg ich w uczenie sie i pokazujg zwigzek nauki z zyciem, a nie tylko
mowig im, czego majg sie nauczy(':”.12 Chca tez poswiecania wiekszej ilosci
czasu na refleksje o tym, czego sie ucza.

" M. Kowalczuk, Co uczniowie chcieliby zmienié¢ w szkole?, http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/ba
» dania/1688-co-uczniowie-chcieliby-zmienic-w-szkole, 2011 (pobrano 09.02.2014)
Ibidem
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Wyniki badan w zakresie Tl w szczecinskim liceum ogdélnoksztalcagcym

Celem badania bylo poznanie opinii uczniéw liceum ogodlnoksztatcgcego
na temat wykorzystania komputeréw w nauczaniu réznych przedmiotow w szkole
oraz postrzegania lekcji technologii informacyjnej, gtéwnie pod katem uzytecznosci
i aktualnosci wiedzy, jakg zdobywajg podczas tych lekciji.

Badania przeprowadzono w dniu 20.12.2012 r. w | Liceum Ogdlnoksztatcgcym
im. Marii Sklodowskiej-Curie w Szczecinie. Narzedziem badawczym byt
przygotowany przez autorke artykutu kwestionariusz ankietowy, ktéry wypetnito
58 uczniéw (51 dziewczat i 7 chiopcdw), z czego 26 to uczniowie klas drugich,
a 32 klas trzecich.

Na pytanie o typ narzedzi i oprogramowania, z jakich uczniowie
korzystaja w trakcie lekcji z réznych przedmiotéw (poza lekcjg informatyki)
najczestszg odpowiedzig byto ,w ogdle nie korzystamy z komputera”.

Uczniowie zaznaczali t¢ odpowiedZ, a jednoczesnie wskazywali okreslone
narzedzia z obszaru technologii informacyjnej, ktérymi postugujg sie podczas lekgc;ji
z innych przedmiotéw. Przypadkow takich byto ponad 80%, stad podejrzenia,
iz pytanie zostato zrozumiane przez ucznidw niezgodnie z intencjami autorki
kwestionariusza. Uczniowie rozumowali w nastepujgcy sposéb: ,owszem, na lekc;ji
ogladamy filmy edukacyjne, nauczyciel pokazuje nam prezentacje multimedialne,
badz sami takie przygotowujemy i postugujemy sie nimi na lekcjach, ale w naszym
rozumieniu nie znaczy to, ze korzystamy z komputera. Nikt z nas nie ma na lekg;ji
do dyspozycji komputera. Komputer ma jedynie nauczyciel i on go obstuguje
wyswietlajgc filmy lub prezentacje.”

Ze wzgledu na taka interpretacje pytania przez ucznidéw, odpowiedz ,brak
wykorzystania komputera na lekcji” zdecydowano sie uwzgledni¢ przy analizie
wynikow jedynie wtedy, gdy uczeh nie wskazat Zadnego oprogramowania ani
narzedzia, ktore jest wykorzystywane na danym przedmiocie. W pozostatych
przypadkach, tj. gdy uczen wybrat np. edukacyjne programy komputerowe
i jednoczesnie zaznaczyt, iz podczas lekcji nie korzysta z komputera — ta druga
odpowiedz nie byta brana pod uwage przy analizie wynikow.

Mimo to, az 276 razy (uczniowie oceniali 9 przedmiotéw) padta odpowiedz,
ze na lekcji uczniowie w ogodle nie korzystajg z komputera.

Rysunek nr 1: Typy narzedzi i oprogramowania, z jakich uczniowie korzystajg
w trakcie lekcji z réznych przedmiotéw (poza lekcjg informatyki).
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encyklopedie, stowniki, atlasy, przewodniki komputerowe 33
prezentacje multimedialne przygotowane przez uczniow 68

prezentacje muitimediaine przygotowane przez nauczyciela

rasoby Internetu 5 ‘

oprogramowanie biurowe (typu pakiet MS Office) a4 ‘
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Zrédto: opracowanie wiasne.
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Jesli juz jest wykorzystywane jakie§ oprogramowanie to przewaznie
sg to filmy edukacyjne, encyklopedie, stowniki i inne przewodniki elektroniczne
oraz prezentacje przygotowywane przez uczniéw lub (rzadziej) nauczyciela.

Uwage zwraca bardzo niski stopien korzystania z zasobdw Internetu oraz
oprogramowania biurowego.

W kolejnym pytaniu uczniowie mieli wskaza¢, czy na jakimkolwiek
z przedmiotow nauczyciel zadal zadanie domowe, wymagajace
wykorzystania technologii informacyjne;j.

Rysunek nr 2: Czestotliwos¢ zadawania przez nauczyciela réznych typoéw zadan
domowych, wymagajgcych wykorzystania technologii informacyjne;.

aktywnos¢ na blogu tematycznym 56

nagranie krétkiego filmu tematycznego >4

dyskusja z wykorzystaniem komunikatora internetowego o

przygotowanie nagrania dzwiekowego 46

wspdlne opracowanie hasta w Wikipedii 42

przygotowanie elektronicznego albumu ze zdjeciami 42

praca grupowa nad dokumentem elektronicznym | = 31
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Zrédto: opracowanie wiasne.

Jak wida¢ zadania domowe z wykorzystaniem mozliwosci, jakie daje
technologia, sg rzadkoscig. Znaczna liczba wskazan na prace grupowg nad
dokumentem elektronicznym jest wynikiem zaliczenia do tej kategorii zadania
polegajgcego na przygotowaniu w parach lub w grupach 3- osobowaych referatu
lub innego wypracowania w postaci elektronicznej. Uczniowie nie odniesli tego
pojecia jedynie do pracy z wykorzystaniem oprogramowania dedykowanego pracy
grupowe;.

Kolejne pytanie dotyczyto sprzetu multimedialnego i jego wykorzystania.
W szkole, w ktérej przeprowadzane bylo badanie, mniej niz potowa sal
ma na wyposazeniu komputer i projektor multimedialny lub tablice multimedialng.
Ale okazuje sie, ze jesli juz sie one w sali znajdujg, to nauczyciele wcale nie
sg chetni z nich korzystaé. Az 31 uczniéw uznato, iz nauczyciel nigdy lub jedynie
czasami wykorzystuje taki sprzet, mimo iz jest on do dyspozyciji w sali.

Tabela nr 1: Czestotliwo$¢ korzystania przez nauczyciela z komputera, projektora
multimedialnego lub tablicy multimedialnej bedacych na wyposazeniu sali lekcyjnej.

Czy nauczyciel korzysta z komputera, projektora multimedialnego lub tablicy
multimedialnej bedacych na wyposazeniu sali lekcyjnej?
nigdy lub prawie nigdy 14,0%
czasami 40,4%
czesto 26,3%
zawsze lub prawie zawsze 19,3%

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Jedynie 3% ankietowanych ucznidw, jako zadowalajacy ocenia stopien
wykorzystania technologii informacyjnych podczas nauki réznych
przedmiotow w szkole. Ponad 65% uwaza, ze jest on niski.

Tabela nr 2: Ogélna ocena stopnia wykorzystania technologii informacyjnych podczas
nauki réznych przedmiotéw w szkole.

Jak oceniasz stopien wykorzystania technologii informacyjnych podczas nauki
réznych przedmiotéw w szkole?

niski 65,5%
Sredni 31,0%
zadowalajgcy 3,4%

Zrédto: opracowanie whasne.

Kolejne siedem pytan ankiety dotyczyto juz konkretnie lekcji informatyki.
Uczniowie mieli za zadanie oceni¢ lekcje (w skali od 1 — ocena najnizsza do 5 —
ocena najwyzsza) pod katem réznych kryteriow.

Najlepiej ocenione zostaly przygotowanie i kompetencje nauczyciela.
Az 30 uczniéw ocenito je na ocene bardzo dobrg, 9 na dobrg. Jedynie 5 os6b
przygotowanie i kompetencje nauczyciela ocenito ponizej poziomu dostatecznego.
Nieco gorzej ocenione zostaty aspekty takie jak:

o formy przekazywania wiedzy;

e aktualno$é wykorzystywanego oprogramowania;

e wyposazenie sali w sprzet.

Z form przekazywania wiedzy z obszaru technologii informacyjnej
zadowolonych byto 49% ucznidow. Natomiast pozostali (51%) ocenili je na 3 lub
nize;.

Aktualnosé¢ wykorzystywanego na lekcji oprogramowania pozytywnie
ocenito 45% ankietowanych, a wyposazenie sprzetowe sali, w ktérej odbywajg
sie lekcje informatyki dodatnio ocenito juz tylko 42%. Reszta uznata
je za przecietne (35%) lub stabe oraz bardzo stabe (23%).

Jeszcze nizej oceniona zostata przydatnosé przekazywanej wiedzy —
jedynie 2 osoby przyznaty tu ocene bardzo dobrg, 20 os6b ocene dobra,
a pozostatych 36 ucznidw przydatno$¢ zdobywanej wiedzy ocenito na 3 lub nizej.

Uczniowie nie sg réwniez zadowoleni z doboru materiatow dydaktycznych
wykorzystywanych przez nauczyciela. Az 37% ucznibw materiaty te ocenito
negatywnie. 28% uznato je za przecietne. Najwyzszg ocene (5) za dobdr
materiatow dydaktycznych przyznato jedynie 8 uczniow (15%).

Najgorzej oceniona zostata atrakcyjnosé wykorzystywanych
podrecznikéw. Niektérzy uczniowie dopisywali komentarz, ze w zasadzie nie
korzystajg z zadnego podrecznika. Trudno zatem powiedzieé, czy tak niska ocena
wynika rzeczywiscie z negatywnej oceny podrecznika czy raczej z niezadowolenia
spowodowanego brakiem korzystania z niego podczas zajeé. Za atrakcyjnosé
podrecznika az 23 osoby (43% ankietowanych) wystawity ocene najnizsza,
a jedynie 2 osoby (niecate 4%) oceneg najwyzsza.

Kolejne pytanie dotyczylo oceny przez uczniow wilasnych umiejetnosci
informatycznych.
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Rysunek nr 3: Ocena wtasnych umiejetnosci informatycznych.
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Zrédto: opracowanie wiasne.

W tym obszarze widoczny jest niski samokrytycyzm. Swoje umiejetnosci
w zakresie informatyki uczniowie oceniajg jako wysokie (40%) lub przecietne
(36%). Jedynie 12% uznato je za niskie lub bardzo niskie. Tyle samo ocenito
je jako bardzo wysokie.

Godne uwagi sg odpowiedzi na pytanie o miejsce zdobywania wiedzy
i umiejetnosci z zakresu informatyki. Zdecydowana wiekszos¢ ucznidéw (69%)
uwaza, ze to co wie i umie to nie zastuga szkoly, ani nawet optacanych przez
rodzicéw zajec pozalekcyjnych. Sg zdania, ze wiedze i umiejetnosci informatyczne
nabywajg gtéwnie podczas czasu wolnego.

Tabela nr 3: Miejsce zdobywania wiedzy i umiejetnosci z zakresu informatyki.

Gdzie zdobywasz wiekszos$¢ wiedzy z zakresu TI?
Na zajeciach w szkole 6,9%
Na zajeciach poza szkotg 1,7%
Podczas czasu wolnego 69,0%
Trudno powiedzie¢ 22,4%

Zrédto: opracowanie wiasne.

Nie ma zgody ws$réd ucznidw, co do liczby godzin lekcji informatyki
w szkole. Czy jest ona wystarczajgca, czy tez jest jej zdecydowanie za mato?

Tabela nr 4: Ocena liczby godzin zaje¢ z informatyki w szkole.

Czy Twoim zdaniem liczba godzin informatyki w szkole jest wystarczajgca?
Niewystarczajgca lub zdecydowanie niewystarczajgca 36%
Raczej wystarczajgca lub zdecydowanie wystarczajgca 48%

Nie mam zdania 16%

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wyrazna jest =zalezno$¢ pomiedzy oceng wiasnych umiejetnosci
informatycznych, a pozadang przez ucznia liczbg godzin informatyki. Okazuje sie,
ze w szkole jest za duzo godzin informatyki zdaniem wszystkich ankietowanych
uczniow, ktorzy swoje umiejetnosci oceniajg jako niskie i bardzo niskie. Wsrod
ucznidw oceniajgcych swoje umiejetnosci jako przecietne jedynie 6 o0séb
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stwierdzita, Zze liczba godzin z tego przedmiotu raczej nie jest wystarczajgca.
Natomiast az 86% tych, ktorzy swoje umiejetnosci oceniajg bardzo wysoko
chciatoby mie¢ wiecej zaje¢ z informatyki.

Z jednej strony obserwowane zalezno$ci mogg wydawac sie zaskakujgce,
jednak sg one potwierdzeniem pewnej reguly. Uczniowie chcg spedzaé czas
na tym, co lubig. A lubig to, w czym sg dobrzy. A zatem ci, ktdrzy czujg sie pewnie
i swoje umiejetnosci informatyczne oceniajg wysoko, chcg mie¢ wiecej lekciji
z TI, nawet jesli nie zdobywaliby podczas nich nowej wiedzy. Odwrotnie ma sie
sytuacja z uczniami nieczujgcymi sie pewnie w obszarze nowych technologii. Oni
nie sg zwolennikami wiekszej liczby godzin informatyki, a wrecz woleliby, aby tych
godzin byto jeszcze mniej. Zgodnie z naturalng zasadg unikania obszaréw, ktére
nie sg ich mocng strona.

Ostatnie pytanie zamkniete dotyczylo tego, czy wiedza i umiejetnosci, ktore
uczniowie zdobywaja podczas lekcji informatyki, pomagajg im przygotowaé
sie do matury.

Niestety, wyniki nie sg optymistyczne. Ponad potowie ucznidw nabywane
umiejetnosci informatyczne nie utatwiajg przygotowan do matury. Zadowolonych
jest jedynie 9% badanych (5 osob), ktorzy twierdzg, ze to, czego nauczg sie
na lekcji informatyki wykorzystujg przy zdobywaniu wiedzy i przygotowywaniu
opracowan z przedmiotéw maturalnych.

Tabela nr 5: Przydatnos¢ wiedzy i umiejetnosci, zdobywanych podczas lekcji
informatyki, w przygotowaniach do matury.

Czy wiedza i umiejetnosci, zdobywane podczas lekcji informatyki pomagaja
Ci przygotowac sie do matury?

Nie lub zdecydowanie nie 58%
Raczej tak lub zdecydowanie tak 9%
Nie mam zdania 33%

Zrédto: opracowanie wiasne.

Dwa koricowe pytania ankiety byty pytaniami otwartymi.

22 osoby skorzystaty z mozliwosci wypowiedzi na temat tego, czego
chciatyby sie nauczyé na lekcjach informatyki. Zyczenia ucznidw odno$nie
do treSci merytorycznych nie byty wygérowane. Mtodzi ludzie chcieliby przede
wszystkim dobrze obstugiwaé programy, ktére moga im sie przydaé w przysziej
(i jak zaznaczyt jeden z ucznidw: ewentualnej) pracy. Jesli chodzi o szczegoty
to wskazujg na: umiejetnos¢ efektywnej pracy w Excelu, Photoshopie, Power
Poincie, umiejetnos¢ korzystania z Internetu (jeden z uczniéw dodat: bezpiecznego
korzystania). Interesujg ich tez ,przydatne triki usprawniajgce prace
na komputerze”. Chcieliby réowniez umie¢ obrabia¢ zdjecia, montowac filmy
i teledyski, pozna¢ jezyk html oraz C++, a takze tworzy¢ wiasne aplikacje. Jedna
Zz 0sOb napisata, ze interesujg jg programy, ktére sg pomocne w nauce innych
przedmiotow.

Znalezli sie tez tacy, ktorzy podczas lekcji informatyki chcieliby poznawac
tajniki gry w Fife. Proponowali nawet zorganizowanie meczéw — uczen kontra
nauczyciel — kto przegra dostaje jedynke.

Jedna osoba chciataby poznawaé bardziej zaawansowane programy, niz
te, ktérych uczy sie obecnie.
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Dwie osoby wyraznie daty znag, iz zupetnie nie interesujg sie informatykg i nie
majg ochoty niczego sie uczyc¢ z tej dziedziny.

Natomiast zdaniem innego ucznia lekcje informatyki w ogdéle nie majg sensu,
bo jak napisat: ,nie oszukujmy sie, mtodziez juz raczej wie wszystko na temat
komputerow i Internetu”.

Nieco wiecej, bo az 28 bylo wypowiedzi na temat tego, co uczniowie
chcieliby zmieni¢ w obecnym nauczaniu technologii informacyjnej.

Dwie osoby zwrdcity uwage, iz ,kazdy uczen powinien sam siedzieC przy
komputerze”, kilka kolejnych uwaza, ze nalezy ,unowoczes$ni¢ sprzet
i oprogramowanie”, zapewnic ,wiecej sprawnych komputeréw na zajeciach”.

Kilkoro uczniow pisato o ,lepszym wykorzystaniu czasu na lekcji”, zyczyli
sobie:

»,mniej wolnego czasu, a wiecej pracy w réoznych programach”;
~projektéw, a nie zabawy na facebooku”;

sograniczenia czasu wolnego, wiecej przydatnych informac;ji”;

~robienia wiekszej liczby przydatnych rzeczy”;

»-mniej dziwnych zadan na ocene, a wiecej praktycznych np. w Excelu”;

e _pomocy nauczyciela przy nowym temacie”.

Jeden z uczniéw napisat wprost, iz ,nauczyciele i uczniowie nie przyktadajg
sie do przedmiotu”.

Tymczasem, zdaniem innego ucznia, ,informatyka powinna by¢ luzng lekcjg
i takg jest”.

Osmioro uczniéw nic by nie zmieniato w dotychczasowym sposobie nauczania
i prowadzenia lekcji. Dwie osoby pochwality nauczyciela (jedna z nich zmienitaby
wszystko, tylko nie nauczyciela).

Byli tez tacy (2 uczniow), ktorzy lekcje informatyki w ogole wyeliminowaliby
Z nauczania, jako przedmiot nieprzydatny, ktéry powinien by¢ prowadzony jedynie
w klasach o profilu informatycznym. Drugi uczen, ktéry réwniez usungtby
technologie informacyjng z programu nauczania w szkole, uzasadnit
to nastepujgco: ,przedmiot ten jest w szkole nieprzydatny, poniewaz w dzisiejszych
czasach kazdy posiada podstawowe umiejetnosci korzystania z komputera
i nabywa je poza szkotg”.

Podsumowanie

Opinie licealistéw dotyczagce wsparcia technologig procesu nauczania innych
przedmiotéw, jak rowniez dane dotyczgce wyposazenia sal oraz opinie odnosnie
wykorzystania dostepnego sprzetu i oprogramowania przez nauczycieli réoznych
przedmiotow pokazujg, jak wiele jest jeszcze do zrobienia w polskiej szkole. Jak
daleko do petnej integracji technologii informacyjnej z pozostatymi dziedzinami.
.Przekazywanie” wiedzy oraz prace domowe, tak rzadko realizowane przy
wykorzystaniu zdobyczy techniki, sg dowodem przewagi tradycyjnego,
nieatrakcyjnego juz dla uczniéw, sposobu ksztatcenia. W ogdlnie stabej ocenie
lekcji informatyki najbardziej zwracajg uwage negatywne opinie uczniéw
0 przydatnoséci zdobywanej wiedzy. By¢ moze nie jest to kwestia tresci
merytorycznych, a jedynie potrzebna jest lepsza informacja na temat tego gdzie,
kiedy i jak bedg mogli wykorzystaé to, czego sie uczg, zastosowaé nabyte
umiejetnosci. Mozna zaktadaé, Zze polscy uczniowie, podobnie jak ich zachodni
koledzy, tez chcieliby wiedzie¢, na ile to, czego sie ucza, jest uzyteczne.
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Ankieta ujawnia zarazem pewien poziom niedojrzatosci poznawczej mtodych
ludzi. Swiadczy o tym ich przekonanie o wysokim poziomie wiasnej wiedzy
z obszaru technologii informacyjnej, przy jednoczesnym braku swiadomosci, jak
wiele jeszcze trzeba sie nauczy¢. Wydaje im sie, Ze szkota jest przestarzata,
a nauczyciel nienowoczesny, ze oni wiedzg lepiej, tylko przez sam fakt,
iz sg mtodzi i na co dzien obcujg z technologig. Sporo z nich nie dostrzega
fragmentarycznosci i niekompletnosci wiasnej wiedzy.

Sg jednak i tacy uczniowie, ktérzy wtasng wiedze i umiejetnosci w obszarze
technologii informacyjnej oceniajg nisko, co po czesci jest skutkiem dostrzeganej
przez nich ogodlnej bylejakos¢ systemu nauczania, dopuszczajgcej brak
zaangazowania (zaréwno ucznia, jak i nauczyciela) w proces dydaktyczny.

Spora liczba odpowiedzi ucznidw na pytania otwarte, dowodzi, iz tresci
i sposOb nauczania to dla nich sprawy wazne, Ze majg swoje zdanie i sg chetni
do rozmowy. Gdy bedg czesciej pytani, a ich gtosy bedg brane pod uwage,
na pewno gtebiej przemyslg te zagadnienia, a ich odpowiedzi stang sie bardziej
petne, konkretne i dojrzate.

Podsumowujgc, nalezy zdawac¢ sobie sprawe z faktu, iz znaczng czesé
wiedzy i umiejetnosci uczniowie chodzgcy do szkoly zdobywajg poza szkotg
i dzieje sie to pod przemoznym wplywem technologii, zapewniajgcej elastycznosé
ksztatcenia, tj. umozliwiajgcej wybor czasu i miejsca ksztatcenia w zalezno$ci
od aktualnych potrzeb.

Nowoczesng edukacje trudno sobie wyobrazi¢ bez nowoczesnych srodkow
dydaktycznych (multimedia, programy edukacyjne) i metod (nauczanie zdalne
za posrednictwem Internetu) dostarczanych przez technologie informacyjna.

Poki co, obecna szkota nie jest atrakcyjng alternatywg spedzania czasu,
nietatwo jej konkurowac¢ z mediami, ale powinna sie chociaz stara¢. To oczywiscie
jest trudne, bo Internet i media dostarczajg gtéwnie rozrywki — taniej, fatwej,
réznorodnej i kolorowej. Nie mozna jednak nie robi¢ nic i skazywaé sie na role
pouczajgcej, staroswieckiej placowki, ktéra niedtugo straci jakikolwiek wptyw
na zycie mfodziezy.

W praktyce szerokie i oczekiwane przez miode pokolenia uwzglednienie
technologii informacyjnych w edukacji wymaga nie tylko dostosowania metodyki
nauczania i zmian organizacyjnych procesu dydaktycznego. Stosowanie
technologii informacyjnych w edukacji to przede wszystkim ogromne wyzwanie dla
nauczycieli, wymagajgce od nich catkowitej zmiany podejécia do nauczania,
duzego wysitku i zaangazowania zwigzanego z akceptacjg nowych mediéw oraz
ciggtym samodoskonaleniem. Pogodzenie sie ze zmiang roli, umiejetnosé
operowania nowymi metodami i narzedziami, opanowanie strachu przed nowym
i nieznanym oraz dostrzeganie korzysci i szans, jakie mozna stworzy¢ uczniom
wykorzystujac w procesie nauczania technologie informacyjne — to ogromnie
trudne zadania dla nauczyciela nowej ery spoteczenstwa cyfrowego.

Caty czas trzeba przy tym pamietaé, ze w obecnych czasach zadaniem szkoty
nie jest nauczenie, ale przygotowanie ucznidw do zycia i sprawnego
funkcjonowania w rozwijajgcym sie spoteczenstwie informacyjnym.
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Streszczenie

Celem artykutu jest analiza mozliwosci i sposobdw wykorzystania technologii
informacyjnej w edukacji oraz diagnoza stanu obecnego i oczekiwan uczniéw
w zakresie dydaktyki technologii informacyjnych oraz stosowania technologii
informacyjnych w nauczaniu pozostatych przedmiotéw, w jednym ze szczecinskich

liceow.

Summary

The aim of this article is to analyze the possibilities and ways of using
information technology in education and diagnosis of the current state and
expectations of pupils regarding to using IT during teaching and teaching
of IT in one of the high schools in Szczecin.
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