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WOKOL NIEPOWODZEN W NAUCE SZKOLNEJ

Praca dydaktyczno-wychowawcza na terenie szkoly stanowi jeden
z najbardziej zlozonych rodzajow ludzkiej dziatalnosci, jej rezultaty zas
zaleza od wielu czynnikoéw. Zwyklo si¢ wsrdod nich wymieniaé, warunki
ekonomiczno-spoleczne, w jakich ta praca przebiega, samego ucznia oraz
nauczyciela, jak i srodki oraz metody jego dziatalnosci.

W zakres warunkéw ekonomiczno-spotecznych wchodza warunki
ksztaltujace si¢ na terenie szkoty, domu lub internatu i sSrodowiska. Warunki
spoteczne na terenie szkoly wiazg si¢ przede wszystkim z atmosfera szkoty,
na ktora sklada si¢ wspolzycie i wspoldziatanie grona nauczycielskiego,
organizacja zycia szkolnego, istnienie odpowiedniej opinii zbiorowej wsréd
uczniow, funkcjonowanie stowarzyszen uczniowskich, tetno pracy poza-
lekcyjnej w szkole, istnienie odpowiednich instytucji i urzadzen absorbu-
jacych czas wolny uczniow. Duzy wplyw na Zzycie i prace dzieci w szkole
wywieraja warunki domowe. Sklada si¢ na to wiele czynnikéw, wsrod
ktorych nalezy wymieni¢ sytuacje materialng rodziny, prace ucznia w gos-
podarstwie domowym, warunki odrabiania prac domowych, liczebno$¢ ro-
dzenstwa, okreslona atmosfera domowa, wspdtpraca rodzicéw lub opie-
kunéw dziecka ze szkola, poziom kulturalno-moralny zycia domowego.

Drugim czynnikiem, od ktdrego zaleza wyniki nauczania i wychowania,
jest sam uczen, stan jego zdrowia, wyposazenie dziedziczne (zmysty, tem-
perament), jego rozwdj ogodlny, na ktory sklada si¢ zdobyta wiedza, doswiad-
czenie, zycie uczuciowe, cechy woli i charakteru. Wazng rzecza jest tez od-
powiednia dynamizacja sit ucznia, a wigc rozwinigcie u niego aktywnosci, sa-
modzielnosci, dociekliwos$ci, wytrwatosci w zdazaniu do celu, odpowiednich
zainteresowan i zamitowan oraz tendencji samoksztatceniowych.
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Dalszym czynnikiem, od ktdrego zalezy powodzenie pracy szkolnej jest
nauczyciel oraz metody i srodki jego dziatania. Na warunki pracy nauczyciela
wplywaja takie okolicznosci jak: przygotowanie pedagogiczne i dydaktyczne,
do$wiadczenie, zdolnosci, cechy charakteru, postawa spoteczna, stosunek do
wykonywanej pracy. Oprdcz tych cech wewnetrznych wystepuja tez elementy
o charakterze zewngtrznym, jak: pozycja spoteczna nauczyciela, odgrywajaca
wazng rol¢ w ksztaltowaniu si¢ jego autorytetu, warunki materialne, warunki
osobistego zycia na tle srodowiska. Metody i srodki, jakimi postuguja si¢
przedstawiciele innych zawodow (program nauczania, podreczniki, pomoce
naukowe, stowo méwione, pisane lub drukowane).

Majac na wzgledzie te schematycznie zasygnalizowane czynniki, od
ktoérych najczgsciej zalezy prowadzenie pracy szkolnej, podjeta zostanie
kwestia blizszego doprecyzowania samych niepowodzen. Jest to tym
bardziej pilne, iz zjawisko to bardzo czgsto sygnalizowane jest we
wspdlczesnym systemie o§wiatowym. Zatem wskazane zostang blizej same
przyczyny tego fenomenu, ktéry niepokoi tak dzieci jak i pedagogow.

1. Niepowodzenia w nauce szkolnej

Wymienione wyzej czynniki moga wystgpowaé¢ w ukladzie korzyst-
nym i woéwczas praca wychowawcza daje oczekiwane rezultaty. Co wigcej,
jako pozytywne i oczekiwane zjawisko, wyzwala dalsze upragnione wyniki
w procesie wychowawczo-dydaktycznym dziecka. Bardzo czesto jednak
wystepuja one w ukladzie niekorzystnym, a nawet w catych blokach
ukladéw niekorzystnych, przyczyniajac si¢ do wystepowania zjawiska
noszacego nazwe niepowodzen szkolnych.

Fenomen ten juz od wielu lat skupia na sobie uwagg pedagogow, psy-
chologow, lekarzy, nauczycieli, dzialaczy oswiatowych i przede wszystkim
rodzicow. Niepowodzenia szkolne, ich przyczyny i skutki stanowia od lat
przedmiot analiz badawczych przedstawicieli wielu dyscyplin naukowych:
psychologii, pedagogiki, prawa, psychologii dziecigcej itp. Niejednokrotnie
prowadzono tez badania nad wieloma stronami tego niepokojacego zja-
wiska, a przede wszystkim nad réznorakimi formami opdznienia uczniow
w nauce, nad odsiewem dzieci i mtodziezy ze szkdt, czy nad ich przesu-
waniem do szkoét specjalnych.

Czym tlumaczy¢ fakt, ze sprawa - jakby si¢ moglo wydawa¢ - pozor-
nie dotyczaca tylko ucznia i jego rodzicodw, znajduje tak szerokie reperkusje
spoleczne? Przyczyna zainteresowania problemem niepowodzen szkolnych
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wynika stad, iz lata nauki szkolnej odgrywaja ogromng rol¢ w procesie
nauczania i wychowania najmlodszej generacji. Podjecie przez dziecko
obowiazku szkolnego otwiera w jego zyciu okres wypelniony okre§lonymi
przez spoleczenstwo wymaganiami i zadaniami. Poczawszy od pierwszej
klasy szkoly oczekuje si¢ od ucznia dobrych postepéw w nauce, przestrze-
gania regulaminu szkolnego, umiej¢tnosci wspodtzycia w grupie i z grupg
rowiesnikow, spolecznej aktywnosci, poprawnego zachowania si¢ w srodo-
wisku spotecznym.

Mowiac o niepowodzeniach szkolnych lub niepowodzeniach w nauce
szkolnej dzieci i mlodziezy, nalezy mie¢ na mysli ,,...te sytuacje, ktore
charakteryzuja si¢ wystepowaniem wyraznych rozbieznosci miedzy wyma-
ganiami wychowawczymi i dydaktycznymi szkoty, a postgpowaniem ucz-
niow oraz uzyskiwanymi przez nich wynikami nauczania”. Zalozy¢ przy
tym nalezy, ze wymagania szkoly zgodne sa z uznawanymi przez spote-
czenstwo celami wychowania oraz odpowiadaja obowiazujacym progra-
mom. Niepowodzenia pracy dydaktycznej nauczyciela wigza sie z ist-
nieniem swoistej dysharmonii lub konfliktu migdzy nim, uczniem i warun-
kami spolecznymi tej pracy. Ta dysharmonia lub konflikt moga oczywiscie
prowadzi¢ do niepowodzen ukrytych, do drugorocznosci, a nawet odsiewu
szkolnego. R6znorodnos¢ faktycznego wyrazu zjawiska niepowodzen moze
przybiera¢ bardzo zréznicowane formy i zakresy.

Tak rozumiane niepowodzenia w nauce mogg mie¢ charakter ukryty,
badz tez jawny. Niepowodzenia ukryte wystepuja wéwczas, gdy nauczyciele
nie dostrzegaja brakow w wiadomosciach, umiej¢tnosciach i nawykach
ucznidéw, mimo ze braki tego rodzaju rzeczywiscie majg miejsce. Usuniecie
ujawnionych za p6zno brakow nie jest tatwe i w rezultacie uczniowie muszg
pozosta¢ na drugi rok w tej samej klasie.

Niepowodzenia ukryte prowadza zatem do niepowodzen jawnych.
Z tym rodzajem niepowodzen szkolnych mamy do czynienia wowczas, gdy
nauczyciel stwierdza okreslone braki w opanowanej przez ucznia wiedzy
1 w rezultacie wyniki jego pracy ocenia jako ,,niedostateczne”. W przypad-
ku, gdy ocena niedostateczna nie obejmuje calorocznej pracy ucznia, lecz
odnosi si¢ do rezultatéw uzyskania przez niego w pewnym okresie nauki
szkolnej, stanowi ona wskaznik tzw. jawnego opdznienia przejsciowego.
Jesli natomiast ocena pracy ucznia niedostateczna odnosi si¢ do wynikow
calorocznej pracy, to musi on wowczas powtarza¢ dang klasg, staje si¢
uczniem drugorocznym lub nawet wielorocznym. Zjawisko drugo - i wielo-

' W. Okon, Zarys dydaktyki og6lnej, Warszawa 1968, s. 269.
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rocznos$ci prowadzi dos¢ czgsto do odsiewu szkolnego, tzn. do calkowitego
przerwania przez ucznia nauki w szkole przed jej ukonczeniem.

Z badan nad niepowodzeniami szkolnymi i drugorocznoscia uczniéw
wynika jednoznacznie, ze szkolny dramat wielu dzieci rozpoczat sig, jesli nie
w pierwszej klasie, to w okresie pierwszych czterech lat obowiazku szkolnego.
Powodzenia i niepowodzenia szkolne potocznie utozsamia si¢ z osiagni¢tymi
wynikami w nauce. Tymczasem, niepowodzenia te mogg wystgpowaé w rdz-
nych zakresach dzialalnosci i wymagan szkoty, zar6wno w zakresie uczenia si¢,
jak i w zakresie moralnej postawy dzieci. Ten czynnik wskazujacy na elementy
etosu, ktory stanowi o ludzkim warto$ciowaniu pozwala niejednokrotnie na
wyrazniejsze uchwycenie zasadniczych podstaw wielu negatywnych zjawisk
w zyciu szkolnym dziecka. Etyczno-moralne zachowania, mimo iz dziecko nie
jest jeszcze w pelni swiadome wielu warto$ciowan, jest wyrazem rozwoju
i realizacji osobowej rozwijajacego si¢ cztowieka - maltego czlowieka, ktory ma
w sobie wigkszos¢ mozliwosci, ktére winny by¢ wlasciwie ukierunkowane,
rozwinigte, ubogacone, aby wydaly swe owoce.

Zatem, na konieczno$¢ prowadzenia i kontynuowania badan nad wie-
loma stronami niepokojacego zjawiska niepowodzen w nauce szkolnej i ob-
jecia nimi wszystkich typow szkél, obok wypowiedzi pracownikow nauki,
przedstawicieli szkolnictwa, wskazuja takze sami rodzice zatroskani o swe
dzieci. Motywacje te mozna, w sensie bardzo generalnym, sprowadzi¢ do
trzech zasadniczych przestanek:

a. podyktowane sg one waznymi wzgledami ekonomicznymi (powta-
rzanie przez ucznia klas wymaga dodatkowych nakladéw finansowych ze
strony panstwa, rodzicdw i innych instytucji zwigzanych z o§wiatg),

b. wzgledami spolecznymi (utrata moznosci uzyskania podstawowego
zasobu wiedzy i umiejetnosci, nieodzownego do zycia i pracy),

c. wzgledami pedagogicznymi i psychologicznymi (drugorocznos¢ jak
i inne formy opéznien szkolnych dzialaja ujemnie na postawy uczniow,
zniechecaja ich do pracy, thumia zainteresowania nauka, wplywaja nieko-
rzystnie na stosunek do otoczenia, wywoluja réznorakie kompleksy itp.).

Przyczyny niepowodzen szkolnych sa na ogét niezwykle zlozone
1 wielorakie. Niepowodzenia te zaleza m.in. od ujemnych czynnikéw moral-
nych, emocjonalnych i wolitywnych, wplywajacych w sposob niepozadany
na motywy, przejawy i skutki postgpowania uczniéw. Ponadto uwarun-
kowane sa czgsto nieodpowiednimi reakcjami uczniéw na bodzce natury
intelektualnej, jakich dostarcza organizowany i kierowany przez nauczyciela
proces nauczania. Niepowodzenia w nauce szkolnej moga wynika¢ ze ztych
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warunkéw materialnych, ze ztego stanu zdrowia czy choroby, réznorakich
niedociagni¢é w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoly.

Zlozony charakter przyczyn niepowodzenia ucznia w szkole podkresla
si¢ jednoglosnie, akcentujac tylko rézne aspekty, wycinkowe kwestie czy
szczegbty. Nie wszyscy natomiast zgadzaja si¢ co do tego, ktore sposrod
tych uwarunkowan, zazwyczaj ze sobg Scisle powiazanych, odgrywaja do-
minujaca role i ostatecznie decyduja o postgpach, czy braku postgpow szkol-
nych ucznia. Jedni badacze sklonni sa upatrywaé istotng przyczyng niepo-
wodzen szkolnych w zlych warunkach spoleczno-ekonomicznych zycia
i nauki dzieci i mlodziezy; inni za$ sadza, ze zasadniczej przyczyny zla nale-
zy raczej szuka¢ w brakach biopsychicznego wyposazenia uczniéw. Jeszcze
inni upatruja te przyczyne w niedoskonatosci pracy dydaktycznej szkoty.

2. Przyczyny niepowodzen w nauce szkolnej

We wspolczesnych badaniach, w sensie systematyzacyjnym, wyodreb-
nia si¢ trzy zasadnicze grupy przyczyn trudnosci i niepowodzen uczniow
w nauce szkolnej.

a. Przyczyny ekonomiczno-spoleczne

Wsréd tych przyczyn podkresla si¢ zazwyczaj negatywny wplyw
takich czynnikéw, jak bardzo zle warunki materialne i mieszkaniowe,
rozpad struktury rodziny i zakidcenie jej wewngtrznej atmosfery, niski
poziom intelektualny i kulturalny rodzicéw, niewtasciwa postawa rodzicow
wobec dziecka, brak zrozumienia i zaspokojenia potrzeb dziecka oraz brak
zainteresowania jego pracg szkolng. Na podstawie powyzszego wynika, ze
wiele czynnikow, ktore uwazane sa za przyczyng zaburzen rozwoju, wpltywa
jednoczesnie na wyniki nauczania.

Wspblczesna rzeczywistos¢ jest tu niekiedy wrgcz okrutna wobec
niewinnych dzieci, niszczac ich dziecifistwo i wlasciwy rozwdj, takze
w plaszczyznie wlasciwej formacji szkolnej. Nie mozna tych trudnosci
sprowadza¢ do tzw. trudnosci obiektywnych. Sa one bowiem wynikiem zlej
polityki odpowiednich wiadz, sa wynikiem przekltamania obrazu rozwoju
$wiata i czlowieka. Nie idzie tu naturalnie o wyzsze widzenie natury
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w stosunku do kultury, ale o wlasciwe ich proporcje, ktére rozwdj czlowieka
zaklada, a tym bardziej rozwoj dziecka®.

Liczne badania poréwnawcze, przeprowadzone na grupach dzieci Zle
oraz dobrze si¢ uczacych, pozwolily stwierdzié, iz grupy te réznig si¢ mig-
dzy soba w sposéb statystycznie istotny ze wzglgdu na kazdy z wyzej wy-
mienionych czynnikéw. Réznice te sg jednak czgsto widziane teoretycznie,
a zycie jawi si¢ jako bardziej bogate, a zatem i skomplikowane.

Na podstawie badan przeprowadzonych w Polsce przed wojna pod
kierunkiem H. Radlifiskiej stwierdzono, ze wigkszo$¢ repetantow to dzieci
niedozywione, nie majace odpowiedniego ubrania, podrecznika itp. Tylko
co czwarty uczen drugoroczny mogl liczy¢ na pomoc ze strony rodzicow
przy odrabianiu lekcji. W pozostatych przypadkach pomoc ta byta niemoz-
liwa, gdyz sami rodzice nie posiadali niezbednego minimum wyksztalcenia.
Uczniowie opdznieni w nauce, to przewaznie dzieci, ktdre nie mialy
dziecinstwa, gdyz juz od najmlodszych lat przeciagzone byly praca domowa
1 zarobkowa. Dodatkowa niejednokrotnie przyczyna niepowodzenia tych
dzieci w nauce szkolnej byig': niski poziom kulturalny rodzicéw oraz ich
niechetny stosunek do szkoty”.

Do podobnych wnioskow doszedt R. Gal, ktéry na podstawie badan
przeprowadzonych we Francji po II wojnie Swiatowej wyréznil dwie za-
sadnicze grupy przyczyn niepowodzen szkolnych: ogdlne i spoteczne, zwia-
zane ze srodowiskiem ucznidw. Wsrod tych przyczyn na pierwszym miejscu
wymienia sytuacje ekonomiczna niekt6rych grup ludnodci®.

b. Przyczyny pedagogiczne wzglednie dydaktyczne

Wedlug opinii wigkszosci wspolczesnych pedagogéw i psychologow,
czynnikiem decydujacym o losach szkolnych uczniéw jest praca dydakty-
czno-wychowawcza, s$wiadomy i celowy wysitek pedagogiczny. Uznajac duze
znaczenie czynnikow dydaktycznych dla postgpu uczniow w nauce, nalezy
stwierdzi¢, ze sa one niezwykle zlozone, gdyz do caloksztattu tych wiasnie
czynnikdw naleza: tres¢, formy, metody i $rodki nauczania, system zasad dy-

2 Por. H. Sunden, Die Religion und die Rolen, Berlin 1966, s. 7-11; Jakosé zycia. Czlowiek wo-
bec cywilizacji technicznej, praca zbiorowa pod red. ks. J. Kruciny, Wroctaw 1977 passim.

3 Por. H. Radliniska, Spoteczne przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych, Warszawa
1937 passim.

4 Por. Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdblnej, Warszawa 1978, s. 262-263.
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daktycznych respektowany przez nauczycieli, rézne sposoby aktywizowania
uczniéw: podczas lekcji oraz w czasie zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych,
poziom kwalifikacji zawodowych nauczycieli, ich pozycja spoteczna, itd.

Wsrod przyczyn dydaktyczno-pedagogicznych wyrdznia si¢ zazwyczaj
przyczyny tkwiace w samym procesie dydaktycznym, przyczyny spowodo-
wane niedostatecznym przygotowaniem zawodowym nauczycieli, popetnia-
nymi przez nich bledami dydaktycznymi oraz wadliwa postawa w stosunku
do ucznidow. Co6z méwiac dopiero o tych oczywistych przyczynach w kon-
tekscie niedomogow tak ewidentnych, jakie widoczne s3 w naszym systemie
oswiaty systematycznie niszczonym przez lata.

Do najczesciej wymienianych dydaktycznych przyczyn niepowodzen
naleza: przetadowanie programow nauczania, werbalizm nauczania, wady
systemu klasowo-lekcyjnego, brak indywidualnosci nauczania. W rosyjskich
analizach dominuje np. wyrazna tendencja do ujmowania calosciowego
wszystkich ogniw pracy dydaktyczno-wychowawczej, na ktéra sklada sig:
dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza nauczyciela i wychowawcow, dziatal-
no$¢ organizacji mtodziezowych, dziatalno$é pedagogiczna rodzicow’.

Majac na wzgledzie tak ogdlnie zasygnalizowane dydaktyczne przy-
czyny trudnosci i niepowodzen szkolnych, nalezy by¢ otwartym na poszuki-
wania i dalsze badania. Jedna z podstawowych przyczyn dydaktycznych jest
nazbyt sztywny, uniformistyczny system nauczania. System ten utrudnia in-
dywidualizowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej, w wielu przypadkach
uniemozliwia laczenie nauki szkolnej z zyciem i spotecznie uwarunkowa-
nymi potrzebami dzieci i mtodziezy, skazuje na niepowodzenie uczniéw stab-
szych, a i najlepszym nie stwarza warunkéw do pelnego rozwoju. Dalsza
przyczyna niedostatecznych postgpdw uczniéow w nauce jest niewystarcza-
jaca pod wzgledem dydaktycznym praca nauczycieli oraz réznorakie braki
tkwiace w bazie materialnej przy pracy - podrgczniki, pomoce dydaktyczne.
Chodzi wigc tutaj o werbalizm, jednostronny intelektualizm (w szkotach
ogolnoksztalcacych), ciasny praktycyzm (w szkolnictwie zawodowym), stere-
otypowos¢ stosowanych metod pracy dydaktyczno-wychowawczej, brak syste-
matycznej kontroli wynikéw nauczania, nadmierne obciazenie uczniow praca.

Zauwazane opo6znienia w drodze nauki szkolnej ze strony dzieci moga
by¢ ogélne, tzn. odnoszace si¢ do wielu przedmiotow nauczania i czast-

5 Por. H. Spionek, Zaburzenia rozwoju uczniéw a niepowodzenia szkolne, Warszawa 1975,
s. 71-72; J. Hennelowa, Rodzice wobec szkoty jako instytucji wychowujacej, w: Wycho-
wanie w rodzinie chrze$cijanskiej, praca zbiorowa pod red. F. Adamskiego, Krakéw
1982, s. 403-427.
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kowe, obejmujace tylko jeden lub dwa przedmioty. Kazde z tych opdznien
moze by¢ z kolei chroniczne, ,,wzglednie trwale” lub epizodyczne. Naj-
trudniejsze do zlikwidowania sa opdznienia ogdlne i zarazem chroniczne.
Praca dydaktyczno-wychowawcza wktadana w takie srodowisko spoleczno-
osobowe dziecka z trudno$cia przynosi pozytywne skutki, trzeba przy-
najmniej na nie dlugo czekac.

Waznym elementem widzenia przyczyn niepowodzen w nauce szkol-
nej jest negatywny obraz planéw i programéw nauczania oraz przecigzenie
uczniéw naukg szkolna. Wazng rzecza jest tez stosunek uczniéw do nauki
oraz ich motywy uczenia si¢. Jest to kolejny warunek efektywnosci pracy
dydaktyczno-wychowawczej szkoty, a tym samym czynnik, ktéry wywiera
okreslony wplyw na losy szkolne dzieci.

c. Przyczyny biopsychiczne

Trzecia grupe niepowodzen szkolnych, analizowanych wyjatkowo
obszernie i przez licznych specjalistow, stanowia tzw. przyczyny biopsy-
chiczne. Psychologiczny mechanizm oddzialtywania czynnikéw spolecz-
nych, emocjonalnych i intelektualnych, jako determinantéw powodzenia
szkolnego uczenia akcentowany jest w pracach psychologicznych. Omawia-
jac psychologiczne przestanki uczenia sig, wskazuje si¢ na role motywow,
jako koniecznego warunku osiagniecia sukcesu oraz rol¢ wszelkich ha-
mulcow oslabiajacych motywacje. Nie mozna wreszcie pomina¢ takze wply-
wu struktury osobowosci i typu temperamentu na wyniki szkolne dziecka.

Przyczyny biopsychiczne niepowodzen szkolnych zwyklo si¢ takze
okresla¢ mianem ,,przyczyn tkwigcych w dziecku”. Okreslenie to ma na celu
przeciwstawienie tej grupy przyczyn dwom poprzednim, ktére wedlug tego
podzialu traktowane sg jako przyczyny pochodzenia zewngtrznego
(istniejace ,,poza dzieckiem”). Trzeba si¢ tu jednak zastrzec, iz jest to
teoretyczne i uproszczone zestawienie klasyfikacji przyczyn niepowodzen
szkolnych, gdyz powazna cz¢$¢ przyczyn biopsychicznych (a wigc tkwig-
cych w dziecku) zalezy w duzej mierze z od tych samych warunkéow
ekonomiczno-spolecznych, ktore traktowane sg jako zewnetrzne przyczyny
niepowodzen szkolnych (dziatajacych niezaleznie od dziecka).

Zasada wyodrebnienia, tzw. biopsychicznych przyczyn niepowodzen
szkolnych sposrdd innych grup przyczyn tych samych zjawisk, nie zawsze
jest zasada konsekwentnie respektowang w analizach badawczych. Nie-
korzystne zmiany w rozwoju dziecka, zalicza si¢ do przyczyn biopsy-
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chicznych, a sg one bardzo czgsto rezultatem dzialania tych czynnikow
zewnetrznych, ktore sktadaja si¢ na ekonomiczno-spoleczne oraz pedago-
giczne przyczyny niepowodzen ucznidow w nauce. Pomimo wszystko, dos¢
latwo mozna zaobserwowa¢, iz zadatki wrodzone, a wiec zaréwno zdolnosci
jak i cechy charakteru oraz temperamentu - decyduja w pewnym stopniu
o szkolnych losach uczniéw. Nie mniej jednak bardzo istotng rolg odgrywaja
w tym wzgledzie inne przyczyny natury psychicznej, ktérych powstawanie
zalezy juz od samej szkoly. Stad tez prawie jednoznacznym wydaje sig
zasadnos$¢ rozpatrywania uwarunkowan niepowodzen szkolnych na tle
i w zwigzku z innymi rodzajami przyczyn.

W wielu zaburzeniach rozwoju, ktére dotad pomijano, dostrzega si¢
obecnie, 1z moga one by¢ takze przyczynami niepowodzen uczniéw
w nauce. Ukazuje si¢ zatem negatywny wplyw na nauke szkolng réwniez
defektow (Jak np. wady wzroku czy stuchu), globalnych defektéw rozwo-
jowych (jak np. obnizenie tzw. inteligencji ogblnej), zespotéw objawowych
(jak np. nadpobudliwo$¢, zahamowanie, czy rézne objawy zaburzeh mowy)
oraz schorzen (jak np. choroby reumatyczne, epilepsja czy nerwica).
Wspolczesnie dostrzega si¢ jednak jeszcze wyjatkowe znaczenie negatywne
samego obnizenia poziomu motywacji dziecka do nauki, badz tez zaburzen
jego rozwoju uczuciowego. Kompleksowos¢ ta wskazuje na potrzebe
szerokiego widzenia zjawiska, a zatem i w ewentualnych diagnozach ko-
niecznos$¢ ostroznosci w ferowaniu opinii, wskazan czy zalecen.

Istotna przyczyn¢ niepowodzen szkolnych stanowia zaburzenia i braki
w funkcjonowaniu proceséw poznawczych u dzieci i mlodziezy. Do
najbardziej typowych niedostatkow tego rodzaju zalicza si¢ na ogot: brak
motywow uczenia si¢, powolne tempo myslenia, sklonno$¢ do powierz-
chownego uogdlniania, niestalo$¢ uwagi wskutek nadmiernej pobudliwosci
psychoruchowej lub przewazanie stanow depresyjno-lgkowych, szybkie me-
czenie si¢ wykonywang praca. Zaburzenia te hamuja postgpy dzieci i mio-
dziezy w nauce i moga stanowi¢ zrodto niepowodzen szkolnych.

Czynnikami, od ktérych w duzej mierze zaleza uzyskiwane przez
uczniéw wyniki w nauce sa: poziom inteligencji dziecka oraz poziom jego
sprawnosci umyslowej. W$rdd réznych czynnikéw biopsychicznych, deter-
minujacych postgpy ucznidw w nauce, niemata role odgrywaja: tempera-
ment, cechy charakteru, niesprawne lub wadliwe funkcjonowanie narzadéw
zmystowych, niestalo$¢ emocjonalna, zly stan zdrowia oraz zaburzenia pro-
cesOw poznawczych.

Dos¢ ciekawe sg wlasciwosci przebiegu proceséw poznawczych i za-
chowania si¢ repetantdw nizszych klas szkotly podstawowej w sytuacjach
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trudnych. Zeby ograniczy¢ si¢ tylko do schematu, warto tu wypunktowaé na-
stepujace wlasciwosci:

1. trudno$¢ w dokonywaniu analizy form przestrzennych i syntezy

wigkszych catosci z elementéw danych,

2. trudno$é¢ w poslugiwaniu si¢ nowym materiatem i brak zaanga-

zowania procesOw myslowych do analizy zadan,

3. powierzchowne uogdlnienie i pospiech w odpowiedziach na pytania

w celu mozliwie szybkiego uwolnienia si¢ od sytuacji trudnej,

4. powolne tempo pracy umystowe;j,

. ubogi stownik i niedoskonalo$¢ rozumienia wielu wyrazéow jezyka
literackiego,

6. dystrakcja, niestato$é uwagi®.

Kolejnym zrédlem niedostatecznych wynikéw nauczania mogg byé
takie czynniki biopsychiczne, jak niekorzystne cechy osobowosci ucznia,
a przede wszystkim brak silnej woli. Pod pojeciem ,,0sobowos$¢” rozumie
si¢ najczesciej nastawienie ucznia do siebie, jego stosunek do innych osdb,
do nauki oraz do spoteczenstwa, dotychczasowy przebieg ,,drogi zyciowe;j”
ucznia, plany na przysztosé, stopien dojrzatosci szkolnej, rodzaj tempera-
mentu. Od uksztaltowania osobowosci ucznia zalezy jego stopien gotowosci
do nauki czy pracy, to za$ z kolei ma wpltyw na dziedzine powodzen czy
niepowodzen szkolnych.

Wszystkie wyzej zasygnalizowane czynniki moga mie¢ rézne zrédio
pochodzenia, moga mianowicie by¢ czynnikami pochodzenia zaréwno dzie-
dzicznego, jak i srodowiskowego, a takze spowodowane bledami wycho-
wawczymi. Czynniki te wystgpuja przewaznie lacznie i w wielu przypad-
kach tworza nawet fancuch przyczynowo-skutkowy. Z tego tez wzgledu
ustalenie wplywu kazdego z nich na powstanie i rozmiary niepowodzen
szkolnych jest sprawa niezmiernie trudna.

(9]

* %k %

Ukazanie problemu przyczyn niepowodzen w nauce szkolnej w sze-
rokim kontekscie badan i poszukiwan wielu dyscyplin wiedzy nie wyczer-
puje calosci kwestii, ktore jawia si¢ jako niezwykle palacy fenomen wspot-
czesnosci, takze polskiej. Probleméw szczegélowych jest bardzo wiele
i mozna je rozpatrywa¢ w roznych aspektach z réznych punktow widzenia,
uwzgledniajac szeroko dorobek naukowy psychologii, medycyny, socjologii,

¢ Por. Cz. Kupisiewicz, Niepowodzenia dydaktyczne, Warszawa 1972, s. 60-66; M. Tysz-
kowa, Czynniki determinujace prace szkolna dziecka, Warszawa 1964, s. 176.
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prawa, a takze pedagogiki. Nie mozna tu zapomnie¢ i o kwestiach natury
etyczno-moralnej.

Wspolczesnie zauwaza sig, iz w kwestii omawianej wyr6zni¢é mozna
pewne bezsporne i dowiedzione wyniki oraz wnioski:

- przyczyny niepowodzen szkolnych -wystepuja zwykle nie poje-
dynczo, lecz w ukladzie, a wigc warunkuja si¢ wzajemnie,

- powstawanie niepowodzen w nauce szkolnej powodujg kompleksy
réznych przyczyn, ktére prawie nigdy, nie sg jednostkowymi elementami,
ktorych rozwigzanie prowadzi do rozwigzania przyczyny,

- kompleksy te obejmuja w gléwnej mierze uwarunkowania spoteczno-
ekonomiczne, pedagogiczne (a w ich obrgbie - dydaktyczne) i biopsychiczne.

Schematyczne widzenie problematyki niepowodzen w nauce szkolnej
jest zawsze bezposrednim krokiem do uproszczen, a niekiedy nawet wy-
paczen wizji tej rzeczywistosci. Konieczna jest tu otwarto$¢ na nowe wyniki
badawcze, przy jednoczesnej stalosci pewnego podstawowego elementu
jakim jest dziecko, ktdre jest ze swej natury istota psycho-fizyczna w drodze
rozwojowej. Slusznym jest zwracanie uwagi na nowe zespoly przyczyn
omawianego zjawiska np. etniczne, klimatyczne, religijne czy polityczne.
Zainteresowanie si¢ perspektywiczng wizja dziecka uczacego si¢ w szkole
winno zakladaé¢ zaangazowanie wielu sit rodziny, szkoty, réznych organi-
zacji a takze i panstwa w tym procesie. Dynamika za$ sktania do gotowosci
korzystania z osiagnig¢ przesztosci w terazniejszosci przy swiadomosci tego
co jawi si¢ jako przysztosé. Niepowodzeni w nauce szkolnej nie mozna
widzie¢ tylko jako zjawisko osoby, miejsca i czasu.

Teresa Janicka



