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Ma{gorza’ca Muszyns ka

,ESTETYKA MOZLITWOSCI”
W JE) KONKRETYZOWANYM OTWARCIU
NA EFEKT ,WIDZENIA BINOKULARNEGO”
IRONICZNEGO ALEGORYKA

Artykut jest synteza zaproponowanej przez Matgorzate Muszynska pre-
koncepcji teoretycznej powstajgcej w duchu pedagogiki krytyczno-konstruk-
tywistycznej. Rzeczona prekoncepcja stanowi pryzmat, przez ktory autorka
powzieta zamiar wykonania jako$ciowej analizy danych uzyskanych w przepro-
wadzonych przez nig badaniach pedagogicznych z udziatem studentéw pedago-
giki, wystepujacych w roli ironicznych alegorykéw. Innymi stowy jej dociekania
wpisuja sie w , estetyke mozliwosci”, ktora jest konkretyzowana w aspekcie my-
$lenia krytycznego pedagoga, jako otwarcia:

- na efekty empatii epistemologicznej, do ktérej prowadza teksty kultury

o mocy dekonstrukcyjnej - na przyktad dzieki figurom poetyckim o ,ne-

gatywnych mozliwos$ciach”;

- na efekty znanego w psychoanalizie ,widzenia binokularnego” prowadza-
cego przede wszystkim do sublimacji.

,Estetyka mozliwos$ci” (okreslenie M. Gotaszewskiej), nieograniczenie
czerpigca ze Swiata kultury, zmierza, w proponowanym przeze mnie ujeciu,
ku krytycznemu ogladowi $wiata spotecznego, a przede wszystkim ku otwar-
ciu podmiotu jako monady. Cele te, cho¢ bardzo ogdélnie sformutowane, wpisuja
sie w zalozenia pedagogiki krytycznej, ktéra poszukuje praktyk edukacyjnych
- odmiennych od tych, ktére stuza reprodukcji wiedzy. Tradycyjne, krytykowa-
ne praktyki utwierdzaja w przekonaniu, ze podmiot w mys$l definicji kultury,
ktéra brzmiata: ,[k]ultura jest to spotecznie przekazywanie catos$ci zachowan
oraz sztuki, wierzen, instytucji oraz wszystkich innych produktéw ludzkiej pra-
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cy 1 mysli charakterystycznych dla danej spotecznosci lub populacji”! nie jest
juz biernym jej odbiorca, pozbawionym instrumentéw do jej krytyki, na tyle,
by w operujacym ironig stylu, nie wstrzasnac¢ tym, co sie nie podoba, niepokoi,
by zwréci¢ krytyczng uwage na to, co niweczy nie tyle idealny, co potrzebny
i w rezultacie powracajacy $wiat dobra w skali kazdej jednostki zdolnej do su-
blimacji, a wiec osiagniecia lepszego punktu widzenia swojej sytuacji i zdolnosci
do zmiany status quo.

Mozna powiedzie¢, ze takiemu emancypacyjnemu podejsciu sprzyja
obecna w pedagogice krytycznej nieche¢ do ,wielkich narracji” oraz scjentyzmu,
ktére w sposob ukryty dziatajg przez program nauczania®. Alternatywg jest
uczestnictwo w ,dyskretnej pedagogii”, ktérg niewatpliwie podszyty jest eduka-
tor, szukajacy inspiracji w otwartych przestrzeniach kultury. Tworzg ja przeciez
nad wyraz dysKkretni, nieprzemawiajacy wprost, lecz wstrzasajacy odbiorcami
artysci, literaci, rezyserzy teatralni i filmowi, o czym erudycyjnie pisze Monika
Jaworska-Witkowska?. OSmielam sie wyznac, ze jest w tym moim projektowa-
nym przedsiewzieciu wtasnie co$, co mogtoby swiadczy¢ o podszyciu ,Gombro-
wiczowskg” krytyka (i przejeciu sie nia) ,ciata pedagogicznego”, ktére jednak
przez wzbogacajaca wspotprace z artysta, czyli ,Innym” moze pozyska¢ w ten
sposdéb odrobine wiecej sympatii i uznania, stowem od$wiezenia znoszacego
odium ,belfra”. Tym bardziej mozemy sie do tych ,zyciodajnych” inspiracji prze-
konag, jak pisze Zbigniew Kwiecinski, ze ,pedagogami stajg sie ci autorzy, ktérzy
[...] wytworzyli dzieta, jakie mozna posrednio za nich odczyta¢ jako pedagogie,
cho¢ oni sami siebie za pedagogéw, ani swych dziet za pedagogie nie uznawali”.

A zatem myslenie o nowej edukacji, polegajace na wyjasnieniu nauczania
w mozliwie szerokim kontekscie kulturowym, a takze spotecznym i historycz-
nym, zapowiada proces otwarcia, odmienny od tego, ktéry wigze sie z pojeciem
fuzji z instytucja czy korporacja, a wiec jest pod kontrolg , dyskursu wtadzy”,
jej jezyka i gry. Podobne odczytanie zadan pedagogiki krytycznej znajdujemy
w rozprawach Bogustawa Sliwerskiego. Autor pisze nastepujaco:

»[n]ie ulega watpliwosci, ze pedagogika krytyczna, jesli potraktowaé
ja zobowiazujaco dla wtasnej praktyki oSwiatowej czy naukowej, staje
sie wyzwaniem dla pedagogéw do wiekszej refleksyjnosci, samoswia-
domosci mozliwej stronniczosci, taktownego przekraczania granic,

1 M. Carnoy, Education, State, Culture in American Society, [in:] H. A. Giroux, P. McLaren, Critical
Pedagogy, The State, and Cultural Struggle Empowerment and School Reform, State University of New
York, Albany 1989, p. 10.

2 Ibidem, s. 96.

3 M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski, Nurty pedagogiki - naukowe, dyskretne, odlotowe, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2011, s. 159-316.

4 Ibidem, s. 28.
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oduczania sie réznorodnych, czesto nieuswiadamianych sobie form
i stopni panowania oraz ucisku"®.

Wtedy, jak sadze, potrzebnym instrumentem dziatania w codzienno$ci
moga by¢ strategie ironii, znane co najmniej od starozytnosci i przechodzace
swoje odrodzenie w postmodernizmie®, takze metafory’ oraz teoria nowocze-
snoéci refleksyjnej "alegorystow", "dekonstruktoréw" zmierzajacych do su-
biektywizmu?® i jednoczesnego otwarcia podmiotu na nieskonczonos$¢®. Sam za$
postmodernizm ma literackie oblicze poststrukturalizmu i takiez moze miec
w pewnym wymiarze pedagogika konstruktywistyczna, czerpigca bez ograni-
czen z jego dorobku.

Zainspirowana idea estetycznego ksztattowania rzeczywistosci francu-
skich filozoféw G. Deleuze’a i F. Guattariego oraz Briana Massumi’ego!’, znaj-
duje wazny punkt wyijscia dla ,estetyki mozliwosci”, jej akcentowanych przeze
mnie aspektéw. Okazuje sie on zbiezny z akcentowanymi, w mojej praktyce
dydaktycznej i badawczej, dziataniami paraartystycznymi w edukacji skoncen-
trowanej na ,zjawiskach, rzeczach i sytuacjach” jako pojeciach najwazniejszych
w dochodzeniu do regionéw podmiotowosci, kojarzonych przez pedagogéw
krytycznych z samodzielno$cia mys$lenia i dziatania, prowadzaca do emancy-
pacji w stosunku do wiedzy - wtadzy. Zaangazowanie cztowieka w Swiat prze-
strzeni osobistej i idealnej, czyli stwarzanej przez niego w kulturze, utwierdza
go w przekonaniu, zZe ta przestrzen ma charakter fenomenologiczny - duchowy
i jest estetyczna, przylega don. Jest poréwnywana przez Emmanuela Lévinasa
do obrazu alegorycznego przedstawiajgcego uwiklanie cztowieka jego dramatis
personae pomiedzy dwoma $wiatami. To zdanie, jakby podzielata Maria Gota-
szewska, bowiem jezykiem metaestetyki konstruuje koncepcje ,estetyki mozli-
wosci”, w ktdrej istnieje ,ogromna liczba ubierania idei ogélnych, w konkretne
jakosci, zdarzenia”. Z czego wynika, ze mozemy idee ogélne ,,ujmowac jako war-
tosci funkcjonujace w $wiecie cztowieka, realizowane w konkretnych sytuacjach

5 B.Sliwerski, Pedagogika krytyczna widziana liberalnie. Glossa do ksigzki H. A. Giroux i L. Witkowskiego,
[w:] H. A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i do§wiadczenia pedagogiki radykalnej,
Oficyna Wydawnicza” Impuls”, Krakéw 2010, s. 502-503.

6 R.Rorty, Przygodnos¢, ironia solidarnos¢, Warszawa 1996.
7  C. Geertz, Interpretacja kultur. Wybrane eseje, Wydawnictwo U ], Krakéw 2006.

8 S.Lash, Refleksyjnos¢ i jej sobowtdry: struktura, estetyka, wspdlnota, [w:] U. Beck, A. Giddens, S. Lash
(red.), Modernizacja refleksyjna. Polityka, tradycja i estetyka w porzadku spotecznym nowoczesnosci,
ttum. J. Konieczny, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 145-221.

9 E.Lévinas, Catosé¢ i nieskoriczonos¢. Esej o zewnetrznosci, przekt. M. Kowalska, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2002; E. Lévinas, Inaczej niz by¢ lub ponad istotq, przekt. P. Mréwczynski, Fundacja
Aletheia, Warszawa 2000.

10 B. Massumi, Parables for the virtual: Movement, affect, sensation, Durham, Duke University Press,
New York 2002.
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zyciowych”!l, A zatem istnieja teoretyczne podstawy do tego, by przedstawic
sestetyke mozliwos$ci”, a tym samym estetyke pedagogiki jako konfiguracje es-
tetyki warto$ci przedstawianych przez sztuke i krytycznego mys$lenia zwigza-
nego z rzeczywistoscig, ktoére jest wyrazone przez dziatania paraartystyczne.
W mojej koncepcji polegaja one na przedstawieniu alegorii przez pryzmat kon-
struktywnej ironii jako narzedzia krytycznego wyrazu i krytycznego myslenia
potaczonego z procesem sublimacji, wiodacych do odzyskania poczucia ideatu
i proby naprawy rzeczywisto$ci w perspektywie refleksji zwigzanych ze $wia-
domosciag potrzeby warto$ciowego istnienia. Tak nakre$lone przedsiewziecie
badawcze wpisuje sie w zatozenia pedagogiki krytyczno-konstruktywistycznej,
poniewaz obie pedagogiki sa zainteresowane takimi rodzajami do$wiadczen,
ktére zblizaja do rozumienia tozsamosci pogranicznych, ekspresji o charakterze
performatywnym réznych podmiotéw upominajacych sie przez swoja krytyke
i kreowane postawy o swoje miejsce w spoteczno$ci rozwijajacej sie na podsta-
wie demokratycznych zasad. Jest w rezultacie wieloaspektowe ujecie estetyki,
z akcentem psychoanalitycznym (estetyka psychoanalityczna, semiotyka psy-
choanalityczna) i jak sie okazuje po analizie prac J. L. Kincheloe, powotujacego
sie na prace C. Freda Alforda, Bertranda Russella, a takze Johna Deweya, Lwa
S. Wygotskiego, ktérych dorobek wzieta pod uwage psychoanaliza, stanowi ono
jeden z kluczowych watkéw pedagogiki krytycznej. Dlatego tym bardziej figura
poetycka, jaka jest metafora - alegoria rozumiana przez Wygotskiego jako na-
rzedzie psychologiczne emancypujacego sie, samodzielnego podmiotu - powin-
na znalez¢ swoje wazne miejsce w estetyce pedagogiki krytycznej'. Dalsze jej
opracowanie w réznych szczegétowych aspektach wymaga skrupulatnej pracy
i jest wielce prawdopodobne, Ze przyniesie istotne korzysci dla edukacji. Z tego
powodu, moim zdaniem, pojawia sie mozliwo$¢ potaczenia pedagogiki krytycz-
nej, jej estetycznego wymiaru z pedagogika konstruktywistyczng, a wiec inter-
dyscyplinarng. Do tworzenia tej ostatniej przekonuje Zbigniew Kwiecinski'3.
Z rekonstrukeji krytycznej pedagogiki amerykanskiej wyptywa logika konwer-
gencji, w mysl ktorej zachodzi okoliczno$¢ taczenia koncepcji, teorii, stuzacych
wyjasnieniu takich samych zjawisk, procesdw, zachowan z réznych perspektyw.
[ tym samym zmierza ona do paradygmatu konstruktywistycznego.

11 M. Gotaszewska, Estetyka mozliwosci. Eseje filozoficzne, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Krakéow 2005, s. 17.

12 ].L.Kincheloe, Teachers as Research Qualitative Inquiry as a Path to Empowerment, Routledge, Tylor&
Francis Group, London and New York 2003, s. 239-240.

13 Z. Kwiecinski uznal, Ze istnieja ,solidne podstawy do przewrotu edukacyjnego”, ktére ptyna
ze ,strumieni” pedagogik: ,J. Deweya, T. Bramelda, ]. Brunera, L. Kohlberga, E. Eriksona, S. Hessena,
K. Sos$nickiego, ]. Kozieleckiego, czy z [dorobku wtracenie M. M.] B. D. Gotebniak i D. Klus-Stanskiej”.
I aby sie on dokonat, edukacja powinna by¢ ,totalna i konstruktywistyczna”Zob. Z. Kwiecinski, Potrzeba
alfabetyzacji krytycznej, [w:] ]. Rutkowiak, D. Kubinowskiego (red.), Edukacja. Moralno$¢. Sfera publiczna.
Materiaty z VI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego PTP, Oficyna Wydawnicza ,Verba”, Lublin 2007,
s.176.
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Zakres dostrzegalnej konwergencji'* (zbieznos$ci, podobienstw i przenikania)
mozna zatem zawrze¢ w zaproponowanym przeze mnie okresleniu pedagogi-
ka krytyczno-konstruktywistyczna uprawiana w duchu , [...]< humanizujacych>
pedagogéw, integralnie widzacych interes symboliczny cztowieka, odzyskuja-
cych go z peryferii dotychczasowych zainteresowan pedagogow”*°. Potencjalnie,
w trybie abdukgcji, czyli twdrczego toru, i w zaleznosci od potrzeb, istnieje moz-
liwos¢ taczenia dyskurséw réznych pedagogik z estetyka, zaktadajac, ze chcemy
akcentowac szczegdlne miejsca naszych zainteresowan badz przyjmujac, iz kaz-
da pedagogika pozostaje otwarta na estetyke, co nie oznacza, jak stusznie i do-
bitnie podkresla Lech Witkowski, Ze zamykamy ,[...] widzenie tu jedynie jakiejs$
marginalnej propozycji jakiegos nieistotnego i przebrzmiatego nurtu pedagogiki
kultury [...]”'%. Jednak, z uwagi na proponowane przeze mnie ramy teoretyczne,
moje przedsiewziecie badawcze ogranicza sie do wskazanego ujecia, wykazujac
jednoczesnie olbrzymi potencjat otwarcia na inne ,zyciodajne” konteksty. Taka
realng wizje edukacji roztacza, cytowany przez L. Witkowskiego, Alain Touraine,
ktéry stwierdza, Ze istnieje:

»~<mozliwo$¢ budowania wtasnej indywidualnosci> dzieki odniesieniu
do kultury, a to nagle okazuje sie niemal dostownie wpisane w okre-
$lenia oraz strategie pojmowania <wychowania> chociazby u Jéze-
fa Mirskiego i to jeszcze w pracach przedwojennych [...]". Wielu ,[...]
analizowanych autoréw, nie wytaczajac Stefana Szumana, podkreslato,
ze funkcja wychowania i rozwoju cztowieka, w tym proceséw ksztatce-
nia, ma by¢ doprowadzenie do zdolnosci korzystania <z dorobku umy-
stowego i kulturalnego catej ludzkosci>""".

Wtedy pojawia sie okoliczno$c¢:
o[ ---] zderzenia edukacji i socjalizacji, jako wytwarzajacych dwubiegu-

nowos$¢ interesow. Z kolei w socjalizacji trzeba widzie¢ konieczno$¢
ustanawiania i przekraczania napie¢ i ograniczen miedzy rozmaicie

14 Pojecie konwergencji znane jest a) z biologii jako podobienstwo cech u organizméw z réznych grup
systemowych, wynikajacych nie z pokrewienstwa, lecz z przystosowania sie do podobnych warunkéw
zycia; b) z kultury jako podobienstwo, zbiezno$¢ wytworéw kulturowych powstatych niezaleznie od siebie
u réznych ludéw. Zob. W. Kopalinski, Sfownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, W P, Warszawa
1994, s. 278. H. Jenkins mianem kultury konwergencji okresla zjawisko zaleznosci i wzajemnego
przenikania sie pomiedzy tre$ciami medialnymi i komercyjnymi oraz ich twoércami i odbiorcami.
Zob. H. Jenkins, Kultura konwergencji, zderzenie starych i nowych mediéw, Wydawnictwo Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 256.

15 M. Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Fragmenty i ogarniecie, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2009, s. 194. Zob. takze M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski, Nurty
pedagogiki - naukowe, dyskretne, odlotowe, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2011.

16 L.Witkowski, Przetom dwoistosciw pedagogice polskiej. Historia, teoria, krytyka, Oficyna Wydawnicza
, Impuls”, Krakéw 2013, s. 699.

17 S.Szuman, 1947, s. 29, cyt. za: L. Witkowski, Przetom..., op. cit., s. 699.
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postrzeganymi $rodowiskami a dostepnymi impulsami z otoczenia.
Jednym stowem chodzi o sprzezenie rozwoju jednostki z potencjatem
catej kultury”?®.

To potaczenie daje szanse na wziecie pod uwage ,[...] dwustronnego
i dwubiegunowego widzenia pola dziatan”, ktére przezwycieza jednoznacznos¢
mys$lenia®.

W kolejnych rozdziatach mojej ksigzki zatytutowanej Alegorie w estetycz-
nych przestrzeniach pedagogiki. Dwoistos¢ w ekspozycjach ironicznego alegoryka
przedstawiam koncepcje alegorii oraz wigzaca sie z nimi podmiotowos$¢. Same
koncepcje podlegaja waloryzacji i moga okazac sie interesujace dla pedagogiki
dopiero po ich naswietleniu w kontekstach wspétczesnej filozofii, psychologii,
literaturoznawstwa i sztuki. W tym celu, we wspomnianej ksigzce mojego au-
torstwa, akcentuje te watki z obszaréw interdyscyplinarnych, ktérych powia-
zanie horyzontalne moze sprzyja¢ wzbogacaniu praktyki edukacyjnej. I tak,
po dokonaniu analizy wybranych koncepcji alegorii i ironii, ktérych autorami
sg Walter Benjamin oraz Harold Bloom, Larry L. Dickson, Joel Fineman, Edwin
Honing, Hans Kellner, Soren Kierkegaard, Paul de Man, Rainer Nagele, Craig
Owens, Richard Rorty, Andrzej Szahaj, Azade Seyhan i Wtodzimierz Szturc oraz
badan socjopedagogicznych Lindy Hutcheon i Gary’ego Petersa rozpoznana zo-
staje przede wszystkim dekonstrukcyjna praca ironii?. Stuzy ona poznaniu, kto6-
re nie sprowadza sie do wspdtodczuwania, rezonowania z tekstem, jego auto-
rem czy konwencjg interpretacji, a wrecz przeciwnie powoduje kwestionowanie
znaczen, ukazuje ich wieloznacznos¢ i kieruje ku nieskonczonosci. Z tego po-

18 Ibidem, s. 699
19 Ibidem.

20 W. Benjamin, The Origin of German Tragic Drama, London 1985; H. Bloom, Lek przed wptywem,
Universitas, Krakéw 2002; L. L. Dickson, The Modern Allegories of William Golding, University Press of
Florida, Tampa 1990; J. Fineman, The Structure of Allegorical Desire, [in:] Allegory and Representation
(Selected Papers from the English Institute, 1979 - 80),The John Hopkins University Press, Baltimore,
London 1981, s. 26-60; E. Honing, Dark Conceit. The Making of Allegory, Published by Walker - De Berry,
Inc., USA 1960; H. Kellner, The Infatable Trope as Narrative Theory: Structure or Allegory?, “The Johns
Hopkins University Press” 1981, Vol. 11, No 1 (Spring); S. Kierkegaard, O pojeciu ironii z nieustajqcym
odniesieniem do Sokratesa, Wydawnictwo K R, Warszawa 1999; P. De Man, Alegorie czytania. Jezyk
figuralny u Rousseau, Nietzschego, Rilkego i Prousta, Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych
»Universitas”, Krakow 2004; R. Négele, Constructions of Allegory/ Allegories of Construction: Rethinking
History through Benjamin and Freud, [w:] ]. Whitman (ed), Interpretation and Allegory. Antiquity to
the Modern Period, Brill Academic Publishers, INC, Boston - Leiden 2003; C. Owens, The Allegorical
Impulse: Toward a Theory of Postmodernism, “The MIT Press” 1980, Vol. 12 (Spring), s. 67-86; C. Owens,
The Allegorical Impulse: Toward a Theory of Postmodernism, Part 2, “The MIT Press” 1980, Vol. 13
(October), s. 58-80; R. Rorty, Przygodnos¢, ironia solidarnosé, Warszawa 1996; A. Seyhan, Representation
in Its Discontents: The Critical Legacy of German Romanticism, Berkeley 1992; A. Szahaj, Ironia i mitos¢.
Neopragmatyzm Richarda Rorty’ego w kontekscie sporu o postmodernizm, Wydawnictwo Leopoldinum
Fundacji dla Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1996; W. Szturc, [ronia romantyczna. Pojecie granice
i poetyka, PWN, Warszawa 1992; L. Hutcheon, Irony’s Edge: The Theory and Politics of Irony, Routledge
& Francis Group, London - New York 2005; G. Peters, Dissymmetry and Height: Rhetoric, Irony and
Pedagogy in the Thought of Husserl, Blanchot and Levinas, “Human Studies” 2004, 27 No 27, s. 187-206.
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wodu praca obu figur przyczynia sie do rozwoju empatii epistemologicznej, na
ktéra zwrdécit uwage Alfred Margulies, zainspirowany koncepcjg ,,negatywnych
mozliwo$ci” (negative capability) Johna Keats’a. Dokonana przeze mnie analiza
réznych koncepcji alegorii i ironii ukazuje rozmaite odmiany myslenia dekon-
strukcyjnego, w ktérych moga rozwija¢ sie zdolnosci empatyczne w aspekcie
epistemologicznym. Implikacje tego inspirujacego do dziatania przedsiewziecia
sprowadzaja sie do okreslenia dwoch kategorii, ktére moga by¢ uzyte do analizy
danych jakoSciowych. S3 nimi empatia epistemologiczna oraz sublimacja jako
dwa procesy dostrzegane w pracy alegorii i ironii. 0t6z empatia epistemologicz-
na, kojarzona z krytycznym mysleniem alegorycznym i ironicznym, powotywa-
nym przez literature i sztuke oraz wtasng aktywnos$¢ - nazwang przeze mnie
paraart/alegoro/grafig - moze by¢ rozumiana jako zespét zdolnosci do wykony-
wania operacji dekonstrukcyjnych odkrywanych przez wymienionych autoréow
i do tworzenia tworczych konfiguracji poddawanych estetycznej pracy. Dajg one
efekt koniecznego odroczenia w nieskonczono$¢ ostatecznego znaczenia przez
krytyke, transformacje, mobilno$¢ indywidualng zaangazowanych uczestnikéw,
ktorzy otrzymuja takie warto$ci w swoim zyciu, jakie sobie tg aktywnoscig beda
w stanie nieprzerwanie generowac?!. Jednostkowa, niepowtarzalna ,krélewska
droga” do empatii epistemologicznej przez prace alegorii sugeruje tez uczestnic-
two w ,rozdzielonej wspdlnocie” (okreslenie Jeana-Luca Nancy’ego), na ktérg
sktadaja sie odmienne, réznigce sie od siebie tozsamosci, dlatego sam projekt
polegajacy na pracy ironicznego alegoryka mozemy uznac za poprawny pod
wzgledem etycznym, spotecznym i politycznym. Zaktada on krytyke, bo jest ona
mozliwa z powodu réznic, a te wtasnie ukazuje estetyka. Owa krytyka jest wy-
czuwalna na przyktad w sztuce pop-art Andy’ego Warhola?. Zepke trafnie po-
réwnuje ja do filozofii Nietzschego w aspekcie przeswiadczenia o nieosiggalnej
nieskonczonosci, ktore to przeswiadczenie jest osiagalne przez sztuke trakto-
wang jako krytyczna, transrelatywng praktyke.?? Na jej podstawie ontologicznie
przewarto$ciowana estetyka staje sie budulcem mobilnej ,,maszyny estetycznej”

21 Mozna uzna¢, ze praca alegorii/ironii, rozumiana w aspekcie negatywnych mozliwosci ich obu
(watpienia i zaprzeczania), jest Swiadomie przyjetym stylem, strategia pozytywnego, autoagresywnego,
stale podwazanego myslenia w przestrzeni styku sztuki i grafii oraz w przestrzeni spotkan oséb, ktére
aktywnie moga wiaczyc¢ sie w strategie zywego badania (living inquiry).

22 S.Zepke, Art as Abstract Machine. Ontology and Aesthetics in Deleuze and Guattari, Routledge Taylor
& Francis Group, New York & London 2005, s. 39.

23 S. Zepke uwaza, ze simulakralne do$wiadczenie polegajace na dostrzeganiu i analizowaniu kopii
koegzystuje ztwdrczym powtdrzeniem, w ten sposéb, ze kopia zawsze staje sie czyms$ innym, dlatego mamy
zawsze efektem réznicy, warunkujacym krytyke. Sztuka Andy’ego Warhola produkuje taka perspektywe
krytyki, bowiem kolejne serie, przedstawiajace zmieniajace sie twarze postaci daja efekt odroczenia
znaczenia przez radykalng transformacje nierozerwalng z instynktem $mierci i z nim wspétpracujaca.
S.Zepke,ArtasAbstract Machine. Ontology and Aestheticsin Deleuze and Guattari, Routledge Taylor & Francis
Group, New York & London 2005, s. 39. Ta Warholowska mobilna seria zréznicowan wykonuje rodzaj
dekonstrukcyjnej pracy alegorycznej, ktéra zauwaza takze Owens. Sztuka Warhola jest zaangazowana
w krytyke reprezentacji i wiasnie dlatego jest strategia dekonstrukcyjna. Wtedy ,alegoryczny impuls”
powoduje zaangazowanie w wiele systemoéw znakéw. S. O’Sullivan, Aesthetic Paradigm: From the Folding
of the Finite Infinite Relation to Schizoanalytic Metamodelisation, “Deleuze Studies” 2010, Vol. 4. 2, s. 93.
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wedtug Gillesa Deleuze’a i Felixa Guattariego, ktora zawsze staje sie, poniewaz:
»[m]aszyna abstrakcyjna nie jest niczym innym, jak tylko tym rozwinieciem zto-
zono$ci inzynierii fraktalnej, niemozliwej do odseparowania od zycia kwitnacej
réznorodnos$ci”?*. Tworzenie ,maszyny abstrakcyjnej” jest zawsze eksperymen-
talne, bowiem sztuka jest permanentnym ruchem i dziata na zasadzie sprzeze-
nia zwrotnego, dlatego jej elementy jako$ciowo potwierdzone trzeba zatrzymac,
a zaprzeczane, usuna¢, by nie tkwity jako nieproduktywne kalki. Zmieniajaca sie
»,maszyna estetyczna” generuje moc krytyczng przez sztuke, ktéra sama jest sce-
na powstawania réznicy; jest waznym elementem estetyki zwigzanej z ontologia,
wptywajaca na przekonanie cztowieka, Ze to wiasnie estetyczne konstruowanie
jest konstruowaniem naszej rzeczywistosci?®. Konstruowana rzeczywistos¢ wy-
kracza wtedy poza terytorium cztowieka, ku innos$ci w kazdej postaci, bowiem
inny to nie tylko cztowiek, lecz takze koncepcja badz teoria. Jezeli poszczegdl-
ne koncepcje alegorii potraktujemy jako mozliwe ,ptaskowyze intensywnos$ci”
z plateau w sytuacjach konstruowania przejSciowego znaczenia, to by¢ moze
rozpoczynamy prace nad eksperymentalnie dziatajacg ,maszyng estetyczng”.
Dlatego warto wzia¢ pod uwage nowy, protoestetyczny, jak go okreslaja i nobili-
tujg Simon O’Sullivan i Stephen Zepke, projekt samego Deleuze’a i Guattariego.
Opiera sie on na nastepujacych zatozeniach:

- Sztuka jest tym, co transwersalny jezyk realizuje nie§wiadomie.

- Sztuka jest transindywidualnym procesem tworzenia generatywnej zbio-
rowej réznorodnosci i ztozonoSci.

- Sama sztuka przemieszcza sie z wtasnej domeny, jest w ciagtej destruk-
cji, produkuje nowe wartos$ci estetyczne przez nowe konfiguracje do-
Swiadczenia. Dlatego sztuka moze by¢ drogg do filozofii, poniewaz w jej
przestrzeni do$wiadczamy, ze ,[n]ie chodzi bynajmniej o to, by wszystko
sprowadzi¢ do jednego pojecia, lecz - przeciwnie - o to, by kazde pojecie
odnie$¢ do zespotu zmiennych odpowiedzialnych za jego przeksztatce-
nia”2°.

- Jako$¢ zycia cztowieka zalezy od zdolno$ci do tworzenia twoérczych konfi-
guracji, ich estetycznej pracy, ktérej walor rozwija sie w krytycznym my-
$leniu.

- Dostajemy takie prawdy i warto$ci w zaleznosci od sposobu w jakim zy-
jemy.

- Sztuka jako do$wiadczenie wskazuje na do$wiadczenie sztuki w obszer-
nym ruchu, ktéry pozwala znalez¢ sie w radosci doswiadczania $wiata.

24 S.Zepke, Art as Abstract Machine. Ontology and Aesthetics in Deleuze and Guattari, Routledge Taylor
& Francis Group, New York & London 2005, s. 39.

25 Znakomicie rozwija te mysl A. Pawliszyn. Zob. A. Pawliszyn, Ontologiczne studium metafory,
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2009.

26 G. Deleuze, za: S. Zepke, Art as Abstract Machine. Ontology and Aesthetics in Deleuze and Guattari,
Routledge Taylor & Francis Group, New York & London 2005, s. 42.
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Poczyniony przeze mnie wglad w literature?’, dotyczaca alegorii oraz iro-
nii i ich analiza pod wzgledem ich dekonstrukcyjnej pracy, zmierza nie tylko do
swojego umiejscowienia w dyskursie o empatii epistemologicznej, o jej niepod-
wazalnej wartos$ci, niosgcej przeciez Bachtinowska madros¢*® i nowa protoes-
tetyke Deleuze’a i Guattariego, ale takze stanowi podstawe kolejnego procesu,
procesu sublimacji, w ktérym powinien wzig¢ udziat podmiot, poszukujacy
rownowagi psychicznej i szansy naprawy. Jak mozna domniemywac, te dwa pro-
cesy, empatia epistemologiczna i sublimacja, sa ze soba zwigzane i odgrywaja
w wazng role w zyciu wrazliwego i myslacego krytycznie podmiotu. By¢ moze
wtlasnie wtedy, kiedy beda one przezen uswiadomione, to przyblizg znaczenie
abstrakcyjnie pojmowanych ,aktéw woli i kreatywno$ci w ekstremalnych zaso-
bach wyobrazni”#. Przeciez w owych aktach moga dokonywac¢ sie ekstremalne
ruchy transgresyjne, oparte na krytycznej réznicy, przygotowujace podtoze do
nastepnych, idacych w kierunku sublimacji, pojmowanej jako ruch w kierunku
naprawy.

Oto synteza dociekania badawczego, pochodzacego z czesci teoretycznej
mojej pracy i stanowigcego prekoncepcje, przez pryzmat ktérej mozna dokonaé
analizy danych jakoSciowych*.

- Pracaalegoriiiironii ujeta przeze mnie jako ,krélewska droga do empatii”
nie prowadzi do rozwiniecia samej zdolnosci do wspoétodczuwania, lecz
do rozwoju zdolnosci do autoagresywnego (pozytywnego) watpienia,
podwazania, negowania, skupienia na niejednoznacznych wydarzeniach

27 Zob. M. Muszynska, Alegorie w estetycznych przestrzeniach pedagogiki. Dwoistos¢ w ekspozycjach
ironicznego alegoryka, Wydawnictwo Naukowe Grado, Torun 2013.

28 L. Witkowski podkresdla w spusciznie Bachtina walor pozaempatycznego podej$cia do rozumienia
cztowieka i teksu kultury. Stusznie wykazuje w swoim wywodzie, Ze ma ono wieksza warto$¢
psychologiczna i kulturowa, bowiem rozumienie cztowieka wiaze sie nie tylko ze wspétczujacym byciem
wobec niego, ale aktywnym i dodajacym mu otuchy wspoétbyciem; zas rozumienie tekstu kultury zawsze o
nieskonczonym sensie jestuwiktane w polisemie i nieSwiadomos¢. L. Witkowski, Uniwersalizm pogranicza.
0 semiotyce kultury Michata Bachtina w kontekscie edukacji,, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2000,
s. 148-155. U. Ostrowska dostrzega wage wspoétodczuwania w dialogu edukacyjnym. Podkresla jego
wyzszy walor, poniewaz istotne jest takie doSwiadczanie wspétodczuwania oraz poznawania ,Innego”
poza putapem wtasnej czy cudzej wrazliwos$ci, emocjonalnosci i wiedzy w kierunku ,,wyzszej og6lnosci,
ktéra przewyzsza nie tylko wiasna szczegdlnos¢, ale tez szczegdlnos¢ innego” (H. G. Gadamer, cyt. za:
U. Ostrowska, Dialog w pedagogicznym badaniu jakosciowym, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw
2000, s. 130. Natomiast M. L. Hoffman - psycholog - czyni empatie spéjna, cho¢ uwiktang w biedy,
z troska i zasadami sprawiedliwos$ci. Podkre$la role kultury, jej tekstéw w rozwoju moralnym. Zob.
M. L. Hoffman, Empatia i rozwdj moralny, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2006. Zatem
w podejsciach Bachtina, Gadamera, Margulies’a i Keat'sa oraz Hoffmana znajdujemy wspélna ni¢ taczaca
empatie ze strategiami poznawczymi stosowanymi wobec tekstéw kultury i sytuacji w zyciu cztowieka.

29 A. Margulies, Toward Empathy: The Uses of Wonder, “The American Journal of Psychiatry” 1984, No
141:9,s.1032.

30 Sadze,zejestto postepowanie, ktére wedtug K. Rubachy, ,[n]alezy raczej utozsamia¢ z gromadzeniem
wstepnej wiedzy oraz regut dziatania, ktére wyznaczajq zakres i gtebokos$¢ zbieranych danych”. Zob. K.
Rubacha, Metodologia badan nad edukacjg, Oficyna Wydawnicza Losgraf, Warszawa 2012, s. 24.
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i pojeciach, czyli ,negatywnych mozliwosciach” zauwazonych przez poete
J. Keats’a, na ktérych role w zjawisku empatii wskazuje Alfred Margulies.

- Praca alegorii i ironii traktowana jako trening kulturowy i zarazem auto-
terapeutyczny w aktach woli i kreatywnosci podczas tzw. ,,dobrej godziny
estetycznej” wedtug ]. D. Millera, odczytujacego na nowo koncepcje subli-
macji H. W. Loewalda, pozwala na interpretacje ztozonego $wiata, ktory
domaga sie wieloperspektywicznego podejscia poznawczego. Tylko ono
wraz z aktami negacji i podwazania oraz watpienia daje szanse na subli-
macje - jako drugiego procesu dostrzeganego w pracy alegorii i ironii.

- Sublimacja definiowana na wiele sposobdéw jest przede wszystkim pod-
niesieniem na wyzszy poziom do stanu wyzszego.

- Kluczem do rozumienia pojecia sublimacji (rozumianej kiedys$ jako sub
limin - na przemian, badz ponizej progu sSwiadomosci) jest mys$lenie Kan-
ta, polegajace na tym, iz aczy ono wznioste z pojeciem straszne i bolesne,
przypisujac stanom niezadowolenia bardziej emocjonalny i pozytywny
stosunek, poniewaz wtedy podmiot dgzy do doskonato$ci3™.

- Wielu psychoanalitykéw zajmujacych sie formami wizualnymi w terapii
zwraca uwage na to, ze to wtasnie wylewajgca sie brzydota, ironiczne
komunikaty artystyczne méwia o tym, czego chcemy sie pozby¢. Hans
W. Loewald uwaza, Ze to wtasnie sublimacja taczy to, co zostato rozdzie-
lone i dlatego odgrywa decydujaca role w ,,opanowywaniu rzeczywisto-
$ci®?”, Wage tej kwestii podkresla réwniez J. D. Miller odczytujgcy ,widze-
nie binokularne” w kontekscie nieklinicznym, a wtasnie estetycznym.

W moim ujeciu ,widzenie binokularne” w procesie sublimacji wedlug
H. W. Loewald’a, ktdre polega na jednoczesnym widzeniu brzydoty (prawe oko)
i piekna (lewe oko) jest teoretycznym pryzmatem, przez ktéry mozemy patrzec
na dziatania ironicznego alegoryka®?. Dlatego tez przeprowadzona przeze mnie
analiza prac wizualnych i tekstowych oraz otwartych wywiaddw jako danych do
badan jakosciowych pozwolita na nastepujace uogolnienia, ktére dotycza obu
proceséw (empatii epistemologicznej i sublimacji) zaobserwowanych w dziata-
niach ironicznego alegoryka. Brzmia one nastepujgco:

»Sublimacja to proces nastepujacy po empatii epistemologicznej, do
ktorej droga wiedzie przez dekonstrukcyjng prace alegorii i ironii.
Proces empatii epistemologicznej jako ciagly ruch mysli dekostrukcyj-
nej zostaje przerwany i w ten sposéb chwilowo opanowany - jak chce
Harold Bloom - w momencie, kiedy dochodzi do przejscia podmiotu

31 J.Cohn, T. H. Miles, The Sublime: In Alchemy, Aesthetics and Psychoanalysis, “Modern Philology” 1977,
Vol. 74, No. 3 (Feb.), s. 289-304.

32 H. W. Loewald, Sublimation, Inquiries into Theoretical Psychoanalysis, Yale University Press, New
Haven - London 1988.

33 Vide diagram ,Widzenia binokularnego” zamieszczony w niniejszym artykule.
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owtadnietego niezadowoleniem, a nawet obrzydzeniem i wstretem
w inny, lepszy stan, w ruchu powrotu do ideaty, jego iluzji. Akt zdje-
cia maski fatszywej alegorii (w $wiecie, w ktérym dokonata sie wy-
miana symboliczna) i préba odzyskania iluzji odgrywa w tym procesie
role atraktora, czyli wyzwalacza ukrytej i nielatwej krytyki dokonanej
przez nie zawsze otwarty podmiot oraz refleksji sktaniajacej go do na-
prawy. A zatem oba procesy charakteryzuja myslenie krytyczne.”

W mys$l wymagan metodologicznych, dotyczacych badan jako$ciowych,
mamy do czynienia z hipotezami, ktére podlegaja kolejnym dalszym weryfika-
cjom w nadarzajacych sie kontekstach powigzanej ze soba teorii i praktyki. Wy-
maga tego sformutowana przeze mnie hipoteza konicowa, brzmigca nastepujg-
co:

»[N]a myslenie krytyczne w estetycznej przestrzeni pedagogiki wy-
petnionej poesis sktadajg sie procesy pracy alegorii i ironii: jeden wie-
dzie do empatii epistemologicznej, zas drugi, po nim nastepujacy, pro-
wadzi do sublimacji - jej efektem jest dwoisto$¢ rozumienia idei, poje¢,
uczué, o czym pisze osobno w duzej mierze zainspirowana ostatnim
dzietem Lecha Witkowskiego Przetom dwoistosci w pedagogice pol-
skiej. Historia, teoria, krytyka, dostrzegajac 6w efekt sublimacji w ba-
daniach jako$ciowych, ktéorym poswiecitam druga czes¢ wspomniane;j
w tym artykule ksigzki mojego autorstwa”.

NAPRAWA RZECZYWISTOSCI

ALEGORIA
IDEAL

IRONIA

Diagram. ,Widzenie binokularne” ironicznego alegoryka w procesie sublimacji
na podstawie koncepcji H. W. Loewalda/]. D. Millera - nowe opracowanie (teo-
retyczne i graficzne) M. Muszynskie;.
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Na zakonczenie chciatabym podkresli¢, ze sublimacja o charakterze bi-
nokularnym wedtug H. W. Loewalda/]. D. Millera, ktéra - przypomnijmy - cha-
rakteryzuje sie tym, Ze jednostka, bedaca w stanie zatoby po utracie ideatu cele-
bruje jednoczesnie odzyskang z nim jedno$¢ przez twércze dziatania, dotyczace
zarowno zdemaskowania fatszywej alegorii przez ironie, jak i naprawienia mi-
krosystemoéw istniejacych w srodowisku jej zycia. Ten powr6t do iluzji ideatu
tylko, jest na miare cztowieka, jego zdolnosci do krytycznego i konstruktywnego
mys$lenia i dziatania. Cztowiek ten postuguje sie estetyka, ktora jak u Brechta,
nie ma stuzy¢ bezposredniej krytyce ideologii, lecz posrednio kontrideologicz-
nie wslizguje sie pod postac ironicznej alegorii, jak to powiedziat R. Barthes, ,fik-
cji - nie realistycznej, lecz stusznej”*. Jesli Barthes przeczuwal, ze by¢ moze to
wtlasnie na tym moze polegac rola estetyki w naszym spoteczenstwie, by dostar-
czata ona ,regut posredniego i przechodniego dyskursu (ktéry moze przeksztat-
cac jezyk, lecz nie okazuje swej dominacji, swojego dobrego samopoczucia).
Parafrazujac francuskiego filozofa, popadniecie pedagogiki w estetyke nie be-
dzie katastrofa. Wrecz przeciwnie, katastrofa dokonuje sie wtasnie, gdy pedago-
gika w nig nie popada, bowiem nie dostarcza okazji do wéwiczania sie w kultu-
rowe style mys$lenia i dziatania sprzezone z figurami poetyckimi, owa retoryke
obrazu, ugruntowana w pismach Panofsky’ego, badanich Lakoffa i Johnesa, za-
uwazong ostatnio przez M. Rusinka, i ktéra czeka na wtasciwg atencje kognity-
wistéw, zauwazajacych przeciez zmieszang przestrzen nie tylko dyskursow, ale
i miejsc ich powstawania.
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STRESZCZNIE

Artykut jest syntezg zatozen, ktére ustanawiaja pryzmat, przez ktéry au-
torka zamierza przeprowadzi¢ analize jako$ciowa danych uzyskanych w jej ba-
daniach edukacyjnych nad studentami pedagogiki, ktérzy wystepowali jako iro-
niczni alegorycy. Innymi stowy, badania te wpisuja sie w ,estetyke mozliwos$ci”,
konkretyzowana w terminach krytycznego mys$lenia edukatora, jako otwarcie
na: (1) efekty epistemologicznej empatii, do ktérej prowadza teksty kulturowe
majace moc dekonstrukcyjng, czyli poetyckie figury dotyczace ,negatywnych
mozliwosci” (2) efekt znany w psychoanalizie jako ,,widzenie binokularne”, kt6-
re gtbwnie prowadzi do sublimacji.

Stowa kluczowe: zatozZenia, ironiczny alegoryk, estetyczne mozliwo$ci, empatia
epistemologiczna, sublimacja ,binokularne widzenie”.
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LAESTHETICS OF POTENTIALITY” IN ITS INSTANTIATED
OPENING TO THE EFFECT
OF ,BINOCULAR VISION” OF AN TIRONIC ALLEGORIST
SUMMARY

The article is a synthesis of preconceptions, which constitute the prism
through which the author intended to perform a qualitative analysis of data
obtained in her educational research studies with students of pedagogy,
who acted as ironic allegorists. In other words, these investigations fit in the
»aesthetics of potentiality” which is instantiated in terms of critical thinking
of an educator, as the opening to: (i) the effects of epistemological empathy, to
which lead cultural texts having the deconstructive power - i.e., the poetic figures
about the ,negative possibilities”; (ii) the effect known in the psychoanalysis as
the ,binocular vision” which leads primarily to the sublimation.

Key words: preconception, ironic allegorist, aesthetics capabilities, binocular
vision, epistemological empathy, sublimation.



