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DYDAKTYKA MORALNOSCI - MORALNOSC
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THE METHODOLOGY OF MORALITY - THE MORALITY
OF METHODOLOGY

The author of the article perceives methodology not so much as a way of
teaching as a way of educating. He shows first the methodology of morality
and moral theology, and then discusses the subject and object of methodol-
ogy.The author concludes that teaching the moral rules today is a particularly
challenging task. This is true especially of moral theology, which is sometimes
referred to as a“dangerous”theological discipline. This complexity and resulting
problems are due to a particular attitude and needs of the agents receiving the
moral texts, which has its foundations in the culture of thoughts and actions of
many of our contemporaries. This attitude is in turn picked up by the teachers,
leading to a lowering of the sensitivity to truth and a lower commitment to
looking for the truth and communicating it. This situation calls for a renewal of
this commitment to the truth of the faith and a renewal of the faithfulness to
the Church preaching the truth, which needs to be manifested in the solicitude
for a credibility of content and form.

Refleksja nad sposobami ,,nauczania moralnego” jest dzi$§ szczegélnie po-
trzebna i znaczaca. Chociaz tego rodzaju potrzebe wida¢ w kazdej innej dzie-
dzinie wiedzy, to w zakresie zZycia moralnego wydaje si¢ to by¢ wyjatkowe. Owa
wyjatkowos¢ wynika juz z samego pojmowania nauczania — czyli dydaktyki.
W dalszym bowiem znaczeniu termin , dydaktyka” (gr. didaktikds) moze tez
oznacza¢ ,,pouczanie’, ,moralizowanie™'. Trzeba wiec opracowac i stosowac taka
dydaktyke moralnosci, ktéra bytaby rzeczywistym uczeniem Zycia moralnego,

' Por. Stownik Wyrazéw Obcych PWN, red. J. Tokarski, Warszawa 1980, s. 163.
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a nie pouczaniem czy moralizowaniem w zakresie moralnosci. Ow szczegdlny
wymog dydaktyczny w tej kwestii pochodzi tez stad, ze moralnosci cztowiek
uczy sie nie tylko teoretycznie, ale — a moze przede wszystkim - praktycz-
nie. Stad tez dydaktyka jawi si¢ tu nie tyle jako sposdb nauczania, ile sposéb
wychowania. W niniejszej refleksji wskazane beda tylko niektére i to bardzo
skrotowo potraktowane uwagi w tym wzgledzie. Uklad tresci wyznacza temat
tej wypowiedzi: 1) Dydaktyka moralnosci - teologii moralnej; 2) Moralnos¢
dydaktyki. Innymi stowy: chodzi o zwrdcenie uwagi na przedmiot i podmiot
analizowanego tu zagadnienia dydaktyki.

1. Dydaktyka moralnosci - teologii moralnej

Wsrod dyscyplin teologicznych teologia moralna jawi sie dzi$ jako dziedzi-
na szczegdlnie trudna w przekazie tresci oraz samej formy. Niektérzy nawet
okreslaja ja jako ,,niebezpieczng’, tak dla odbiorcéw, jak i dla nauczajacych. Owa
trudnos¢ czy ,,niebezpieczenstwo” pochodzi z praktycznego wymiaru teologii
moralnej. Inne dyscypliny teologiczne — dogmatyka, teologia pastoralna, historia
Kosciota - s3 w swej treéci postrzegane jako mniej egzystencjalnie angazujace.
Zasady moralne natomiast dotycza czlowieka wprost i bezposrednio, stad tez
tak bardzo newralgicznie ludzie reaguja na tresci przedstawiane przez Urzad
Nauczycielski Kosciofa lub teologa moraliste. Ten charakter reakcji i odbioru
tre$ci moralnych we wspdlczesnym nam czasie jeszcze bardziej spotegowaly
uwarunkowania spoleczno-kulturowe, bedace zZrédlem wielu kontrowersji wo-
kol zagadnien etyczno-moralnych. Do tych szczegélnie trudnych probleméw
nalezg te dotyczace ludzkiego zycia — np. prokreacja, eutanazja, stosowanie
odkry¢ genetyki, gospodarki i polityki — np. globalizacja, prawa moralnego -
zwlaszcza prawa naturalnego i praw stanowionych, oraz wielu pochodnych?.

Ten egzystencjalny charakter teologii moralnej domaga si¢ szczegdlnej wia-
rygodnosci merytorycznej przekazywanych tresci. Teologia moralna bowiem,
bedac naukows refleksja nad Objawieniem, winna zachowa¢ wiernos¢ w jego
rozpoznawaniu i interpretacji. Dochodzimy tu do problemu Zrdédet, wsrod kto-
rych - jako pierwszorzedne - przyjmuje si¢ Objawienie, Tradycje i nauczanie
Kosciota. Chociaz co do teoretycznego przyjecia owych zrddet nie spotyka sie
wiekszych zastrzezen i kontrowersji, to w sposobie ich analizy i interpretacji
mamy juz coraz wiecej réznorodnosci pogladéw. Dotyczy to juz tekstow Biblii
i Tradycji patrystycznej, a szczeg6lnie wspdlczesnego nauczania Urzedu Na-
uczycielskiego Kosciola. Majac na wzgledzie owa réznorodnos¢ postrzegania
i interpretacji zrédel, nalezy jednak zawsze mie¢ $wiadomos¢ tego, ze praw-
dziwa teologia katolicka jest tylko wtedy, gdy podaje oficjalna nauke Kosciota.
Nie jest to zawsze latwe, a szczegdlnie w odniesieniu do szybko zmieniajacego

2 Por. D. Mieth, Was wollen wir konnen? Ethik im Zeitalter der Biotechnik, Freiburg 2002,
s. 493-497.
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sie wspolczesnego zycia i jego probleméw. Faktem jest, ze nie zawsze Urzad
Nauczycielski Kosciota jakby czasowo nadaza w wykladni poszczegdlnych
faktéw i problemoéw. Stad tez teolog moralista niekiedy nie ma mozliwosci
odniesienia do konkretnych koscielnych tekstéow zrodtowych, pozostajac sam
w interpretacji i wnioskowaniu.

W badaniach teologa moralisty coraz czesciej i bardziej podkresla sie dzi$
role i znaczenie zrédet pomocniczych, czyli danych nauk humanistycznych
i szczegdtowych. Jest to jak najbardziej sensowne i potrzebne, z tym zastrzeze-
niem, zeby danych tych nauk nie traktowa¢ jako zrodto podstawowe w teologii
moralnej. Spotykamy bowiem i takie formy widzenia i interpretacji teologicz-
nomoralnej, gdzie teksty objawione sg interpretowane poprzez osiagnigcia nauk
szczegbdlowych, a nie odwrotnie. Trudno powiedzieé, Ze nauczanie takiej ,teo-
logii” jest faktycznym gloszeniem nauki Jezusa Chrystusa. Niebezpieczenstwo
w tym wzgledzie jest tym wieksze, gdy tego rodzaju postrzeganie i nauczanie
teologii moralnej dotyczy nie tylko poszczegdlnych faktow czy problemow, ale
calo$ciowej interpretacji moralnosci chrzescijanskiej, ktorej nie da si¢ pogodzi¢
z nauczaniem Kosciola®. W zwigzku z tym, w nauczaniu teologii moralnej
z jednej strony nalezy pamieta¢, ze jest to ,odrebna dziedzina naukowej refleksji
nad Ewangelig jako darem i przykazaniem nowego zycia™; posiada wigc status
nauki normatywnej. Z faktu jednak, ze zajmuje si¢ wynikajacg z wiary dziedzina
moralnosci, stanowi ,,przedmiot interwencji Magisterium Kosciola™. Zestawie-
nie tych dwoch wymogoéw sprawia, ze ,teologia moralna i jej nauczanie stoja
dzi$ niewatpliwie wobec szczegoélnych trudnosci. Skoro moralno$é Kosciota
musi mie¢ wymiar normatywny, nie mozna sprowadza¢ teologii moralnej do
rzedu dyscypliny wiedzy uksztaltowanej wylacznie w kontekscie tak zwanych
nauk o czlowieku. Podczas gdy te ostatnie zajmuja si¢ moralnoscia jako zjawi-
skiem historycznym i spolecznym, teologia moralna - cho¢ musi oczywiscie
wykorzystywac nauki humanistyczne i przyrodnicze - to jednak nie moze
by¢ podporzadkowana bez reszty wynikom obserwacji naukowej lub analizy
fenomenologicznej”®.

Starajac sie zachowac¢ merytoryczng wiernos¢ zrédlom oraz majac na
wzgledzie wymogi wspolczesnosci, nalezy pamigtaé o tym, ze w caltym proce-
sie dydaktycznym teologia moralna ma by¢ taka, ,ktérg mozna by zy¢”, czyli
stosowaé w praktyce. Innymi stowy, nauczanie teologii moralnej powinno by¢
do tego stopnia bliskie zycia, aby danej osobie umozliwialo korzystanie z niej
w codziennym postepowaniu. W tym kontekscie nalezy przyznad, ze nie zawsze

*  Por. Jan Pawel I1, Encyklika Veritatis splendor (dalej: VS), 29.

4 Tamze, 110.

> Tamze. Por. J. Nagorny, Wprowadzenie, [w:] Tozsamos¢ i metodyka nauczania teologii
moralnej, red. J. Nagérny, A. Derdziuk, Lublin 1997, s. 14-15.

¢ VS, 111. Por. O. Hofte, Menschenwiirde als ethisches Prinzip, [w:] Gentechnik und Men-
schenwiirde, Koln 2002, s. 111-115.
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nauczanie moralne w opinii spolecznej uchodzi za takie, ktére jest zyciowo
przydatne. Zauwazamy tu kolejny problem w dydaktyce moralnosci. Nauczajacy
teologii moralnej dziataja na polu pelnym napie¢, obracajac si¢ miedzy dwoma
biegunami: wiernosci nauce Kosciofa oraz powinnosci takiego przedstawienia
moralnej orientacji ptyngcej z wyznawanej wiary, aby obronita si¢ przed krytyka
wspolczesnosci i dala stuchaczowi jednoznaczng orientacje w zyciu moralnym.
Stad tez w nauczaniu teologii moralnej nalezy ,szuka¢ rownowagi miedzy
przekazywanymi normatywami, na ktdre nalega Urzad Nauczycielski Kosciofa,
a oczekiwaniami wspolczesnie zyjacych ludzi, ktérym dostarczamy orientacji
na tyle, na ile przekonywujgco przedlozymy te normatywy™.

Uswiadomienie wspolczesnych uwarunkowan kulturowych w odniesieniu
do postrzegania i przyjmowania prawdy oraz oczekiwan ludzi domaga si¢ do-
brego rozpoznania celu nauczania moralnego. Faktem jest, ze teologia moralna
(oraz etyka) nalezy do tych dziedzin wiedzy, ktére nie tylko ucza - przekazuja
wiedzg, ale tez — a moze przede wszystkim — wychowujg. Dokonuje si¢ to za-
réwno poprzez wiarygodny przekaz prawd — norm zycia moralnego, jak tez
sposéb ich interpretacji i przekazu. Joachim Piegsa podkresla, ze w nauczaniu
teologii moralnej ,,chodzi nie tylko o epistemologiczny (filozoficzny) aspekt
prawdy, lecz takze o jej egzystencjalny, a wigc zarazem moralnie znaczacy aspekt:
o prawde w sensie wiernosci, na ktérej mozna budowac™. Stad tez w dydaktyce
moralnosci winna by¢ zachowana wyjatkowa troska o to, aby nie znieksztalci¢
przekonan Kosciota w dziedzinie zycia moralnego, a réwnoczes$nie szuka¢ takich
sposobow przekazu tresci, ktdre jak najskuteczniej umozliwialyby zrozumienie
i akceptacje oredzia chrzescijanskiego, a w konsekwencji jego realizacje w co-
dziennym zyciu’.

Tak pojmowane tresci i cele teologii moralnej realizowane sg w trzech pod-
stawowych formach akademickiego nauczania: wyklady, seminaria naukowe
i ¢wiczenia. Pozagdanym jest, aby wyklad oparty byt na okreslonym opracowaniu,
najlepiej monograficznym, uzupelnianym innymi opracowaniami tego rodzaju.
W przygotowaniu i prowadzeniu wykladu nalezy zatroszczy¢ si¢ o aktualizo-
wanie jego tresci nowymi publikacjami, zaréwno dokumentami Kosciota, jak
i publikacjami innego rodzaju. Interpretacja konkretnych probleméw moral-
nych winna by¢ zsynchronizowana z tym, co w danym czasie jest przedmiotem
zainteresowania; aktualne problemy nalezy wlacza¢ w analizy wykladu. Zasad-
niczym celem wyktadu winno by¢ ukazanie nie tylko zwigzkéw wynikania, ale
tez wszelkich kontekstow egzystencjalnych podejmowanych zagadnien. Tres¢
wykladu nie moze ogranicza¢ si¢ do formutowania ogélnych zasad postepowa-
nia. Szanujgc autonomie sumienia i wolno$¢ decyzji kazdego czlowieka nalezy

7 A. Marcol, Metoda prowadzenia wyktadu teologii moralnej, [w:] Tozsamo$¢ i metodyka

nauczania..., s. 93.
8 J. Piegsa, Czlowiek - istota moralna, t. 3, thum. R. Bigdon, G. Wenzel, Opole 2000, s. 13.
®  Por. A. Marcol, op. cit., s. 94.
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podawa¢ konkretne dyrektywy zycia moralnego, pozostawiajac decyzje o ich
realizacji konkretnej osobie lub spotecznosci. W ten sposob nauczajacy teologii
moralnej chroni swych stuchaczy przed btedami wynikajagcymi z niezrozumie-
nia lub zaklamania. Pamietac tez nalezy o tym, ze skuteczno$¢ przekazu prawd
moralnych w duzym stopniu uzalezniona jest od znajomosci ludzi, do ktérych
jest ten przekaz adresowany. Nalezy wiec wykorzysta¢ osiggniecia takich nauk
jak psychologia, psychopatologia, socjologia czy historia, ktére pomagaja poznaé
odbiorce i jego potrzeby. Nie mozna jednak w danych owych nauk upatrywac
normatywu czlowieczenstwa i moralnosci zycia ludzkiego. Prawda bowiem
- w tym prawda moralna - nie jest i nie moze by¢ efektem consensusu spo-
tecznego, czy tez demokratycznej wigkszosci. Dla chrzescijanina normatywem
ludzkiego dzialania jest Chrystus i jego Ewangelia®.

Oprocz wykladu bardzo wazng forma przekazu tresci jest seminarium
naukowe. Stanowi ono dydaktyczng forme zajeé, wprowadzajac studentow
w szczegotowe problemy nauki. Uczestnik seminarium zaczyna poznawac
i uswiadamia¢ podstawowe roznice miedzy wiedzg potoczng a naukowa, zdo-
bywajac rownoczes$nie umiejetnosci w zakresie metody naukowej. W ten spo-
sob rozpoczyna sie proces ksztalcenia pracownika naukowego, ktory poprzez
kolejne prace naukowe przygotowuje si¢ do samodzielnej pracy badawczej.
Praca w ramach seminarium naukowego polega na dzieleniu si¢ wiedza, dzie-
ki aktywnej wspdlpracy profesora ze studentami, wyrazajacej sie¢ w wymianie
mysli przy ukierunkowaniu ich przez prowadzacego seminarium profesora. Ze
wzgledu na stopien udziatu profesora i seminarzystow w tego rodzaju pracy
badawczej mozna wyr6zni¢ kilka form prowadzenia seminarium naukowego:
¢wiczeniowe, referatowo-dyskusyjne, konsultacyjne. Od strony prowadzacego
seminarium wymagana jest szczegélna aktywnos$¢. Polega ona na solidnym
przygotowaniu si¢ do seminarium i aktywnego w nim udzialu poprzez kon-
struktywne uwagi korygujace studenta oraz pobudzajace go do myslenia i roz-
wijania zainteresowan badawczych'!. Pokrewng formg dydaktyczng sa ¢wiczenia.
W teologii moralnej pojawiaja si¢ od niedawna i zwiazane sg z reformg tej
dziedziny teologicznej oraz nowymi wymogami gloszenia zasad moralnych
we wspolczesnym $wiecie. Od strony obiektywnej ta forma nauczania teologii
moralnej podyktowana jest potrzebg aktywizacji studentéw, przyjmujacg forme
dialogu tak potrzebnego we wspolczesnym swiecie. Od strony subiektywnej
jest to sposdb uczenia samodzielnego myslenia i komunikatywnego przekazu

1 Por. tamze, s. 94-99. Wiele uwag krytycznych - odmiennych w tym wzgledzie stawia
J.-P. Bagot, ksiadz — moralista, ttumacz E. Drewermanna. Zob. J.-P. Bagot, Une splendeur qui
muaccable, ,Témoignage chrétien”, 16 X 1993, s. 7.

" Por. P. Géralczyk, Seminarium naukowe. Wymagania formalne i sposéb prowadzenia,
[w:] Tozsamos¢ i metodyka nauczania..., s. 101-104.
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tresci, co w przypadku probleméw moralnych jest szczegdlnie wazne'>. Kazda
z form - sposobdw przekazu tresci niesie w sobie specjalne wymogi, stanowiace
specyficzng powinno$¢ moralng nauczajacego.

2. Moralnos¢ dydaktyki

Nie mniej waznym zagadnieniem w dydaktyce teologii jest osoba i postawa
samego nauczajacego — dydaktyka. Teolog moralista - podobnie tez katecheta
czy duszpasterz — winien odznaczac sie szczegolna wrazliwoscia na istote glo-
szonych prawd, jak tez sposoby ich przekazu. Wymogi te w sposob szczegdlny
podkreslil papiez Jan Pawel II w encyklice Veritatis splendor (1993). Przypomina
tam, Ze nauczanie moralisty, jak zadna inna dydaktyka, wymaga, by kierowat si¢
on jednoznaczng profesjonalng deontologia, pozostajac zawsze ,,stuga prawdy”.
Moralnos¢ bowiem, ktérej naucza ,,to $wiadectwo i droga do zbawienia. [...]
Taka moralnos¢ stanowi integralng cze$¢ zycia wiary, jesli ta ostatnia ma by¢
wiarg zywa a nie martwg . Ten wymog oraz zwigzana z nim odpowiedzial-
no$¢ sprawiaja, ze praca dydaktyczna kazdego teologa — w tym w szczego6lnosci
moralisty - jest powolaniem, ,,ktérego szczegélnym zadaniem jest zdobywanie,
w facznosci z Magisterium, coraz glebszego rozumienia Stowa Bozego zawartego
w natchnionym Pi$mie Swietym i przekazanego przez zywa Tradycje Koéciota™.
W tych stowach podkreslony jest eklezjalny charakter teologii moralnej, co dla
nauczajacego ma wyrazac sie w $wiadomosci, ze naucza z mandatu Kosciota,
ktérego zadaniem jest ,rozstrzyganie, poprzez wigzace sumienia wiernych sady
normatywne, ktore dzialania ze swej natury s3a zgodne z wymogami wiary
i przyczyniaja si¢ do jej ukazania w zyciu, ktdre za$ sa z nimi sprzeczne z po-
wodu ich wewnetrznego zta’*. Stad tez teolog moralista winien przekazywac
tylko to, czego uczy Kosciot oraz tak, by w tym wyrazala si¢ lojalna akceptacja
nauczania koscielnego Magisterium. W sytuacjach, gdy ludzka argumentacja
przedstawiona przez Magisterium okazuje si¢ ograniczong i niewystarczajaca,
zadaniem moralisty jest ,,poszukiwa¢ coraz bardziej przekonujacych argumen-
tow racjonalnych dla usprawiedliwienia wymogéw i uzasadnienia norm zycia
moralnego, [...] jako ze porzadek moralny, ustanowiony przez prawo naturalne,
jest zasadniczo dostepny dla ludzkiego rozumu. Poszukiwanie to odpowiada

12 Por.K. Jezyna, Cwiczenia z teologii moralnej: cel, zakres i sposéb prowadzenia, [w:] Tozsamos¢

i metodyka nauczania..., s. 109-115.

1 E. Kaczynski, Geneza i idee wiodgce encykliki Veritatis splendor, [w:] W prawdzie ku wol-
nosci, red. E. Janiak, Wroctaw 1994, s. 127.

VS, 109. Por. J.-P. Brugues, Présentation, [w:] Jean-Paul II, La splendeur de la vérité, Paris
1993, s. XIV-XVI.

5 VS, 11.



74 Ks. Jozef Zabielski

tez potrzebom dialogu i wspolpracy z niekatolikami i niewierzacymi, zwlaszcza
w spoleczenstwach pluralistycznych™¢.

Trudno wiec uzna¢ za moralnie usprawiedliwiong takg postawe moralisty
katolickiego, ktory glosi tezy niezgodne z rozumieniem i nauczaniem Kosciofa.
Tego rodzaju dydaktyka moralno$ci odznacza si¢ niemoralno$ciag w swej istocie
oraz przynosi wiele zta zaréwno odbiorcom tych tresci, jak i calemu Koscioto-
wi. Jan Pawel II w Veritatis splendor wskazuje kilka btednych teorii moralnych
obecnych w nauczaniu wspdlczesnych teologow. Wszystkie one zwigzane sa
z btednym rozumieniem wolnosci, a dotycza: autonomii sumienia (sumienie
kreatywne), opcji fundamentalnej i moralnosci czynu ludzkiego. Na bazie tych
blednych nauk ,,prébuje sie uzasadnic tzw. rozwigzania «pastoralne», sprzeczne
z nauczaniem Magisterium, i usprawiedliwi¢ «tworczg» hermeneutyke, wedlug
ktdrej poszczegdlna norma negatywna bynajmniej nie we wszystkich przypad-
kach jest wigzaca dla sumienia™"’.

Tego rodzaju wymogi stawiane moralistom — dydaktykom sg dzi$§ bardzo waz-
ne i znaczace dla rozwoju Zycia moralnego. Prawda bowiem jest, Ze poprawna
postawa dydaktyczna ksztaltuje moralnie i rozwija samego nauczajacego. Brak
za$ wiernosci i solidno$ci w przekazywaniu tresci moralnie degraduje - badz
swiadczy o degradacji — nauczajacego, tak samo skutkuje w odniesieniu do od-
biorcéw tych tresci. U osob w dobrej wierze stuchajacych zafatszowanych tresci
moralnych, podawanych w imieniu Kosciola, nastepuje deformacja sumienia, co
ma swe tragiczne przelozenie na ich czyny i postawy moralne. Za taki stan rzeczy
odpowiada nauczajgcy teologii moralnej, czego - niestety — wielu wspolczesnych
moralistow nie dostrzega. Nie wymaga dowodzenia twierdzenie, ze wsrod wielu
dziedzin wiedzy, w tym takze teologicznych, najbardziej i najszybciej mozna
zdeprawowac stuchaczy - studentéw w zakresie przekazu tresci moralnych.
Stad tez normatyw wiernosci przekazywanym tresciom w sposdb wyjatkowy
dotyczy moralistéw. Majac to na uwadze oraz wstuchujgc si¢ w oczekiwania
i dazenia wspolczesnego Swiata, moralista — zwlaszcza katolicki — wielokrotnie
staje dzi$ na rozdrozu miedzy wiernos$cia Bogu i Kosciolowi a pokusg ulegania
oczekiwaniom ludzi. Trafnie problem ten ukazal Carlo Cafarra, ktéry pisze:
»Etyk, wierzacy w Chrystusa, jest dzisiaj kuszony coraz bardziej do zamkniecia
sie w zupelnym milczeniu. Jego glos kazdego dnia coraz bardziej ryzykuje, ze
bedzie zle rozumiany, co wiecej, ze bedzie interpretowany dwuznacznie. Ma
miejsce, jesli si¢ nie myle, jedno z najbardziej podstepnych dazen do «zniwecze-
nia krzyza Chrystusa», jakie zna historia. Jest to dazenie do zastoniecia istotnego
srodka «rdzenia» aktu odkupienia w etyce”®.

' Tamze, 74. Por. . Kowalski, Dezyderaty stawiane teologom moralistom w encyklice Veritatis
splendor, [w:] W prawdzie..., s. 148-150.

17 VS, 56. Por. J. Kowalski, op. cit., s. 146-147.

18 C. Cafarra, Etica generale della sessualita, Milano 1992, s. 115.
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Swiadomos¢ tej niezwykle trudnej i niebezpiecznej sytuacji nie moze jednak
faktycznie prowadzi¢ do ,zamknigcia si¢ w zupelnym milczeniu”. Moralna po-
winno$¢ w tym wzgledzie domaga si¢ wiernosci i solidnosci badan oraz odwagi
gloszenia poznanych prawd. , Katolicki teolog — przypomina Jan Pawet IT - tak
jak kazdy naukowiec, ma prawo w swym zakresie do wolnej analizy i badan;
oczywiscie w sposdb odpowiadajacy istocie teologii katolickiej. Jezeli jednak
chodzi o to, aby wyniki wlasnych badan i przemyslen komunikowa¢ innym
czy to ustnie, czy w pismach, nalezy przede wszystkim trzymac si¢ zasady,
ktora [...] zostala okreslona jako «pedagogia fidei». [...] Nie wolno zapominaé
ani o prawie, ani o obowiazku stuzby nauczania i samemu decydowac o tym,
co odpowiada lub nie doktrynie ko$cielnej w sprawie wiary i moralnosci.
Badanie, uznanie lub odrzucenie pewnej doktryny nalezy do proroczej misji
Kosciota. Wymienione tu wymogi winny stanowi¢ podstawowy wyznacznik
w poszukiwaniach naukowych i w przekazywaniu prawd przez kazdego teologa,
zwlaszcza katolickiego.

%

Reasumujac te skrotowe refleksje nalezy raz jeszcze podkredli¢, ze nauczanie
dzis$ zasad moralnych jawi si¢ jako zadanie wyjatkowo zlozone i trudne. Dotyczy
to takze — a moze przede wszystkim - teologii moralnej, ktéra wéréd innych
dziedzin teologicznych okreslana jest przez niektorych jako ,,niebezpieczna”. Ta
zlozonos¢ i wiazace si¢ z nig problemy wynikaja ze specyficznego nastawienia
i potrzeb odbiorcéw tresci moralnych, co ma swe podstawy w kulturze mysli
i dziatan wielu wspoétczesnych nam ludzi. To z kolei udziela si¢ nauczajacym,
powodujac obnizenie wrazliwosci na prawde oraz wiernosci w jej poszukiwaniu
i przekazywaniu. Sytuacja ta stawia wymog odnowy owej wiernosci prawdzie
wiary i gloszacemu jg Kosciotowi, co ma si¢ wyrazi¢ w trosce o wiarygodnos¢
tresci i formy w teologicznomoralnej dydaktyce.

1 Jan Pawel II, List do Biskupéw niemieckich, 15V 1980, ,,LOsservatore Romano” (wyd. pol.),
1980, nr 5, s. 61 20.



