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|. Wprowadzenie

Rozwazenie kulturowych aspektéw pe-
dagogiki wymaga podjecia tematu oso-
by oraz wyjasnienia samego wychowa-
nia i roli kultury w wychowaniu
czlowieka’. Ta rola kultury z kolei zwia-
zana jest z zagadnieniem znaku kultu-
rowego. Jestesmy swiadkami zafalszo-
wan wkraczajacych wiasnie do kultury.
Z ogromnyg sila proponuje si¢ dzisiaj na-
stawienia wrogie czlowiekowi. Jest to za-
uwazane do§¢ powszechnie. Nie zawsze

jednak potrafimy przeciwstawic sie glo-
szeniu pogardy oséb, zaréwno osoby Bo-
ga jak i osoby czlowieka. Dominujacy
styl konsumpcjonizmu wyznaczyt pozy-
cje uzytecznosci nawet prawdzie. Sprzy-
ja temu stylowi wyciszenie wrazliwosci
intelektualnej na to, co prawdziwe, na
potrzebe rozumienia realnej rzeczywi-
stosci. Rozbudzajac nadmiernie w czlo-
wieku tylko sfer¢ wyobrazen i wrazen,
doprowadzono do nawyku ogladania sa-

! W wyjasnianiu zagadnienia wychowania korzystam z ksigzek i rozpraw Profesora Mieczyslawa
Gogacza: Czlowiek i jego relacje. Materialy do filozofii czlowieka (Warszawa 1985); Ciemna noc mitosci
(Warszawa 1985); Szkice o kulturze (Krakéw— Warszawa—Struga 1985); Najwigksza jest mitos¢
(Warszawa—Struga—Krakéw 1988); Ku etyce chronienia osob. Wokél podstaw etyki (Warszawa 1991);
Niepelnosprawnosc. Aspekty teologiczne [wspétautor A. Andrzejuk] (Warszawa 1991); Mgdros¢ buduje
paristwo. Czlowick i polityka. Rozwazania filozoficzne i religijne (Niepokalanéw 1993); Okruszyny
(Niepokalanéw 1993); Podstawy wychowania (Niepokalanéw 1993); Wprowadzenie do etyki chronienia
0s6b (Warszawa 1995, 1997%); Osoba zadaniem pedagogiki. Wyklady bydgoskic (Warszawa 1997);
Etyka i medycyna (Warszawa 1999); Kosciol moim domem. Zareagowania na wydarzenia religijne
i teologiczne pontyfikatu Jana Pawla I (Warszawa 1999); Zytie spoleczne w duchu Ewangelii (Olecko
2006).
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mych obrazkéw. Wprowadzono rozu-
mienia czlowieka jako sumy doznari i su-
my zareagowan na te doznania.
Dociekanie i rozpoznawanie wprost rze-
czywisto$ci uznano jako zbyt trudne,
a studiowanie realizmu jako prowadza-
ce do znuzenia lub malo praktyczne. Ja-
ko podstawe wszelkich wyjasniert przy-
jeto wiec przezycia, a opiniowanie,
wynikajace z poréwnywania, utozsamio-
no z poznaniem tego, co istotne w rze-
czywistosci.

Szczegdlnie wazna wydaje si¢ wigce
by¢ problematyka pedagogiczna budo-
wana zgodnie z prawdg o czlowieku, nie
za$ w kontekscie jego osobistych zare-
agowan opisywanych w dominujacych
dzis naukach szczegélowych. Chodzi
o to, aby odpowiedzialny wychowawca

umial pomée zdystansowaé sie wzgle-
dem podpowiadanych wychowankowi
przez kulture ztudzen falszujacych praw-
dg, cho¢ ,przystajacych” do naszych wy-
obrazen. Wymaga to wyjasnieni opar-
tych na realizmie filozoficznym, czgsto
dzi§ uznawanych za niepotrzebne lub
zbyt teoretyzujace. Wyjasnienia te mu-
si zna¢ pedagog, aby rozumie¢ i wiedzie¢,
jak zapobiec biedom niszczacym pogle-
bianie i utrwalanie wig¢zi wychowanka
z osobami, co jest najwazniejszym zada-
niem w procesie wychowywania. Edu-
kacja nie jest wiec tworzeniem ,,nowego
czlowieka”, ale wyposazaniem go w nie-
zbedne ,narzedzia” pozwalajace mu bu-
dowac¢ relacje osobowe z Bogiem i z ludz-
mi.

2. Dominujace zagrozenia pedagogiczne

Pryncypia wychowania cztowieka sg ze-
spolem wyjsciowych i naszymi silami
nabytych usprawnieri intelektu i woli
czlowieka, wyznaczajacych szczegéto-
we czynnosci, ktérymi chroni sie i po-
glebia wigzi wzajemnie Iaczace osoby —
ludzi z ludZzmi i ludzi z Bogiem.
Poniewaz wychowanie polega na wigza-
niu realnych oséb z realnymi osobami
poprzez ich realno$¢, prawde i dobro,
ktére wyzwalajg milo$¢, wiare i nadzie-
je, zasady wychowania jako podstawa

usprawnien intelektu i woli muszg wy-
znaczaé zarazem czynnosci dystansujg-
ce 1 opanowujace to, co niszczy realnosé,
prawdg, dobro, wigzi milosci, wiary i na-
dziei, taczace osoby.

Milos¢, ktéra ze swej natury jest ak-
ceptacjg osdb, jest zarazem troska o ich
dobro. Pojawia si¢ ona od razu na swym
najwyzszym poziomie wlasnie w posta-
ci pelnej troski o dobro drugiej osoby’.
Tymczasem nie zawsze chronimy to do-
bro. Kierujemy si¢ troska o wiasne do-

2 Wielokrotnie spotkalem si¢ z zarzutem, ze odczytana z nauki §w. Tomasza i gloszona na moich
wyktadach teza o milosci ze strony dziecka na najwyzszym poziomie, tzn. dilectio, jest niezgodna
z koniecznoscig ksztalcenia i wychowywania czlowieka. Otéz nie ma tu sprzecznosci. Wlasnie
dominacja ztudzeri powodowanych u§wiadamianiem sobie przez dziecko tylko wlasnych przezy¢
jest zagrozeniem milosci i musi by¢ ,korelowana” z prawidlowym ksztalceniem i wychowywaniem.
Teza za$ pedagogicznie jest bardzo wazna, gdyz inaczej ustawia problematyke tzw. wychowania
do mitosci. Problemem bowiem staje si¢ zagadnienie jak nie dopuszcza¢ do pomijania mitosci lub
nie redukowa¢ jej do poziomu concupiscibilitas. Rozpowszechnione propozycje pedagogiczne
wychowania do milosci sugeruja swoiste oczekiwanie na mifo$¢ lub potrzebe ,budowania” jej ,od
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bro lub o iluzje dobra, gdy uwierzylismy,
ze dobro usytuowane jest w wytworach.

Chronienie wigc milosci na jej pozio-
mie troski o dobro oséb wymaga poko-
nania dwu przeszkéd:

Pierwsza przeszkoda to nieopanowa-
ne w nas dominowanie zmystowej wia-
dzy osadu, nazywanej vis cogitativa.
Wiadza osadu jest wladzg Iaczenia w nas
wyobrazeni zmystowych z pozadaniem
zmystlowym, w wyniku czego uznajemy
wszystko, co poznali§my zmystami, za
dobre dla mnie, odpowiadajace pobu-
dzonemu przez wrazenia zmyslowe na-
szemu pozadaniu zmyslowemu, czgsto
tez umyslowemu. Pozadamy i chcemy
wszystkiego, co zobaczylismy. A gdy
utrwali si¢ w psychice brak potrzeby
przezwyciezania dominacji wis cogitati-
va, to uznamy za zgodne z naturg czlo-
wieka tylko ogladanie i pozadanie,
zwlaszcza tego, co poruszajgc nasze wla-
dze wywoluje zapamigtane przyjemne
skutki. Sprzyja temu psychicznemu
utrwaleniu utozsamienie przyjemnosci
z tym, co dobre (lub w niektérych prze-
ciwstawieniach — z tym, co zle). Dodaj-
my, ze ta sytuacja dotyczy nie tylko
sfery fizycznej czlowieka. Takze w dzie-
dzinie ksztalcenia stosuje si¢ dzi$ blad

stosowania kryterium estetycznego za-
miast sprawdzania prawdziwosci twier-
dzen.

Druga przeszkoda, szczegélnie silna,
gdy nie przezwyci¢zyliSmy pierwszej, to
konsumpcyjne modele Zycia w aktual-
nej kulturze. Polegaja one na zalecaniu
gromadzenia rzeczy dla siebie. W sferze
przezyciowej jest to zrozumiale, gdyz
wytwory stuzac czlowiekowi wywoluja
przyjemne skutki. Nie zawsze jednak —
powtérzmy — skutek przyjemny mozna
utozsami¢ z dobrym albo zlym.

Wydaje sig, ze rozlewajaca si¢ szero-
ko w kulturze pornografia jest zaprze-
czeniem i pominig¢ciem wychowania
wlasnie dlatego, ze proponuje styl zycia
lekcewazacego wymienione przeszkody.
Proponuje si¢ nawet wyjasnienia ujmu-
jace te przeszkody jako co$ pozytywne-
go lub naturalnego w zyciu czlowieka.

W tej sytuacji pierwszg czynnoscia
wychowawczg jest powodowanie
usprawnienia intelektu w poznawaniu
prawdy, by wola, kierowana t3 prawda,
otwierala si¢ nie na kazda rzecz jako
ukazane jej przez zmysly dobro dla mnie,
lecz by otwierala na osoby, ktérym nie
zabieram ich rzeczy jako dobra dla nich.

3. Okreslenie wychowania

Samo w sobie wychowanie mozna uja¢
jako zespét czynnosci stanowigcych pro-
ces utrwalania odniesien i powigzani z re-
alnoscia, prawdg i dobrem.

Pedagogika jest wigc teorig zasad wy-
boru czynnosci uszlachetniajacych na-

sze odniesienia do oséb. Ze wzgledu na
dominowanie laickiej orientacji w kul-
turze, pomija si¢ w dzis realizowanej pe-
dagogice, usystematyzowanej, jak
wszystkie nauki, dopiero od XVIII wie-
ku, teori¢ zasad odnoszenia si¢ ludzi do

podstaw”. Blad tych propozycji polega m.in. na zwolnieniu dziecka z obowiazku troski o mifos¢.
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osoby Boga. Ta pedagogika odnoszenia
si¢ ludzi do ludzi i ludzi do Boga byta
jednak uprawiana juz wezesniej: jest nig
w tekstach ascetycznych, a takze w pod-
recznikach ascetyki to wszystko, co na-
Zywa si¢ oczyszczeniem czynnym.

Odréznia si¢ pedagogike ogélng od
szczegolowe;.

Pedagogika ogdlna jest teorig zasad
wyboru czynnosci usprawniajacych in-
telekt az do poziomu madrosci, a wolg
az do poziomu prawosci, tzn. trafnego
wyboru dobra i trwania przy nim. Jest
tez zarazem teorig zasad wyboru czyn-
nosci wychowujacych fascynacje zmy-
stowe i uczucia.

Pedagogika szczegélowa jest teoria
zasad wyboru tych czynnosci, ktére po-
zwalajg na rozpoznanie i wybér tego, co
prawdziwe i dobre w aktualnej kulturze,
zarazem na uchronienie przed skutka-
mi wplywéw tego, co w tej kulturze zle
i falszywe, wprost niszczace dobre
usprawnienia intelektu i woli, wyrazaja-
ce si¢ w wyksztalceniu i wychowaniu.
Zaprzeczeniem wigc pedagogiki jest po-
stulowane dzi§ ukazywanie wszystkie-
go, co w kulturze estetyczne. Nie wszyst-
ko, co estetyczne, wywoluje bowiem
skutki dobre w wychowywanym czto-
wieku. Nie wynika stad lekcewazenie
kryteriéw estetycznych, ale chodzi o nie-
wynoszenie ich na pozycj¢ rozstrzyga-
nia w kulturze o jej roli pedagogiczne;.

Zauwazmy najpierw, ze wychowanie
w ogdle polega na stosowaniu czynnosci
sktaniajacych do wiazania si¢ realnych
0séb z realnymi osobami poprzez mi-
to$¢, wiare i nadzieje, wspartych na re-
alnosci, prawdzie i dobru oséb.

Aby ustali¢ te czynnosci, trzeba po-
wodowac¢ w czlowieku usprawnienie in-
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telektu w rozpoznawaniu prawdy, by kie-
rowana nig wola wybierala raczej osoby

niz rzeczy jako odpowiadajace jej dobro.
Trzeba wiec staraé si¢ o wywolywanie

w czlowieku zachowan roztropnych,
sprawiedliwych, meznych, opanowanych,
zgodnych z wiedzg i madroscig w pra-
widlowo realizowanej milosci, wierze

i nadziei. Trzeba tez powodowaé uspraw-
nienie intelektu w madrosci i uspraw-
nienie woli w prawosci.

Moze wigc trzeba na nowo odczytaé
wypracowang przez §w. Tomasza
z Akwinu teori¢ cn6t, zaréwno wolityw-
nych, jak i intelektualnych, o ktérej chy-
ba zapomniano we wspéiczesnej peda-
gogice. Wydaje si¢, ze wyjasnienia
niecheci do problematyki cnét nalezy
szuka¢ w platoriskim oderwaniu tych
cnét od czlowieka i ukazywaniu ich ja-
ko cele pedagogiczne same w sobie.

Z dzialaniem intelektu wigze si¢ po-
kora jako wlasciwe prawdzie otwarcie
si¢ na oddzialujace na nas osoby, na ich
informacje. Pokora umozliwia wiedzg.
Z kolei z pokora wiaze si¢ posluszen-
stwo jako zaufanie, wsparte na wierze,
wzmacniane mitoscig i wolnoécig uczg-
cych si¢ oséb.

7. dzialaniem woli wigze si¢ umar-
twienie jako pomijanie tego, co nie jest
dobrem wskazywanym woli przez inte-
lekt. Jako pomijanie, umartwienie jest
¢wiczeniem, w ktérym kierujemy sie ra-
da madrych, dobrych i kochajacych nas
0s6b. Z kolei z umartwieniem wigze si¢
ubdstwo jako opowiedzenie si¢ po stro-
nie prawdy i dobra, oraz pozbycie si¢ te-
go, co falszywe i zle. Jest to stan, w kt6-
rym odrzuciliSmy bledne teorie,
informacje, niepotrzebne rzeczy. Pozo-
stajemy wéréd tego, co madre i przeja-
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wiajace prawos¢. Profesor Mieczystaw
Gogacz nazywa to ,,duchowg elegancjg’.

Nabywanie madrosci wymaga szere-
gu dzialait wychowawczych. Jest takze
ich skutkiem. Organizuje caly proces
wychowawczy. Te dzialania to:

1) odréznianie prawdy od falszu
wbrew lekowi, ktéry sktania do
falszu przy pomocy klamstwa;

2) unikanie klamstwa, co uspraw-
nia w mestwie;

3) uczenie si¢ zaufania, ktére jest
naturg wiary;

4) uczenie si¢ wiedzy o osobach,
o ich bytowej strukturze, o ich
relacjach.

Aby te wiedz¢ uzyskaé, trzeba zdoby-
wacé si¢ na cierpliwos$¢. Trzeba wiec éwi-
czy¢ sie w cierpliwosci. Aby uzyskiwaé te
sprawnos¢, trzeba starac si¢ o pokore ja-
ko warunek przyjmowania wiedzy. Trze-
ba z kolei by¢ postusznym temu, co praw-
dziwe i dobre. Wymaga to umartwienia,
ktére jest pomijaniem gléwnie tego, co
biedne i niszczace, a z powodu mylacych
nas wyobrazen uznawane za co$ atrak-
cyjnego. Trwanie przy tym, co trafne
i szlachetne, jest miarg postawy ubdstwa,
wigzacej nas z tym, co konieczne.

Wymienione dzialania doprowadza-
jace do madrosci skiadajg si¢ na struk-
ture procesu wychowawczego. Jednak
kolejnos¢ psychologiczna poszczegdl-
nych dziatan wychowawczych moze by¢
inna, gdyz wynika ona z wzajemnego
warunkowania si¢ tych dzialan.

Wychowujac kogos od poczatku,
gléwnie dzieci, zreszta takze doroslych,
gdy realizujaca si¢ w nich struktura pro-

cesu wychowawczego nie usprawnia ich
w madrosci, nalezy zaczaé¢ od przejawia-
nia milosci na jej poziomie rozumne;j
troski o dobro innej niz ja osoby. T¢ tro-
ske przejawiajg najpierw matki wobec
dzieci, zarazem ojcowie, a gdy tego nie
czynig, staje si¢ to zadaniem wychowaw-
c6éw. Milosé¢ kierowana do oséb wycho-
wywanych przyzwyczaja je do podob-
nych zachowan: troski o dobro oséb
wychowujacych. Przejawem kierowania
sie miloscig jest posluszeristwo jako
chetne spelnianie Zyczeri wychowawcy.
Postuszenistwo umacnia wolnos¢. Brzmi
to paradoksalnie, gdy przez postuszen-
stwo rozumiemy zniewolenie i przymus.
Postuszeristwo to dar sktadany wycho-
wawcy, jako przejaw ufnosci. Zarazem
te ufnos¢ ono utrwala. Ufno$¢ natomiast
uwalnia od lgku i ktamstwa. Postuszen-
stwo i méwienie prawdy wyzwalajace
z leku ¢wiczg w zdolnosci podejmowa-
nia trudu, co ksztaltuje postawe umar-
twienia, ktéra jest umiejetnoscia
wyboru prawdy i dobra. Zarazem postu-
szeristwo i unikanie klamstwa przeja-
wiajg szacunek dla oséb i rzeczy, ktére
nalezg do innych oséb. Odréznianie rze-
czy wlasnych i cudzych uczy odréznia-
nia prawdy od falszu, dobra od zta, chro-
ni przed przywlaszczaniem sobie cudzej
wlasnosci. Posrednio wiec ¢wiczymy sie
w umiarkowaniu, mestwie, cierpliwosci.

Efekty wychowawcze sprawdzamy
wiec stopniem postuszeristwa podejmo-
wanego z motywu zaufania kochajacym
osobom.

Postuszenstwo uczy zarazem bezin-
teresownego, gdyz tylko z powodu mi-

3 Po raz pierwszy wyrazenia tego uzy! prof. Gogacz w wywiadzie pt. Duchowa elegancja, ,Polityka”
30 (1986) nr 52 z 27 grudnia. Pézniej chetnie korzystal z tego okreslenia w réznych swoich

publikacjach.
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tosci, obdarowywania i przyjmowania
daru. Uczy tez méwienia prawdy i uni-
kania ktamstwa. Posluszenstwo dziec-
ka, obdarowywanie wychowawcy przez
spelnienie prosby, méwienie prawdy, sa
wlasnie znakiem, ze ksztaltuje sie
w dziecku szacunek dla oséb, ustawie-
nie rzeczy na drugim miejscu, po oso-
bach, ze wzrasta zdolno$¢ do podjecia
trudu dla unikniecia zla, co w sumie jest
realizowaniem umartwienia. Zaprowa-
dzi ono do tego, co najszlachetniejsze
i najcenniejsze, do osdb, a nie rzeczy. Ich
gromadzenie ponad potrzebe jest prze-
ciez postacig kradziezy. Chronimy przed
utrwaleniem si¢ zgody na kradziez przez
wigzanie wychowankéw z osobami i bu-
dzac postawe troski o wszystko, co na-
lezy do 0séb kochanych. Wyéwiczona
zdolno$¢ podejmowania trudu uczy pra-
cowito$ci, potrzebnej nie tylko do odby-
cia studiéw, lecz takze do uzyskania
sprawnosci intelektu i woli, ktére sg
skutkiem wychowywania.

Narzedziem usprawniania intelektu
w poznawaniu prawdy jest kontakt z we-
wnetrznymi pryncypiami bytu+. Tego
kontaktu uczy filozofia bytu i filozofia
czlowieka. Narze¢dziem usprawniania
woli w jej otwieraniu si¢ na dobro
jest kierowanie sie do realnych bytéw
zgodnie z informacja intelektu. Tego

4

kontaktu uczy historia filozofii, w kté-
rej poréwnujac rozwigzania filozoficzne,
nabywamy sprawnosci w wyborze tego,
co stuszniejszes.

Posiadamy tez fascynacje i uczucia ja-
ko skutki poznania i pozadania dobra fi-
zycznego. Jednak poznanie zmyslowe
przybiera w nas najpierw posta¢ wyobra-
zen, a pozadanie zmystowe przybiera po-
sta¢ pragnien. Bezposrednio wigc
wyobrazenia, dodane do wrazen, powo-
duja fascynacj¢. Podobnie pragnienia,
wigzane z wyobrazeniami, wyzwalaja
uczucia. Tych polaczen dokonuje wia-
dza konkretnego osadu (vis cogitativa)
tak mocna, ze jej dzialania dominuja
w czlowieku do$¢ diugo. Trzeba wiec
wigzal si¢ z wyobrazeniami, wiernymi
wrazeniom zmysiéw, poddanych jako
postac zmyslowa (species sensibilis) dzia-
taniu usprawnionego intelektu czynne-
go, wrazliwego nie tylko na dominanty
kultury, lecz takze na rozumienia i sto-
wo serca w intelekcie mozno$ciowym.
Dobrych wyobrazeni uczy studiowanie
jezyka ojczystego i literatury pigkne;.
Pigkno zreszta wychowuje fascynacje
i uczucia. Sadzi si¢ tez, ze studium gra-
matyki jezykéw klasycznych (np. taciny),
jako poznawanie zasad mowy, budzi za-
interesowanie wszystkimi zasadami, tak-
ze pryncypiami bytowania®.

Termin lacirfiski pryncypium nie jest zazwyczaj akceptowany, gdyz byt naduzywany w jezyku

ideologicznym w innym znaczeniu, jako zasada myslna. W sredniowieczu stosowano ten termin

dla wyrazenia realnego powodu ostatecznego w bycie, odrézniajac powdd ostateczny od powodéw

bezposrednich. W filozofii klasycznej trzeba stosowa¢ ten termin, gdyz polskie tlumaczenia nie

oddajg w pelni jego znaczenia.

o filozofie realistyczna.

N

Nawigzuje tu do postulatu ksztalcenia filozoficznego juz dzieci i mlodziezy. Chodzi oczywiscie

Sadzil tak np. Gilson. Zob. jego ciekawa wypowiedZ na ten temat w poprzenim tomie , Rocznika

Tomistycznego™ E. Gilson, Wyktad wygloszony w Sali Studyjnej Instytutu Studidw Sredniowiecznyt/y
w Toronto 13 grudnia 1932 roku, thum. M. Andrusieczko, I. Andrzejuk, ,Rocznik Tomistyczny” 2

(2013), s. 235-242.
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Nalezy zauwazy¢, ze uzyskiwanie
skutkéw ¢wiczen nie jest cigglym pro-
cesem. Zdarzajg si¢ potknigcia, przerwy,
zniechg¢cajacy brak wynikéw. Dziecko
musi mie¢ odwage zwierzenia tego ko-
chajagcym je wychowawcom, co pozwa-
la na orientowanie si¢ przy ich pomocy
w stopniu zaniedban. Dzigki temu
ksztaltuje sic w nim potrzeba doznawa-
nia wybaczenia i obdarzania wybacze-
niem.

Milo$¢ przyrodzona, jako zyczliwe
odnoszenie si¢ do bytéw, jest droga do
doznania zachwytu wobec istnienia. Ten
zachwyt wyzwala odnoszenie si¢ do ist-
nienia z czcig i uwielbieniem. Zachwyt
istnieniem i odnoszenie si¢ do niego
z czcig jest z kolei droga do chronienia
istnienia, oséb, przyjazni, wszystkiego,
co cenne.

Z miloscia wigze si¢ wiara i nadzieja.
Wiara jest otwartoscia, zaufaniem. W jej
obszarze spelnia si¢ poznanie prawdy.
Wiara ulatwia odréznienie prawdy od
pewnosci. Prawda w sensie metafizycz-
nym jest udostgpnianiem si¢ bytu inte-
lektowi, w sensie poznawczym jest zgod-
noscig uje¢ bytu z samym bytem.
Pewno$¢ jest skutkiem posiadania pel-
nej wiedzy o bycie. T¢ pelni¢ wiedzy ja-
ko podstawe pewnosci i samg pewno$é
czesto utozsamia si¢ z madroscig, ktéra
jest czym innym: jest ujgciem bytu za-
razem z pozycji prawdy i dobra, a wigc
ustalaniem, czy dany byt wywoluje w nas
skutki dobre — ten byt, z ktérym chce-
my nawigzac relacje. Z kolei nadzieje
stanowi kierowanie si¢ do milosci i wia-
ry jako fascynujacego nas i upragnione-
go dobra.

Milo$¢, wiara i nadzieja sg spelnia-
niem si¢ obecnosci oséb. Sw. Tomasz

z Akwinu uwaza, Ze obecnos¢ jest
wspolprzezywaniem, wspélotwartoscia,
wspoéloczekiwaniem. Sg to skutki real-
nosci, prawdy i dobra, ktére wyzwalaja
milo$¢ jako wspélprzebywanie, wiare ja-
ko wspdélotwartosé, nadzieje jako wspot-
oczekiwanie na trwanie w milosci i wie-
rze. Powigzanie tymi relacjami jest
obecnoscig.

Wychowuje nas to przebywanie w obec-
nosci oséb kochajacych, dostgpnych,
wzajemnie oczekujacych milosci i wia-
ry. Jest to jednak obecnos$é zewngtrzna,
bardzo wazna, lecz zalezna od zwierze-
nia, zaufania, doznawania troski o na-
sze dobro. Pojawia si¢ pedagogiczna po-
trzeba przebywania kochanej osoby
wprost w naszym sercu. Tam, w naszym
duchowym wnetrzu, ta osoba nas chro-
ni, doradza nam, slucha zwierzen, oce-
nia nasz wysilek, wybacza. Jest nam po-
trzebna wewnetrzna obecnosé
wychowawcy. W taki sposéb moze zna-
lez¢ si¢ w nas tylko Bég.

Nalezy podejrzewac, ze bez nadprzy-
rodzonej w nas obecnosci Boga nie wy-
starczy motywéw do zrealizowania w so-
bie procesu wychowawczego i uzyskania
efektéw wychowawczych, przede wszyst-
kim madrosci. Madros¢ wymaga bo-
wiem dzialan intelektu. Uczymy si¢ tych
dzialan, identyfikujac pryncypia. Ich
identyfikacji uczy filozofia bytu. Jest jed-
nak wiele oséb, ktére nie studiujg filo-
zofii bytu. Nie umieja doznawaé pryn-
cypiéw. Gdy jednak rozwazaja Boga,
ktéry jest pryncypium istnienia, aktywi-
zujg swoéj intelekt. Bég, obecny w nas,
zapewnia uzyskiwanie bezwzglednie po-
trzebnej nam przyrodzonej madrosci.

Wprowadza nas to w problem nad-
przyrodzonego wychowania religijnego.
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W $wietle realistycznej pedagogiki zro-
zumiala jest wigc troska wychowawcow

o kulture katolicka w edukacji narodu.

4. Wychowanie a wyksztatcenie

Trzeba tu dodaé, ze intelekt i wola, fa-
scynacje zmyslowe i uczucia, podlegaja
przede wszystkim wyksztalceniu, kté-
rego nie mozna oderwa¢ od wychowa-
nia. Trzeba jednak odrézni¢ wyksztal-
cenie od wychowania.

Wyksztalcenie jest nabyta sprawno-
$cig trafnego rozpoznawania tego, co re-
alne, prawdziwe i dobre. Wychowanie
natomiast jest — powtérzmy — sumag
czynnosci powodujacych wigzanie si¢
z realnoscig, prawdg i dobrem.

Wyksztalcenie intelektu moznoscio-
wego, doznajacego wylacznie pryncy-
piéw wspdlstanowiacych byt, polega na
usprawnieniu go w madrosci. Madros¢
jest ujmowaniem wszystkiego z pozycji
zarazem prawdy i dobra, co odpowiada
prawidlowemu wigzaniu przyczyny ze
skutkiem. Wyksztalcenie intelektu
czynnego, pracujacego na tresciach swia-
domosci, jest usprawnieniem go w pod-
leganiu wplywom kultury zgodnie
z madroscig, tzn. w harmonii z uspraw-
nieniami intelektu mozno$ciowego.

Wychowanie obu intelektéw to
usprawnienie ich w wiernoéci prawdzie
i dobru.

Wyksztalcenie woli jest nauczeniem
jej wyboru bytu doznanego przez inte-
lekt mozno$ciowy jako dobra.

Wychowanie woli polega na wierno-
§ci nie tyle temu, co intelekt rozpoznal
jako prawdg i ukazal woli jako dobro, ile
raczej na wiernosci temu, przy czym
trwa intelekt i ukazuje jako prawde wy-
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wolujaca dobre skutki. Polega wigc na
kierowaniu si¢ woli madroscig intelektu.

Wyksztalcenie poznawczych wiadz
zmystowych, ktére reaguja fascynacja na
swoj wlasciwy przedmiot, to spowodo-
wanie w nich nawyku wiernosci temu
przedmiotowi i nawyku niewigzania
swych doznan ze skutkami zachowan
innych poznawczych wtadz zmystowych,
np. na niewigzaniu widzenia z wyobra-
zeniem.

Wychowanie poznawczych wiadz
zmyslowych to wywolanie w nich na-
wyku podlegania kontroli ze strony in-
telektu czynnego. Dobrze wyksztalcony
intelekt czynny skloni np. wzrok do
uwazniejszego widzenia. Wtedy fascy-
nacja bedzie wywolana tym, co uwaznie
obejrzane, a nie pobieznie, gdyz w po-
bieznym ogladaniu wystepuja elementy
wyobrazeni, powodujac fascynacje nie-
proporcjonalng do widzianego przed-
miotu.

Wyksztalcenie uczu¢ polega na wy-
wolaniu nawyku reagowania w nas sfe-
ry pozadliwosci na dobro fizyczne, fa-
scynujace poznawcze wiadze zmystowe,
i na nieuleganiu sfery pozadliwosci wy-
obrazeniu sobie tego dobra. Uczucia bo-
wiem sg zaréwno skutkiem podlegania
sfery pozadliwosci dobru fizycznemu, jak
i wyobrazeniu sobie tego dobra. Odnie-
sione do faktycznego dobra fizycznego,
trwaja. Odniesione do wyobrazenia so-
bie tego dobra, mijaja, gdy wyobrazen
nie potwierdzilo dobro fizyczne.
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Wychowanie uczué jest ich nawykiem
poddania relacji do dobra fizycznego i wy-
obrazen kontroli intelektu i woli, odno-
szacych do prawdy i dobra.

Te uwyraznienia, wazne dla pedago-
giki ogélnej i szczegbélowej, a zarazem
ascetyki, sa zagadnieniami budowany-
mi na filozofii czlowieka i etyce chro-
nienia oséb. Pedagogika, jako teoria za-
sad wyboru czynnosci powodujacych
poglebianie si¢ wiezi laczacych osoby,
tych wigzi nie odkrywa. Odkrywa je
natomiast filozofia czlowieka. Etyka
z kolei ustala zasady wyboru wigzi naj-
korzystniejszych dla czlowieka, chronia-
cych go w jego istnieniu. Pedagogika tyl-
ko wskazuje, jak te wiezi utrwalaé, a tym
samym poglebia¢. Wszystkie te nauki
musi zna¢ pedagog, by nie mieszaé ich
przedmiotu, co pozwala wychowywa¢
czlowieka. Sposéb wigc ksztaltowania
pedagogiki nie moze by¢ wyznaczony
jakakolwiek filozofig i etyka i nie moze
by¢ utozsamiony z tymi naukami. Zmu-
sza wigc do ukazywania zalecert wycho-
wawczych w calym kontekscie zrédel,
ktére je tlumacza, uzasadniajg i wyzna-
czaj3.

Wychowanie nie moze wigc by¢ do-
wolne. Powinno by¢ usprawnianiem re-
alnych wiadz czlowieka, by swymi dzia-
taniami chronily relacje osobowe,
oparte wprost na przejawach istnienia
os6b. Usprawniamy te wiadze wybrany-
mi czynno$ciami, ktére powinny kiero-
wa¢é nas przez nasze wladze do otacza-
jacych nas bytéw, gdyz te byty, a nie
wymyslone teorie, oddziatuja na nas tym,
ze s3 1 czym s3. Trzeba wiec dobrze roz-

pozna¢ czlowieka, by wiedzie¢, co i jak
kontaktowa¢ w nim z realnymi osobami.

Czlowieka jako byt jednostkowy sta-
nowi istnienie i istota.

Istnienie aktualizuje istote i w calym
czlowieku przejawia si¢ jako realnosé,
jednos¢, odrebnosé, prawda, dobro, pigk-
no. Realnos¢ jest powodem nawigzywa-
nia przez czlowieka osobowej relacji mi-
losci. Prawda jako wzajemna otwarto$¢
na siebie os6b wyzwala wiare. Dobro
stanowi podstawe relacji nadziei.

Istota jest w czlowieku dusza i cialem.
W tej duszy forma jest bytowym powo-
dem tozsamosci czlowieka, a przez te
formg aktualizowana w duszy mozno$¢
niematerialna jest podstaws intelektu,
jako wladzy poznania, oraz woli jako
wladzy decyzji. Forma jest takze byto-
wym powodem pojawienia si¢ w istocie
czlowieka moznosci materialnej, ktéra
jednostkuje forme¢. Ta materia stanowi
podstawe przypadlosci fizycznych, kté-
re razem z t3 mozno$cig materialng
wspélstanowia niesamodzielne w byto-
waniu cialo ludzkie’.

Czlowiek ukonstytuowany z istnie-
nia i istoty jako pryncypiéw oraz z prze-
jawéw istnienia, takze z niematerialnych
i materialnych przypadlosci istoty jako
struktur réznych od pryncypiéw, stano-
wi zlozong kompozycje bytows, swoisty
organizm przyrodzony.

Dopowiedzmy zaraz, ze Bég, gdy jest
obecny w czlowieku, tworzy w nim przy-
padiosciowy organizm nadprzyrodzony.
Bég staje si¢ osobowo obecny w istocie
cztowieka, gdy ukochamy Chrystusa.
Skutkiem tej obecnosci jest taska, stwo-

7 Whikliwe oméwienie ciata ludzkiego podejmuje P. Milcarek w rozprawie pt. Teoria ciala ludzkiego,

Warszawa 1994.

147



Jakub Wojcik

rzona dla nas w naszej istocie i wspiera-
jaca si¢ w niej na obecno$ci w nas Boga
jako nadprzyrodzona, lecz dana nam do
dyspozycji, przypadlos¢ zaleznosci od
Boga calego naszego zycia religijnego.
Z taski wylaniaja si¢, swoiscie si¢ rodzg
cnoty wlane, jako wniesione przez Bo-
ga w naszg przyrodzong relacje milosci,
wiary i nadziei, nadprzyrodzone sposo-
by kierowania si¢ do Boga. Rodzg sie¢
z niej takze w nas dary Ducha Swiete-
go jako dane nam do dyspozycji nad-
przyrodzone sposoby odbierania tego, co
Bég w nas wnosi. Dary sytuuja si¢ i w re-
lacjach, i we wtadzach cztowieka.

Laska uswiecajaca dzigki obecnosci
w nas Boga, cnoty wlane i dary Ducha
Swiegtego, stanowia wiec w cztowieku
przypadlosciowy organizm nadprzyro-
dzony®.

Czlowiek jako organizm przyrodzo-
ny i znajdujaca si¢ w czlowieku taska
wraz z cnotami oraz darami jako orga-
nizm nadprzyrodzony, wspélpracuja. To,
czego przyczyng jest czlowiek, nie utoz-
samia si¢ z tym, czego przyczyng jest
Bég. Laska jednak moze uszlachetnié
dzialania ludzkie, a dzialania ludzkie
moga nadac lasce cechy osobowosci czlo-
wieka. Daje to w wyniku swoiscie inne
w kazdym czlowieku zycie religijne.

Nalezy ponadto odréznié taske uswie-
cajacy od laski uczynkowe;.

Laska uczynkowa jest specjalng mo-
ca Boga, wspierajaca nasze poszczegol-
ne dzialania nawet wtedy, gdy Bég nie
jest w nas osobowo obecny.

Dopowiedzie¢ trzeba, ze ta wspoma-
gajaca nas laska uczynkowa nie wystar-

czy jednak do zbawienia cztowieka. Do
zbawienia konieczna jest taska uswieca-
jaca oraz pochodzace z niej cnoty wlane
i dary.

Trzeba teraz, po rozpoznaniu byto-
wej struktury czlowieka, zda¢ sobie spra-
we¢ z mechanizmu kontaktowania si¢
czlowieka z otaczajacymi nas bytami.

Wiemy juz, ze istnienie czlowieka
przejawia si¢ w nim takim wlasno$cia-
mi, jak realnos¢, jednosé, odrebnosé,
prawda, dobro, piekno. Realnos¢ prze-
nika istot¢ czlowieka i czyni ja sub-
systencja, istota wiec zwigzang z istnie-
niem i gotowa do podmiotowania
przypadlosci. Jedno$¢ nadaje calej real-
nej istocie spoistos¢, w ktérej to, co jest
moznoscia, podporzadkowane jest ak-
towi, gléwnie aktowi stworzonego ist-
nienia. Odrebno$¢ ujawnia samodziel-
no$¢ bytu. Wtasnos¢ prawdy otwiera byt
na inne byty. Dobro przywiazuje, jest
podstawg wiernosci gléwnie osobom. Te
wlasnosci sg podstawg wigzania si¢ os6b.
Realno$¢ wyzwala mitos¢. Prawda jako
otwarto$¢ jest podstawg wiary, a tym sa-
mym ufnoséci. Dobro pozwala pojawi¢
si¢ nadziei jako potrzebie doznawania
milosci i wiary.

Wiemy tez, ze istota czlowieka jest
duszg i cialem. W tej duszy forma aktu-
alizuje mozno$¢ intelektualng (duchows,
wiec niematerialng) i zarazem moznosé
materialng. Mozno$¢ niematerialna
przejawia si¢ w naszych czynnosciach
myslenia. Podstawg tych czynnosci jest
intelekt moznosciowy, biernie odbiera-
jacy wplyw otaczajacych nas bytéw. I ta
podstaws jest intelekt czynny, przetwa-

8 Korzystam z formuly problemu, przedstawionej przez M. Gogacza w referacie pt. Chrzescijariska
koncepcja zycia, http://katedra.uksw.edu.pl/gogacz/artykuly/026_ch_koncepcja_zycia.pdf, s. 8.
Szerzej omawia on to zagadnienie w ksigzce pt. Idg spiewajgc Ciebie, Warszawa 1977, s. 43-48.
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rzajacy to, co przejal intelekt moznoscio-
wy i zmystowe wladze poznawcze. In-
telekt moznosciowy jako przypadlos¢
istoty jest wigc wladza kontaktowania
sie z istotg otaczajacych nas bytéw, a za-
razem jako przypadlos¢ istniejacego by-
tu kontaktuje nas z wlasnosciami prze-
jawiajacymi istnienie bytu. Oprécz
intelektu wladzami kontaktujacymi nas
z przypadlosciami fizycznymi bytéw sg
zmysly, reagujace fascynacja. Zarazem
wola doznaje bytu jako istniejacego do-
bra. Uczucia s3 doznaniem bytu jako do-
bra fizycznego, przejawiajacego sie w przy-
padlo$ciach fizycznych.

Intelekt moznosciowy o zachowa-
niach biernych odbiera wplyw pryncy-
pioéw istotowych osoby, razem z przeni-
kajaca istot¢ realnoscia, jednoscia
i odrebnoscia. Odbiera wige oddziatuja-
cg osobg jako subsystencij¢. Te doznane
pryncypia subsystencji wywoluja poja-
wienie si¢ w intelekcie moznosciowym
powodu skierowania si¢ do oddzialtuja-
cej osoby. Ten pojawiajacy si¢ bytowy
powdd, nie skonstruowany wigc, lecz
przez ten intelekt ,zrodzony”, §w. To-
masz z Akwinu nazywa stowem serca.
Chce przez t¢ nazwe wyrazi¢ to, Ze in-
telekt mozno$ciowy reaguje na doznane
pryncypia. Stowo serca bowiem oddzia-
tuje w poznajacym czlowieku na jego
wole, ktéra aktywizuje nas do skierowa-
nia si¢ do oddzialujacej na nas realnej
osoby jako prawdy i dobra. To skierowa-
nie si¢ do realnosci, prawdy i dobra jako
kontaktujacej si¢ z nami realnosci od-
dzialujacej osoby, jej prawdy i dobra, jest
relacja milosci, wiary i nadziei. Na do-
znane pryncypia subsystencji reagujemy
milo$cig, wiarg i nadzieja. Powstaje ko-
to oddzialywan: pryncypia subsystencji

oddzialuja na nas, my odpowiadamy
zyczliwoscig (milo§¢), otwarciem si¢
(wiara) i potrzebg doznawania zyczliwo-
§ci oraz zaufania (nadzieja). Doznawa-
nie i reagowanie to swoista mowa. Sw.
Tomasz z Akwinu nazywa ja mowg ser-
ca. W tej mowie, gdy osoby oddzialaja
na nas swoimi pryncypiami, stowo ser-
ca jest powodem zwrdcenia si¢ do oséb
nasza milo$cia, wiarg i nadziejg. Nasze
reagowanie na osoby, ktérych pryncy-
piéw doznalismy, nie polega na uzyciu
wiedzy. Reagujemy relacjami osobowy-
mi. Wiedza pojawi si¢ pézniej, gdy po-
budzony kulturg intelekt czynny zacznie
tworzy¢ te wiedzg.

Na istot¢ osoby oddzialujacej na nas
reagujemy pelng miloscia, wiarg i na-
dzieja, bezdyskusyjnie ja akceptujac,
wierzac jej i pragnac trwania w kontak-
cie z nig przez milos¢, wiare i nadzieje.
Jest to zareagowanie w poziomie inte-
lektu moznosciowego, postugujacego sie
mowsg serca jako wzajemnym, zyczliwym
i ufnym kontaktowaniem si¢ oséb.
Z czasem intelekt czynny, ktéry odnosi
si¢ do niematerialnej zawartosci intelek-
tu moznosciowego i zarazem do dozna-
nych przez zmysly wrazeni przypadlosci
materialnych, zacznie tworzy¢ wiedze,
pobudzony przez kulture. Z powodu tej
kultury moze si¢ zdarzy¢, ze nie bedzie
tworzy! informacji zachecajacej wole do
chronienia relacji osobowych. A wiasnie
zdarza si¢ to w kulturze, w ktérej np.
dzi$ nie podejmuje si¢ problematyki sto-
wa serca.

Gdy relacjami osobowymi odnosimy
si¢ do subsystencji oddzialujacych na nas
0s6b, zastajemy w tych osobach, obok
ich subsystencji, urealniajace je istnienie.
Wywoluje to podziw, zachwyt, zdumie-
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nie, zdziwienie. Nasze wi¢c zareagowa-
nie na osoby w poziomie mowy serca jest

kontemplacyjne, gdyz kontemplacja po-

lega na poznaniu przeniknigtym podzi-
wem i na podziwie przenikni¢tym po-
znaniem.

5. Okreslenie kultury

a) Potoczne ujecie kultury jako sumy wytworow cztowieka

W powszechnym ujeciu kulturg jest ogét
dziel wytworzonych przez czlowieka.
Dzieta te sa wigc skutkami ludzkiego
myslenia oraz towarzyszacych mu decy-
zji, wyobrazen, uczu¢ i emocji. Nie sta-
nowig realnych bytéw, gdyz nie maja
w sobie realnych przyczyn wlasciwych
bytom. Sa kompozycjami, wyprzedzo-

nymi przez myslenie autora, ktére jest
ich gltéwna przyczyna (,forma”, nasla-
dujacg realng forme bytows). To mysle-
nie o charakterze projektu autorskiego
jest zdominowane ujeciem celu, ktére-
mu ma stuzy¢ komponowany wytwor
i dla ktérego wytwor jest komponowa-
ny i podtrzymywany w trwaniu.

b) Kultura wewnetrzna jako osobowos¢ cztowieka

Kulture tworzg realne osoby ludzkie.
Przypomnijmy, ze osobg jest ten z real-
nych bytéw, w ktérego istocie zawarta
jest intelektualno$é¢ (rozumno$c). Na mo-
cy tej intelektualnosci sa osoby zdolne
do identyfikowania rzeczywistosci
w $wietle prawdy oraz do tworzenia wie-
dzy zgodnej z rzeczywistoscia. Z kolei
dzigki towarzyszacej intelektowi woli
osoby moga podejmowa¢é decyzje na
miare¢ dobra oséb oraz podmiotowac re-
lacje postepowania, ktérej towarzyszy<¢
muszg czyny chronigce te osoby. Zaréw-
no dzialania intelektu, jak i woli maja
zawsze okreslong klas¢ wiernosci praw-
dzie i dobru, ktéra zalezy od poziomu
usprawnien tych wladz.

Ani osoba i zawarta w jej istocie inte-
lektualnos$¢, ani jej dzialania, a wigc

przede wszystkim intelektualne pozna-
nie i wolitywne decydowanie, nie sg toz-
same z osobowoscia, ktéra jest dopiero
skutkiem dzialari osoby, i to skutkiem
przyjetym przez osobe do jej wewnetrz-
nego wyposazenia. Tym skutkiem jest
gléwnie wiedza jako zespdl zapamigta-
nych wiadomosci i faczacych je teorii
oraz cel, ktéry wyznacza czyny towarzy-
szace relacji postepowania i ktdry jest
wynikiem wiedzy i podjetych decyzji.
Wiedza i cele, takze towarzyszace im
wyobrazenia, fascynacje, uczucia i emo-
cje stanowia osobowos¢, ktéra jest kul-
turg wewnetrzng czlowieka, nazywang
réwniez kulturg podmiotowa. Osobo-
wos¢ jako kultura wewnetrzna jest Zré-
dlem kultury zewnetrzne;j.

Kazdy czlowiek na co dzien postugu-

* W oméwieniu kultury i znaku kulturowego korzystam z artykulu P. Milcarka pt. Czym jest kultura
katolicka, ,Pro Fide, Rege et Lege” 5 (1992) nr 1, s. 31-33.
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je sie w swych dzialaniach gléwnie wia-
sng kulturg wewnetrzng, czyli osobowo-
$cig. W poznaniu intelektualnym
pomaga wiec sobie przyswojonymi teo-
riami, ktére — dodajmy — mogg by¢ praw-
dziwe albo falszywe. W decydowaniu
pomaga sobie wytworzonymi zachowa-

niami i reakcjami, ktére oczywiscie tez
mog3 by¢ dobre lub zte. W kulturze we-
wngtrznej zawsze bedzie chodzilo o to,
by bylta ona zbudowana na miar¢ praw-
dy i dobra bytéw, w ktérych strukturze
nie ma falszu i zta.

) Kultura zewnetrzna jako srodek przekazu osobowosci

Zwykle czlowiek stara si¢ swojg kulture
wewnetrzng wyprowadzi¢ na zewnatrz
siebie, aby ja inaczej utrwali¢ dla wila-
snego pozytku lub ujawni¢ innym dla
ich dobra (albo — zdarza si¢ niestety i tak
— dla ich oszukania i wprowadzenia zta).
Samej osobowosci (kultury wewngtrz-
nej) nie da si¢ jednak ukonstytuowac
w strukture oddzielng od osoby i dostep-
ng poza nig. Realizm wyklucza tezg o od-
dzialywaniu na nas jakiejs ,czystej wie-
dzy” i w ogoéle tzw. usamodzielnionej
osobowosci. Osobowos¢ i zawarta w niej
wiedza sg strukturami my$lnymi, nie
maja wigc wlasciwej realnym bytom mo-
cy samodzielnego oddzialywania. Za-
wsze wiec tylko osoby oddzialuja swoja
osobowoscig. W jaki jednak sposéb, sko-
ro nie mog3 jej bezposrednio ujawnic
w ,postaci czystej”? Okazuje sie, ze $rod-
kiem tego przekazu i utrwalenia osobo-
wosci sg tzw. znaki materialne. To one
stanowia kultur¢ zewnetrzng, czyli
przedmiotowsq.

Podejmijmy wigc prébe ustalenia bu-
dowy znaku materialnego. Poniewaz je-
go zasadg jest pelnienie funkcji, to oczy-
wiscie ma budowe wytworu. Zasads tej
kompozycji jest wiec myslenie, ktére za-
wsze jest jakby ,sztuczng forma”, czyli
swoistg ,zasada tozsamosci”. Jednak
w odréznieniu od osobowosci, ktéra

strukturalnie jest ,czystym mysleniem”
(a wiec jakby ,czysta formg”, po prostu

platoriska ideg rzeczy), znak materialny
wymaga fizycznego ,,materialu”, swoiste-
go dopelnienia. Mozna wiec powiedzie¢,
ze w tym dopelnieniu dokonuje sie

uksztaltowanie ,zapozyczonej materii”
wezesniejszej od znaku, dostosowane;j

w zamiarze autora tego znaku do jego

osobowosci jako wlasciwej ,formy” (idei).
Mozna dopowiedzie¢ jeszcze, ze ta ,ma-
teria”, stanowigca razem z ,formg” znak
materialny, jest platoriska odbitka.

Tak ujeta kultura zewnetrzna jest po
prostu zmystowo poznawalng postacia
(species) osobowosci autora. Postaé ta
swoiscie przechowuje t¢ osobowos¢, a ra-
czej j3 ujawnia, przyciagajac i zatrzymu-
jac uwage innych ludzi. Kultura ze-
wnetrzna jest wige zespolem znakéw
fizycznych, ktére odsylaja ich czytelni-
ka (w szerokim tego stowa znaczeniu) do
kryjacej si¢ za nimi tre$ci myslnej,
wprost kieruja w myslenie autora. War-
to zauwazy¢, ze czytelno$¢ kultury ze-
wnetrznej jako srodka przekazu osobo-
wosci zalezna jest od uzycia przez
autora znakéw umownych, ktére skla-
daja si¢ na réznego rodzaju alfabety pi-
sarskie, malarskie, dZzwickowe itp. Nie
zawsze autor zna dostatecznie wybrany
jezyk i alfabet — znajomo$¢ ta jest kwe-
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stig jego kultury wewnetrznej. Nie za-
wsze z kolei potrafi ,wyprodukowa¢” sto-
sowne znaki. I nie zawsze te znaki sg
jednoznaczne. Wszystko to moze wigc
niekiedy utrudnia¢ zaplanowany prze-
kaz osobowosci. Méwiac najkrécej i pod-
sumowujac zarazem, trzeba powiedzie¢,
ze czytelnik musi by¢ poinformowany
o tresci znaku, co uzyskuje si¢ przez na-
uczanie. Symbol wigc nie tyle ,daje do
myslenia”, ile jest skrétowym wyraze-
niem tresci wezesniej nauczonych. Jezyk
symboli nie moze wyprzedzac ani zaste-
powa¢ nauczania, gdyz powoduje wtedy
dowolne skojarzenia z posiadanymi tre-
$ciami.

Ze wzgledu na zamierzone przez au-
tora trwanie wytworzonego znaku, kté-
ry zawsze, przynajmniej ze strony swe-
go fizycznego tworzywa, narazony jest
na destrukcje, wyrézniamy znaki jedno-
razowego przekazu i znaki przekazu
wielokrotnego. Te pierwsze to przede
wszystkim gest oraz stowo i muzyka,
uzywane przez nas podczas rozmowy,
koncertu, na wykladzie albo w spekta-
klu. Sa to znaki dostgpne odbiorowi je-
dynie naszych rozméwcéw, stuchaczy
lub widzéw. Ging dosé¢ szybko po ich
wytworzeniu. Zdarza si¢ jednak, ze
chcemy je utrwali¢, gdyZ sa nam po-

d) Madrosc jako

Kultura wigc to ten zespdét wytworéw,
ktéry ujawnia madro$¢ oséb. Jest to ma-
dro$¢ zaréwno przyrodzona, jak i nad-
przyrodzona. Pierwsza, jako sprawnos¢
naturalna, jest wynikiem staran czlowie-
ka. Druga, jako nadprzyrodzony dar Du-
cha Swigtego, zapodmiotowana jest w la-
sce, udzielonej przez Chrystusa,
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trzebne jako przechowalnia tatwo zapo-
minanych informacji, wrazen i wyobra-
zen. Dlatego szukamy trwalszych
struktur, wiazacych tworzywa wygod-
niejsze do przekazu tresci myslnych. Po-
wstajg obrazy, zdjecia, nagrania, ksigz-
ki. Znaki te dzialajg juz poza zasiegiem
twarzy i glosu autora. Moga by¢ wywo-
tywane i eksponowane oraz interpreto-
wane bez jego obecnosci.

Rozwazajac znaki przekazu jednora-
zowego i wielokrotnego ze wzgledu na
ich skutki informacyjne, a wigc ze wzgle-
du na gléwny ich cel, stwierdzi¢ moze-
my, ze znaki jednorazowe s3 na ogét bez-
pieczniejsze i bardziej czytelne. Ich
uzycie pozwala autorowi na natychmia-
stowe zareagowania wobec trudnosci od-
biorcéw, a odbiorcom umozliwia szyb-
sze dotarcie do autentycznego sensu
podanego im znaku, a wiec bezbledne
ujecie mysli autora. Z tego wlasnie
wzgledu uniwersytet i szkola, gdzie
szczegdlnie wazna jest precyzja ujeé, za-
chowa¢ muszg lekcje, wyklad, semina-
rium i éwiczenia jako giéwny srodek pra-
cy. Znaki wielokrotne, nawet najlepszy
podrecznik, powinny by¢ stosowane ja-
ko $rodek pomocniczy, zresztg uzywany
takze pod kierunkiem nauczyciela.

zasada kultury

izwigzana jest $cisle z Zyciem religijnym.

Madro$¢ zawsze jest zgodnym z rze-
czywisto$cia aczeniem okreslonego
skutku z wiasciwg przyczyna. W obsza-
rze etyki jest tez wigzaniem prawdy i do-
bra. Z kolei w ujeciu pedagogiki madros¢
jest uzyskang harmonia wladz w czlo-
wieku.
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Madros¢, jako usprawnienie intelek-
tu i jako doskonalacy milosé religijng dar
Ducha Swietego, wskazuje na inne
sprawnosci, cnoty i dary. Sg nimi: wie-
dza, roztropno$¢, sprawiedliwo$é, umiar-
kowanie i me¢stwo, oraz nawyki wladz
zmyslowych. Ze wzgledu na podejmo-
wane przez czlowieka konstruowanie
kultury zewngtrznej, madros¢ wskazu-
je na potrzebe usprawnienia intelektu
w sztuce, aby wytwoér ujawnial swoja
przyczyne jako myslenie autora.

Zauwazmy na koniec, ze atakowana
w dzisiejszych czasach kultura katolic-

ka — zgodnie ze strukturg kultury i ze
swoja specyfika katolickg — jest najpierw
i przede wszystkim uporzadkowang we-
dlug madrosci ludzka osobowoscig
Chrystusa, a w obszarze kultury
zewngtrznej jest zapisem utrwalonym
w Ewangeliach i innych ksiegach Pisma
Swietego, ktore przeciez cate opowiada
o Chrystusie i Jego Kosciele.

Kulturg katolicks jest wigc tylko ta
kultura, ktérej zasada genetyczng jest
umilowany Chrystus, a zasadg struktu-
ralng, wplywajaca na ksztalt kultury od
strony wladz czlowieka, jest madrosé.

6. Podsumowanie i wnioski

Z powyzszych wyjasniet wynika, ze

pierwszg czynnoscig wychowawczg jest
— powtérzmy — powodowanie usprawnie-
nia intelektu w poznawaniu prawdy, by
wola, kierowana tg prawda, otwierala si¢

nie na kazdg rzecz jako ukazane jej przez

zmysly dobro dla mnie, lecz by otwiera-
ta si¢ na osoby, ktérym nie zabieram ich

rzeczy jako dobra dla nich.

Vis cogitativa jako wladza zmystowa
dziala mechanicznie, nie jest wiadzg ro-
zumiejacy. Nie rozpoznaje oséb.

Osobg rozpoznaje tylko intelekt. I tyl-
ko intelekt moze odréznié rzeczy od
os6b. Moze tez sklania¢ wolg, by wybra-
ta osobg jako dobro dla nas i pomingta
rzeczy jako, owszem, szlachetne, uzy-
teczne, przyjemne, lecz drugorzedne
w stosunku do os6b.

Trzeba tak usprawniaé intelekt, by
rozpoznajac prawde, nie zalecal woli
kazdego bytu, lecz ten, ktéry wywoluje
dobre skutki. Nie kazdg wiedzg, lecz

prawdziwa. Nie kazdy napéj, lecz zdro-
wy. Nie zlo, lecz dobro.

Aby intelekt i wola tak reagowaly,
trzeba uzyska¢ w intelekcie sprawnos¢
madrosci, ktéra jest ujmowaniem wszyst-
kiego z pozycji zarazem prawdy i dobra,
i trzeba uzyska¢ w woli sprawnosé pra-
wosci, ktéra jest wyborem tej prawdy,
ktérg intelekt ukaze woli jako dobro dla
0s6b.

Aby to wszystko uzyskaé, trzeba sto-
sowaé w pedagogice ogélnej pryncypia
wyksztalcenia i wychowania, a w peda-
gogice szczegblowej pryncypia zmniej-
szania zlych skutkéw biednych teorii
i konsumpcyjnych modeli zycia w aktu-
alnej kulturze.

Zasady lub pryncypia wyksztalcenia
i wychowania z punktu widzenia peda-
gogiki ogdlnej sa nastepujace: madrosé
jako kierowanie si¢ prawda i dobrem,
wiara jako wktlad intelektu w wychowa-
nie ze wzgledu na prawde, cierpliwos¢
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jako wktad woli w wychowanie ze wzgle-
du na doznawanie dobra.

Zasady lub pryncypia z punktu wi-
dzenia pedagogiki szczegélowej: poko-
ra jako zgoda intelektu na przyjmowa-
nie prawdy, umartwienie jako zgoda
woli na wybér tego, co dobre i na pomi-
janie tego, co fascynuje zmysly, a czego
odrzucenie sprawia cierpienie. Z poko-
rg wigze si¢ postuszenstwo osobom,
gléwnie wychowawcy. Z umartwieniem
wiaze si¢ postawa ubéstwa jako kiero-
wanie si¢ raczej do oséb niz do rzeczy.

Powtérzmy i przyblizmy jeszcze raz
te zasady lub pryncypia czynnego wy-
chowania:

Madrosé (oczywiscie naturalna, a nie
nadprzyrodzona, ktéra jest darem Du-
cha Swigtego) jest umiejetnoscig intelek-
tu moznos$ciowego odnoszenia si¢ do re-
alnych oséb jako prawdy i dobra oraz
— pod wplywem stowa serca — wigzania
si¢ z nimi relacjg milosci, wiary i nadziei.
Jest tez wskazéwka dla intelektu czyn-
nego, by podobnie reagowal w uspraw-
niajacych go dzietach kultury na to, co
w nich kieruje do prawdy i dobra.

Poniewaz madros¢ jest sprawnoscia
intelektu czlowieka, moze w niej ksztal-
ci¢ i wychowywac jedynie czlowiek ma-
dry i dobry. Nie uczg jej programy i in-
stytucje.

Pojawia si¢ pozorny paradoks: celem
wyksztalcenia i wychowania jest ma-
dro$¢, a zarazem jest ona zasadg ksztal-
cenia i wychowania, pobudka, aby na-
bywaé¢ madrosci. Pozornosé¢ tego
paradoksu wyjasnia fakt, ze np. aby na-
uczy¢ si¢ czytal, trzeba czytaé; aby na-
uczy¢ si¢ gry na fortepianie, trzeba na
nim graé; aby wiec nauczy¢ si¢ wiezi
z prawda i dobrem, trzeba si¢ z nimi wig-
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zaé, a jednoczesne ich stosowanie jest
madroscig. Kierujac si¢ rozpoznana
prawda i wybranym dobrem, ostabiamy
dominowanie w nas dzialan vis cogitati-
va i uwalniamy si¢ od jej zgubnych skut-
kéw siegania po wszystkie poznane rze-
czy.

Wiara jest relacja dzigki wzajemnemu
otwarciu sie na siebie oséb. Jest z tego
wzgledu zaufaniem, ktére mierzy si¢
prawda, wyzwalajaca wiar¢. W obsza-
rze wiary jako udostepniania si¢ sobie
os6b dzieje si¢ poznanie. Bez tej relacji
nie mozna zetkna¢ si¢ z prawda, a wigc
dochodzi¢ do madrosci.

Dodajmy, ze wiara jest przyrodzona
i nadprzyrodzona. Wiara przyrodzona
wiaze nas z ludzmi z powodu prawdy.
W sposéb przyrodzony wiaze nas takze
z Bogiem. Gdy w t¢ przyrodzong rela-
cje wiary, w jej warstwe istotows, Bég
wniesie swoje wewnetrzne zycie Tréjcy
Osdéb, powstaje wiara nadprzyrodzona.

7 wiarg wigze si¢ pokora oraz postu-
szenistwo jako zdolno$¢ przyjmowania
czyjej$ rady i wiedzy.

Cierpliwos¢ jest w woli odpowiedni-
kiem moznosciowego charakteru inte-
lektu. Intelekt jako mozno$ciowy dozna-
je pryncypiéw oddziatujacej na niego
osoby. Wola musi wielokrotnie, a wigc
cierpliwie doznawac oséb jako dobra, by
usprawnila si¢ w wigzaniu si¢ z nimi re-
lacja nadziei.

Z cierpliwoscig wigze si¢ umartwie-
nie i postawa ubéstwa jako zgoda woli
na wybor dobra: raczej oséb niz rzeczy,
raczej rozumien niz wylacznie erudyciji.

Trzeba doda¢, ze pryncypia wycho-
wania pelnig swa role wtedy, gdy daje-
my miejsce kontemplacji. Jest ona §wiad-
czeniem intelektu przy aprobacie woli,
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ze zachodzg relacje wigzace osoby. Skla-
nia to do nawigzywania tych wiezi przy
pomocy madrosci, zaufania, pokory, po-
stuszeristwa, cierpliwo$ci, umartwienia,
ubdstwa jako pomijania tego, co nie jest
dla nas najlepsze.

Zauwazmy tu, ze madro$c¢ jest takze
podstawowym pryncypium w etyce.
Wspiera w niej t¢ madros¢ takze kon-
templacja i sumienie. W etyce te pryn-
cypia sg zasadami wyboru dziatan chro-
nigcych osoby i ich relacje osobowe.
Etyka ukazuje te pryncypia.

W wychowaniu jako stosowaniu za-
sad wskazanych przez pedagogike ogdl-
na i szczeg6lowy chodzi o sklanianie do
nawiazywania relacji osobowych z oso-
bami. To sklanianie jest skuteczne wte-
dy, gdy zasady pedagogiki ogdlnej i szcze-
golowej staja si¢ wyposazeniem oséb,
zaréwno wychowujacych, jak i wycho-
wywanych.

Z tego wzgledu pelnym i gléwnym
pryncypium wychowania jest osoba.
Osoby bowiem uczg madrosci i milosci.
Rola 0séb w wychowaniu jest charakte-

rystyczna dla pedagogiki, ktéra szuka
swych antropologicznych podstaw. Cho-
dzi o osoby kochajace, madre i prawe,
kierujace si¢ wiarg i cierpliwoscia, po-
korne i umiejace wybiera¢, gdyz tym jest
umartwienie, osoby wierne sobie przez
posluszeristwo i cenigce nie rzeczy, lecz
osoby dla ich godnosci.

Chodzi wigc o to, abysmy potrafili
zdystansowac same deklaracje bronienia
prawdy i czynienia dobra. Aby tak bylo,
trzeba odrézni¢ prawde od naszych sa-
déw o niej. Nie mozna tez zgodzi¢ si¢ na
gnoze lub sceptycyzm w ksztalceniu.
W wychowaniu z kolei trzeba umie¢ od-
rézni¢ wigzanie z realnoscia, prawda
i dobrem od nietaktu i préznosci wycho-
wawcy zrywajacego podstawowe w pe-
dagogice wigzi osobowe z wychowan-
kiem. Dzieje si¢ to w preferowanej dzisiaj
pedagogice funkcjonalistycznej, akcen-
tujacej cele i zadania na pierwszym miej-
scu, co prowadzi do pominigcia tak waz-
nych relacji, jak zycie, milo§¢, wiara
i nadzieja.
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'The title indicates the position of peda-
gogy from the view of philosophy of be-
ing and corresponding philosophical an-
throplogy. The division between general
and particular pedagogy results from the
reference to the truth about man and the
culture showing pedagogy as a set of re-
lations between teacher (teacher) and
the student.

'The basic principle, and also the task
of education is the wisdom of the merg-
ing truth and goodness. From the prin-
ciple the faith and patience follow. Faith
is the contribution of the intellect in ed-
ucation, and patience is the improvement
of the will. The principles of particular
pedagogy follow from these three prin-

ciples.
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In the area of faith relied on truth
there are a humility and obedience, and
in the area of patience relief on god there
are mortification and poverty. These
terms are explained in the article, be-
cause in the common usage they are mis-
understood. Obedience and poverty
which are mentioned at the end of the
article are a measure of the degree of edu-
cation.

These principles of pedagogy are the
result of the research work of Professor
Mieczyslaw Gogacz and his disciples.
They constitute a proposal to build the
pedagogy concerning a man.



