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L. Zeltiakow, J. A. Petrosjan, ISTORIJA PROSWIESZCZANIJA W TURCJI
(KONIEQG XVIII — NACZAELO XX WIEKA), Moskwa 1965, s. 176.

Historia szkolnictwa w Turcji jest
tematem mato znanym w historiografii
Swiatowej, a w Polsce dotychczas nie
badanym. Z zainteresowaniem wiec bie-
rze sie do reki prace dwoéch historyko6w
radzieckich z Instytutu Narodéw Azji
Radzieckiej Akademii Nauk, ktérzy po-
kusili si¢ daé synteze rozwoju Swiec-
kiego szkolnictwa tureckiego na prze-
strzeni prawie péitora wieku, poczyna-
jac od konca wieku XVIII.

Proces powstawania i rozwoju §wiec-
kiego systemu o$wiaty w Turcji auto-
rzy potraktowali jako wyraz zmian
spolecznych i politycznych zachodzg-
cych w spoleczenstwie imperium turec-
kiego w ciggu XIX wieku. Oparli sie
na wydawnictwach Zrédiowych, zarbé6w-
no rosyjskich, jak arabskich i turec-
kich, pamietnikach i opracowaniach,
dotyczgcych roziju kultury, literatu-
ry i o§wiaty w Turcji, zarbwno turec-
kich (z ktérych najcenniejsza jest pra-
ca Osmana Ergina Historia szkolnictwa
w Turcji, wyd. w Stambule w latach
1939—1942), jak i zachodnioeuropej-
skich i radzieckich. Opracowana przez
nich Historia szkolnictwa w Turcji jest
fragmentem szerszych badan nad histo-
rig Turcji i jej kultury w czasach no-
wozytnych, prowadzonych w Instytucie
Narod6éw Azji, a takze i w innych pla-
coOwkach naukowych Zwigzku Radziec-
kiego, zajmujgcych sie historia Wscho-
du i majgcych juz powazne osiggniecia
w tej dziedzinie.

Historia szkolnictwa w Turcji skla-

‘miasta i

da sie z przedmowy, pieciu rozdzialéow
(I. Tradycyjne szkoly muzulmanskie. Za-
lgzki mauczania Swieckiego w oKresie
reform (pierwsza polowa XIX w.);
II. Burzuazyjno-liberalne idee lat 60—
70 wieku XIX i rozw6j szkolnictwa.
Ustawa organiczna o szkolnictwie na-
rodowym 1869 r.; III. Szkolnictwo w wa-
runkach reakeji feudalno-religijnej
z konca XIX — poczagtku XX w.;
1V. Szkolnictwo narodowe po rewolucji

miodotureckiej 1908 r.; V. Szkoly cu-
dzoziemskie w Turcji), zakonczenia
i przypisé6w (Ustawa organiczna

o szkolnictwie marodowym, 1869 r.; ta-
blica chronologiczna rozwoju szkolnic-
twa $wieckiego w Turcji; bibliografia).

Na wstepie Zeltiakow i Petrosjan
oméwili panujacy niepodzielnie az do
konca XVIII w. system szkolny w Tur-
cji. Istnialy tam dwa typy szko6t reli-
gijnych: prymitywne szkoly poczatko-
we, znajdujace sie w kazdej dzielnicy
po wsiach, tzw. mekteby,
w Kktorych dzieci (lgcznie z dziewcze-
tami) w wieku 4—7 lat uczono wypel-
niania obowigzkéw religijnych muzut-
manina i poczgtkéw alfabetu arabskie-
go, oraz szkoly wyzszego typu, dostep-
ne tylko dla mlodziezy meskiej, tzw.
medresy. Uczono w nich religii i teo-
logii muzulmanskiej, jezyka arabskie-
go, a w ostatnim roku nauki — filo-
zofii, w sklad ktérej wchodzily pewne
elementy nauk matematycznych i przy-
rodniczych. Szkoly te, catkowicie oder-
wane od zycia, nieprzydatne w poézi-
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niejszej praktycznej dzialalno$ci, uczy-
ty mtodziez fanatyzmu religijnego, by-
ly siedzibg ciemnoty i zacofania. Ab-
solwenci ich czesto nie znali jezyka tu-
reckiego. Mimo tych wad i mimo
wszystkich zmian, jakie zaszly w dzie-
dzinie o$wiaty w Turcji w ciggu XIX
w., wplywy duchowienstwa muzuilman-
skiego byly tak silne, Ze medresy
istnialy, a nawet nadal rozwijaly sie
az po wiek XX; ostatecznie zostalty zli-
kwidowane dopiero po 1926 roku.
Cechg charakterystyczng powstawa-
nia szk6t §wieckich w imperium turec-
ckim, zwlaszcza w poczgtkowym okre-
sie ich rozwoju, bylo bezpoSrednie
zwigzanie z aktualnymi potrzebami
wladzy sultanskiej. Jezeli sultan chcial
uzdrowié stosunki panujgce w jakiej$
dziedzinie zycia spolecznego lub poli-
tycznego w Kkraju, przede wszystkim
organizowat odpowiednig szkote, ktéra
przygotowywata wykonawcoéw jego pla-
néw. W koncu wieku XVIII wiadzom
panstwowym, przerazonym niestycha-
nie szybkim procesem rozkladu we-
wnetrznego panstwa i rosngcym zagro-
zeniem zewnetrznym, wydawatlo sie, ze
ratunek przyniesie reorganizacja armii
na wz6r europejski. Pierwszymi wiec
szkolami §wieckimi w Turcji byly woj-
skowe szkoly inzynieryjne, morska ila-
dowa, przeznaczone do ksztalcenia ka-
dry oficerskiej. Zalozone zostaly na
wz6r analogicznych szk6l francuskich.
Prowadzili je Francuzi, jezyk francuski
byl jezykiem wykladowym, a mtlodziez
korzystala z francuskich podrecznikéw.
Podobnie bylo z wojskowa szkolg me-
dyczna, zalozong juz w latach dwudzie-
stych XIX w., i innymi, zakladanymi
przez sultanéw w miare potrzeby szko-
tami. Mimo ze obce duchem i zupelnie
nie zwigzane z istniejgcg siecig medre-
s6w i mekteb6w szkoly takie spelnily
bardzo wazng role, jako pierwsze -za-
klady szkolne $§wieckie pod opiekg pan-
stwa. Poznawaly mlodziez tureckg z
osiggnigeciami nauki i kultury europej-
skiej, wyksztalcily pewna liczbe specja-
listow, ktbérzy nastepnie odegrali duzag

role w dalszym rozwoju szkolnictwa
Swieckiego i w zyciu politycznym Tur-
cji. Wielu absolwentéw tych szk6t wy-
sylano dla uzupelnienia wiedzy do Eu-
ropy, skad wracali przesigknieci idea-
mi naprawy stosunkéw w upadajacym
imperium osmanskim na wzér zachod-
nioeuropejski, co miedzy innymi doty-
czylo réwniez podniesienia poziomu
oSwiaty w  spoleczefistwie tureckim
i gruntownej reorganizacji spraw szkol-
nych.

Przenikanie idei demokratycznych
z Europy i rozwijajace sie poczucie za-
grozenia przez wzrastajgcg anarchie
i bezwlad polityczny panstwa spowodo-
waly dazenie do reform, ktére znalazly
wyraz w przeprowadzeniu przez grupe
dzialaczy panstwowych, popieranych
przez kapitalizujgce sie obszarnictwo
i wyksztalcong na spos6b europejski
inteligencje, tzw. tanzimatu. Byly to
dosy¢é ograniczone reformy burzuazyj-
ne, ale pociggnely za sobg konieczno$é
wyksztalcenia pewnej liczby urzedni-
koéw szczebla centralnego i prowincjo- .
nalnego. Z tym wigze sie powstanie ca-
lego szeregu nowych szk6t specjali-
stycznych i tzw. szk6! riusztije, ktoére
staly na poziomie podstawowych szko6l
ogblnoksztalcgcych. Zarzadzono takze
wprowadzenie do mektebéw nauki pi-
sania w j. tureckim i poczatkéw aryt-
metyki. W szkolnictwie panowal chaos.
Coraz pilniejsze stawalo sie uregulowa-
nie spraw oS$wiaty przez wiladze pans-
twowe. W tych warunkach suitan Ab-
dul Medzid wydat w 1846 r. rozporza-
dzenie o obowigzkowym i bezplatnym
nauczaniu poczgtkowym i o przejeciu
mektebéw pod dozér wiadz panstwo-
wych. Powotana zostala specjalna ko-
misja do opracowania reformy szkol-
nej. Postanowiono zorganizowaé sieé¢
Swieckich szk6! ogoélnoksztalcgcych o
poziomie $rednim i otworzyé w Stam-
bule uniwersytet. Uchwaly komisji
i rozporzadzenia sultana przez przeszio
dwadzie$cia lat nie zostaly w pelni zre-
alizowane. Duchowienstwo bronilo
swych pozycji w szkolnictwie, wiele
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szk6l poczatkowych, mektebow, zwa-
nych teraz sybianami, pozostawalo na-
dal na utrzymaniu gmin religijnych,
a panstwo nie mialo odpowiednich
$rodk6w finansowych, Zzeby temu prze-
ciwdziataé. Brak bylo nauczycieli
i podreczniké6w. Nieuregulowane zosta-
ty sprawy programéw. Rozmaite typy
szk6l wspoélistnialy obok siebie, a ich
kompetencje i wzajemne zaleznoSci
przez dilugi jeszcze czas nie byly usta-
lone. Mnozyla sie liczba nowych szkoét
specjalistycznych. Poniewaz kandydaci
do nich nie mieli z reguly przygotowa-
nia podstawowego, wiele z tych szk6t
musialo organizowaé¢ co§ w rodzaju Kklas
wstepnych. Wiadze panstwowe tymcza-
sem przygotowywaly instrukcje progra-
mowe, wysylaly za granice specjalistow
dla ich doksztalcania. W Stambule
otwarto pierwszy meski instytut peda-
gogiczny i podjeto prace nad przygoto-
waniem programu i organizacji studiow
uniwersyteckich.

Rozporzgdzenie sultana z 1846 r. nie
rozwigzywalo wprawdzie zadnego z pa-
lacych probleméw szkolnictwa. Jest jed-
nak niestychanie wazne, jako pierwszy
krok witadz panstwowych w kierunku
faktycznego podporzadkowania  sobie
szkolnictwa poczgtkowego i zarysowa-
nia perspektyw dalszego dziatania. Wy-
nikiem podjetych przez panstwo wysil-
k6w bylo opracowanie, ogloszonej w
1869 r. Ustawy organicznej o szkolnic-
twie marodowym. Oparta na francuskim
ustawodawstwie szkolnym wprowadza-
ta ona tréjstopniowy, jednolity system
szkolny w Turcji. Calto§é szkolnictwa
podzielona zostala na panstwowe ipry-
watne, pod ogélnym dozorem panstwa.
Jakkolwiek ustawa ta nie od razu zo-
stala wprowadzona w zycie i nie wsze-
dzie realizowano ja w jednakowym
stopniu (w prowincjach sprawa ta
przedstawiala sie duzo gorzej niz
w Stambule), uregulowala ona jednak
prawnie polozenie calego systemu szkol-
nego w Turcji i umozliwila jego dal-

szy rozw0j w stopniu odpowiadajacym

potrzebom rozwijajgcych sie stosunkéw

gospodarczych tego kraju. Wprowadza-
jac jednolity system szk6! poczgtko-
wych $wieckich nie rozwigzala ona w
dalszym ciggu sprawy szkolnictwa po-
czatkowego, poniewaz w wielu miejsco-
wosciach nie bylo nadal szké6t i wiele
dzieci pozostawalo poza obowigzkiem
szkolnym, a stan finansowy panstwa
i istniejgca kadra nauczycieli nie po-
zwalaly spodziewaé sie jakich§ rady-
kalnych zmian. Ustawa z 1869 r. roz-
wigzywala wreszcie prawnie sprawe
szkolnictwa $redniego, w ktérym do tej
pory panowalo najwieksze zamieszanie,
wprowadzajgc dwustopniowy system
gimnazjalny. Utworzone zostaly szkotly
§rednie nizszego stopnia, tzw. idadie,
i pelne szkoty $rednie ogdélnoksztalcgce —
licea. Byl to zreszta praktycznie jedy-
nie projekt szkolnictwa S$redniego, zwa-
zajgc, ze przez lat przeszlo czterdziesci
istnialy w Turcji wlasciwie tylko dwa
pelne licea tureckie.

Ustawa przygotowala takze otwarcie
uniwersytetu. Zostal on jednakie w
bardzo krétkim czasie zamkniety z po-
wodu braku odpowiednio przygotowa-
nych stuchaczy, a gléwnie z powodu
nagonki reakcyjnego kleru muzulman-
skiego.

Lata osiemdziesigte i dziewieédziesia-
te XIX w. przyniosty w Turcji ogrom-
ny wzrost sil reakcyjnych i wstecz-
nych. Jednocze$nie jest to okres prze-
ksztalcania si¢ Turcji w poéikolonie
panstw imperialistycznych. W tych wa-
runkach trudno bylo o niezbedne sSrodki
finansowe na rozwoéj oswiaty. W do-
datku sultan Abdul Hamid II, bardzo
konserwatywny, bojacy sie przewrotu
w kraju, zwalczal wszystko, co nosilto
choéby cien myS$li postepowej. Wzmo-
zono kontrole nad szkolami i nauczy-
cielami, z programéw usuwano przed-
mioty ,,pobudzajagce my$l”, a wiec hi-
storie, geografie, literature, i przelado-
wywano je godzinami przeznaczonymi
na nauczanie religii i teologii.

Rozwoju szkolnictwa, ktéry miedzy
innymi byl wynikiem gospodarczych
zmian w kraju, nie mozna juz bylo jed-
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nak zupelie zahamowaé. Przeszkadza-
ly tu zreszta takze wzgledy prestizowe
wobec zagranicy. Istniala juz takze
grupa inteligencji, gléwnie obszarniczo-
burzuazyjnej, wyksztalconej na wzér
zachodnioeuropejski, ktérej bardzo le-
zal na sercu rozwdéj o$wiaty i podnie-
sienie jej poziomu. Wiasnie z tej gru-
py rekrutowali sie zalozyciele prywat-
nych szk6t o poziomie poczatkowym,
a nawet $rednim. Otwarto pierwsze
szkoly $rednie dla dziewczat. Doszlo
do ponownego otwarcia uniwersytetu.
Opracowano sporo podrecznikéw w je-
zyku tureckim, ktéry zaczal odgrywaé
coraz wieksza role w nauczaniu.

Na przelomie XIX i XX wieku w ko-

tach mtlodej inteligencji tureckiej oraz
w korpusie oficerskim narodzil sig¢ tzw.
ruch mlodoturecki, wystepujacy prze-
ciwko reakcji wewnetrznej, postulujgcy
reformy spoleczne i polityczne, dazacy
do uniezaleznienia kraju od obcych mo-
carstw. Wielu czlonk6éw tego ruchu wy-
szlo z obydwu tureckich liceéw, dzia-
lajacych w koncu XIX w. i w latach
nastepnych. Szczytowym momentem ru-
chu mlodotureckiego byla rewolucja
burzuazyjna w Turcji w 1908 r., ina-
czej zwana ,rewolucja milodoturecky”.
Wydarzenia te wywarly znaczny wplyw
na sprawy szkolnictwa. ,Mlodoturcy”
mieli miedzy innymi w planie zajecie
sie reformg szkolnictwa. Po zdobyciu
przez nich wladzy zaszly istotne zmia-
ny w programach szkolnych. Do pro-
graméw wprowadzono przedmioty ucza-
ce o ustroju panstwowym, tzw. ,wia-
domosci o cywilizacji”’. Zwrécono duzo
wiecej uwagi na budzenie ducha patrio-
tyzmu u milodziezy. Podniesiono na du-
Zo WYyzszy poziom nauczanie jezyka tu-
reckiego. Mtlodoturcy przygotowali no-
wg ustawe szkolng, ktéra zostala oglo-
szona w 1913 roku. Wprowadzala ona
obowiazek szkolny w bezplatnych pan-
stwowych szkolach podstawowych z sze-
$cioletnim kursem nauczania i progra-
mem ogo6lnoksztalcagcym. Podkreslona
zostala konieczno$§é lgczenia w naucza-
niu teorii z praktykg. Nadal nauczano

w szkole religii. Duzg uwage zwracano
na patriotyczne wychowanie mlodziezy.

Szkoly S$rednie nie zostaly objete
zmianami. Przeszkodzil temu wybuch
pierwszej wojny $wiatowej. Poczynione
jednak zostaly powazne kroki w spra-
wie rozwoju seminaribw nauczyciel-
skich. Zwiekszono fundusze z budzetu
panstwowego na o$wiate. Otwarto
pierwsze liceum dla dziewczat w Stam-
bule, a od 1915 r. zostaly one faktycz-
nie dopuszczone do studiéw uniwersy-
teckich.

Osobnym problemem w rozwoju
szkolnictwa w Turcji, we wszystkich
jego okresach, byly szkoly mniejszoSci
narodowych i szkoly cudzoziemskie.
Autorzy omawianej pracy po$wiecaja
im duzo uwagi. Mniejszo$ci narodowe
w imperium osmanskim (giéwnie Gre-
cy, Ormianie i Zydzi) mialy w XIX w.
dobrze zorganizowang i postawiongna
wysokim poziomie sie¢ szkolng. Te dba-
10§¢ o rozwdj szkolnictwa wywolywatla
wérdéd nich daznos$é do zachowania od-
rebnosci narodowej i religijnej. Dodat-
kowym elementem byl fakt, ze dzieci
innowiercow nie mogly uczeszcza¢ do
szk6! religijnych muzulmanskich, i mi-
mo pewnych préb wiladz panstwowych
stan ten przetrwal az do poczatkéw
XX wieku. Dzieci mniejszo$ci narodo-
wych uczeszczaly czesto do szk6t misyj-
nych, w ktérych poziom nauczycieli
i zaopatrzenie w pomoce naukowe byly
z natury rzeczy wyzsze niz w szkolach
tureckich. Wielu przedstawicieli warstw
zamozniejszych wysylalo swe dzieci do
szk6! za granice. Bardzo dobrze rozwi-
jala sie takze sieé szkél prywatnych
greckich, zydowskich i ormianskich.
Wysoki poziom o$wiaty i szkolnictwa
wér6d mniejszoéci narodowych korzyst-
nie oddzialywal na spoleczenstwo tu-
reckie, stanowigc przyklad i bodziec do
ulepszen. Cios powazniejszy zadali szko-
lom narodowo$ciowym dopiero nasta-
wieni  nacjonalistycznie = Mlodoturcy,
Ktérzy wprowadzili nadzér panstwowy
nad nimi i zmusili do obowigzkowego
nauczania w nich jezyka tureckiego.
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Istniaty takze w Turcji szkoly ré6z-
nych panstw europejskich, stanowigc
swego rodzaju panstwo w panstwie.
Niezalezne od witadz imperium, zasila-
ne powaznymi funduszami i pomocg
metropolii, osiggaly przewaznie wysoki
poziom i stanowily jedng z form prze-
nikania kapitalu zagranicznego do Tur-
cji i podporzadkowywania jej politycz-
nego. Prym wiodla w sprawach szkol-
nych Francja. Na terenie imperium
osmanskiego istnialy najprzero6zniejsze
szkoty francuskie misyjne, dla podda-
nych tureckich wyznania chrzeScijan-
skiego, przede wszystkim dla katolikow.
Wiele tez bylo szk6t $§wieckich. Ich wy-
soki poziom mial duzy wpiyw na szko-
ly tureckie, ktére czesto postugiwaly sie
nawet francuskim jezykiem jako jezy-
kiem wykladowym. Interesujacy jest
fakt, ze prymat Francji przez caly wiek
XIX, powazniej niezagrozony, w okre-
sie po rewolucji mlodotureckiej byl sil-
nie zagrozony przez wplywy niemieckie.
Niemcy obsadzili powazng liczbe katedr
na Uniwersytecie w Stambule. Amery-
kanie, probujgcy roéwniez tej drogi
wplywania na Turcje, prowadzili szkoly
dla ludno$ci protestanckiej. Interesuja-
cy jest rowniez fakt, ze do szko6t cu-
dzoziemskich burzuazja turecka zacze¢la
posylaé swoje dzieci dopiero na przelo-
mie wieku XIX i XX. Wczesniej ko-
rzystali z nich najczeSciej zamieszkali

w Turcji cudzoziemcy i przedstawiciele
mniejszo$ci narodowych.

Autorzy omawianej pracy przyjeli ja-
ko zasade konstrukcyjng uklad chrono-
logiczny, z wyjatkiem partii materiatu
poswiecanych mniejszo$ciom narodo-
wym i szkolom cudzoziemskim. Pewne
niekonsekwencje tego ukladu powodu-
ja, zwlaszcza w rozdziale pierwszym,
trudno$ci w rozumieniu narracji. Pew-
ne trudnosci, takze w pierwszym roz-
dziale, powoduje niekonsekwencja we
wprowadzaniu nazewnictwa rozmaitych
typéw szké6l. Zaciemnia tok opowiada-
nia wielokrotne powracanie do tych
samych watkéw. Nie zostal w pracy
dokladnie sprecyzowany zasieg teryto-
rialny szkolnictwa tureckiego. Autorzy
zastrzegaja sie tylko, Ze nie zajmuja
sie krajami arabskimi, balkanskimi i
Grecja, gdyz usamodzielnily sie one
w ciggu XIX w. i rozwdj ich o$wiaty
poszedt! odrebnym torem. Moze najpo-
wazniejszym brakiem, jaki mozna za-
rzuci¢é omawianej pracy jest pominiecie
spraw metodyki nauczania i proble-
moéw pedagogicznych szkolnictwa turec-
kiego. Wynika to, jak sadze, z zaintere-
sowan autoréw, Kktoérych interesuje
przede wszystkim sama historia orga-
nizowania sie szkolnictwa §wieckiego
w Turcji, a nie jego problematyka dy-
daktyczno-pedagogiczna.

Kalina Bartnicka

Jézef Madeja, ELEMENTARZE 1 NAUKA ELEMENTARNA CZYTANIA 1 PISA-
NIA NA SLASKU W WIEKACH XIX i XX (1848—1930), t. II, Instytut Slaski
w Opolu, Wydawnictwo ,,Slagsk”, Katowice 1965, ss. 325.

Przed piecioma laty Instytut Slaski
w Opolu wydél pierwszy tom obszer-
nego studium Jo6zefa Madei, ktéry po-
§wiecony byl elementarzom i nauce
elementarnej czytania i pisania na Slg-
sku w XVIII i XIX w. (1763—1848),
a wiec w-okresie od wlaczenia Slaska
do Prus do Wiosny Ludoéw (por. recen-
zja w: Rozprawy  z dziejow osSwiaty,

t. VII, Wroclaw 1964, s. 211—214).
Obecnie wydany tom drugi kontynuuje
te problematyke, poczynajac od Wiosny
Ludéw, a konczac na okresie migedzywo-
jennym, $§ci$lej na roku 1930.

Autor, podobnie jak w tomie pierw-
szym, postawil sobie za cel przedsta-
wienie  ewolucji, jakg w omawianym
okresie przechodzily elementarze uzy=



