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Trans-Thong, LA PENSEE PEDAGOGIQUE D’HENRI WALLON (1879—1962), Paris

1969, ss. 174
Henri Wallon, wybitny psycholog
francuski, zmarty w 1962 r., znany jest

réwniez w najnowszej historii wychowa-
nia jako wspéttwdrca postepowego pro-
jektu systemu szkolnego we Francji
z lat 1945—1947, zwanego Planem Lan-
gevina—Wallona *. To reformatorskie
zaangazowanie Wallona w dziedzinie or-
ganizacji szkolnictwa nie bylo wytgcz-
nie epizodem w catoksztalcie jego dzia-
falnosci. Jego bowiem zainteresowania
i szeroko zakrojone prace naukowo-ba-
dawcze, obejmujgce przede wszystkim
dziedzing psychologii, koncentrowaty sie
gtownie wokot problematyki dziecka,
jego rozwoju, a takze wychowania.
H. Wallon, bedgc doskonalym specja-
listg w dziedzinie psychologii, byt row-
noczesnie pedagogiem: teoretykiem, or-
ganizatorem i dziataczem. Nie byt
wprawdzie twoércg systemu wychowania
ani tez oryginalnych technik pedago-
gicznych, nalezat jednak do rzedu tych,
ktérych koncepcje, poglady i sugestie za-
stuguja na uwage.

Ten wiasnie odcinek mysli i dzia-
talnosci Wallona, analizowany juz w sto-
sunkowo szerokim zakresie, gtdwnie we
francuskiej literaturze psychologiczno-
-pedagogicznej, doczekal sie  swego
pierwszego monograficznego opracowa-
nia. To pionierskie zadanie wykonat dr
Tran-Thong, pracownik naukowy, zaan-
gazowany przy Eksperymentalnym
Osrodku Uniwersyteckim w Yincennes

we Francji, w ksigzce pt. La pensée pé-
dagogique d’Henri Wallon (1879—1962),
ktéora ukazata sie w Paryzu w 1969 r.
w serii publikacji Miedzynarodowej Bi-
blioteki Naukowej — sekcji pedagogiki.

Zasadnicza cze$¢ pracy, poprzedzona
krotkim wstepem, dzieli sie na cztery
rozdzialy. W pierwszym scharakteryzo-
wano dziatalnos¢ H. Wallona na polu or-
ganizacji i towarzystw wychowawczych,
jego udziat w opracowywaniu planu re-
formy szkolnictwa we Francji w latach
1945—1947, studia, poglady, postawe
i Kierunek zainteresowan naukowo-ba-
dawczych. W drugim przedstawiono jego
koncepcje pedagogiczng zwigzang z Kie-
runkami Nowego Wychowania. Z Kkolei
w trzecim rozdziale uwypukla autor naj-
szerzej wktad Wallona do pedagogiki
naukowej, zaréwno w zakresie teore-
tycznym, jak i praktycznym._ Wreszcie
w czwartym omawia jego koncepcje or-
ganizacji szkolnictwa francuskiego, opra-
cowang wspbélnie z P. Langevin w la-
tach 1945—1947. Przedstawiona w ten
spos6b mys$l pedagogiczna Henryka Wa-
llon stanowi — zdaniem autora — probe
uwydatnienia jej od strony Zrddet,
a przede wszystkim w aspekcie doktry-
nalnym, praktycznym i instytucjonal-
nym.

Wskazujgc, wiec w pierwszym roz-
dziale na zZrédta mysSli pedagogicznej
Wallona, autor ukazuje najpierw jego
aktywny udziat w pracach okresu mie-

1 W polskiej literaturze psychologicznej posiadamy tlumaczenie jednego z pod-
stawowych dziet H. Wallona pt. De l'acte a pensée, Paris 1942, w przektadzie
A. Szeminskiej i H. Rylla: Od czynu do mysli. Szkic z zakresu psychologii porow-
nawczej, Warszawa 1950, ss. 246. . ‘'c LT

W polskej literaturze pedagogicznej H. Wallén znany jéat Jedyme z ogalnych
opracowan jako wspotautor planu reformy szkolnictwa francuskiego z lat 1945—1947
(por. S. Wotoszyn, Dzieje wychowania i myS$li pedagogicznej w zarysie, Warsza-
wa 1964, s. 579; B. Nawroczynski, O szkolnictwie francuskim, Warszawa 1961,
s. 123—128). Ponadto krétki i niekompletny szkic zycia i dziatalnosci Wallona poda-
je T. Tomaszewski w artykule pt. Henri Wallon, zamieszczonym w ,,Nowej
Szkole”, 1950, nr 1/2, s. 64—67.
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dzywojennego grupy francuskiej Miedzy-
narodowej Ligi Nowego Wychowania
oraz Francuskiego Towarzystwa Pedago-
gicznego. Nastepnie przedstawia jego
role i udzial w opracowywaniu poste-
powego i $miatego projektu reformy sy-
stemu szkolnego we Francji w latach
1945—1947. Z kolei omawia jego aktyw-
no$¢ na polu zreorganizowanych po za-
konczeniu Il wojny Swiatowej wyzej wy-
mienionych organizacji, ktore powotaly
go ha stanowisko swego przewodniczgce-
go. ldentyczng funkcje petnit w nowo
utworzonych organizacjach, a mianowi-
cie w Towarzystwie Medyczno-Psycholo-
gicznym, w Miedzynarodowej Federacji
Ksztatcenia oraz w czasie Miedzynaro-
dowych Dni Psychologii Dziecka w
1954 r.

Uwydatniajac zrédta mysli pedago-
gicznej Wallona, autor charakteryzuje w
nastepnej kolejnosci jego pogiebiajace
sie przekonania demokratyczne, wynie-
sione z domu rodzinnego. Gidwny jed-
nak nacisk ktadzie na przedstawienie
kierunku jego badan naukowych w za-
kresie psychologii, ktore koncentrowaty
sie, w miare uptywu lat, woko6t proble-
matyki rozwoju, a nastepnie wychowa-
nia dziecka, zaréwno anormalnego
i trudnego, jak i normalnego. Te badaw-
cze zainteresowania dzieckiem i stwier-
dzone w wyniku psychologicznych eks-
perymentéw zaleznosci dziecka od S$ro-
dowiska, zwiaszcza spotecznego, dopro-
wadzity Wallona do przekonania o ko-
niecznosci wykorzystywania psychologii
w tym celu, by je ulepsza¢ i doskona-
li¢c dla dobra dziecka. W duchu wigza-
nia psychologii z pedagogikg Wallon
prowadzit wyktady 6d 1937 r. w Cotleg
France, kierujgc nowo utworzong Katedrg
Psychologii i Wychowania Dziecka. Po-
dobne tez mysli wypowiadat na tamach
zatozonego w 1948 r. pisma ,,Enfance”.

Pod wptywem straszliwych skutkéw
Il wojny $wiatowej i barbarzynstwa do-
konanego na narodach Europy przez hi-
tleryzm, Wallon doszedt do przekonania
o, konieczno$ci przebudowy struktury
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owczesnych spoteczefAstw, co mogto na-
stagpi¢ na drodze reformy wychowania,
potaczonej jednak z gruntownymi prze-
mianami w dziedzinie politycznej, ekono-
micznej i spotecznej. Mimo czynnego
udziatu w ruchu oporu, przystgpienia w
1941 r. do partii komunistycznej, Wal-
lon — wedtug opinii Tran-Thonga —
ne wiaczat sie w wir rozgrywek poli-
tycznych o wywalczenie petnej demo-
kracji; pozostal przede wszystkim uczo-
nym zaangazowanym w sprawe wycho-
wania dziecka.

Z kolei w rozdziale drugim autor
przedstawia wypracowanag przez Wallo-
na koncepcje Nowego Wychowania.
Omawia najpierw krytyczne analizy, ja-
kie przeprowadzit w odniesieniu do te-
orii pedagogicznych tego kierunku, po-
czgwszy od Rousseau. W wyniku tych
operacji H. Wallon doszedt do wniosku,
iz wiekszo$¢ tych-teorii znamionuje za-
sadnicza antynomia, ktéra ujawnia roz-
bieznosci w podstawowych problemach
wychowania pomiedzy indywiduum
i dzieckiem a spoteczenistwem. Wspdlng
zatem cechg tych kierunkéw jest posta-
wa opozycyjna. Jedynie O. Decroly
zdaniem Wallona — uniknat tej anty-
nomii dzieki swej postawie dialektycz-
nej i ewolucyjnej, ktéra zaktadata istnie-
nie i staly rozwoj Scistych i organicz-
nych powigzan dziecka ze spotecznoscia.

Do identycznego wniosku doszedt
H. Wallon na podstawie wasnych badan
psychologicznych, przeprowadzanych w
poczatkowej fazie nad dzieémi anormal-
nymi. Ustalit bowiem, iz zachodzi S$ci-
sty zwigzek pomiedzy dzieckiem a spo-
teczenstwem. Co wiecej, stwierdzit, ze
rozw6j dziecka dokonuje sie przede
wszystkim w wyniku jego zaleznos$ci od
Srodowiska fizycznego, a zwiaszcza spo-
tecznego Te ustalenia prowadzity Wallo-
na do wyrazenia pogladéw na temat na-
tury i roli wychowania. Powyzsza kon-
cepcja — zdaniem autora — stanowi
probe godzenia dwoch przeciwstawnych
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kierunkéw pedagogicznych, a mianowicie
biologizmu i socjologizmu, co nie wy-
daje sie nam stuszne, poniewaz Wallon
akcentujac dominujaca role wptywu $ro-
dowiska- spotecznego wyrazat tym samym
w wiekszym stopniu stanowisko socjo-
logizmu.

Omawiajgc nastepnie problematyke
wychowania, Wallon ustalit, iz jest ono
Sciéle uzaleznione od zwigzkéw dziecka
z otoczeniem spotecznym i ze zwiazki te
podlegaja ciggtemu procesowi rozwoju.
Okredlajac wreszcie nature wychowania
wyrazit poglad, iz polega ono na ,,adap-
towaniu dziecka w $rodowisko przy
réwnoczesnym przyswajaniu tegoz $ro-
dowiska dziecku”. Co wiecej, Wallon
podkreslajac znaczenie szkoty i opiera-
jac sie nawywodach Decroly’ego postulo-
wat, by szkota byta nie tylko powigzana
ze S$rodowiskiem starszych, ale przede
wszystkim sama tworzyta spotecznosé na
miare mozliwosci i wieku dziecka, a nie
wedtug idealnego wzorca spotecznosci
starszych. Tego typu poglady — zazna-
cza autor — spotyka sie réwniez w kon-
cepcji Makarenki i w pedagogice ra-
dzieckiej. Skuteczne zatem prowadze-
nie wszelkich akcji wychowawczych za-
ktada — zdaniem Wallona — znajomos¢
dziecka, natury jego zwigzkéw z otocze-
niem i wptywoéw roéznych Srodowisk. W
ten spos6b pojmowana dziedzina wycho-
wania ukazuje szerokie perspektywy pe-
dagogiczne, ale i odpowiedzialno$¢ wy-
chowawcéw za dziecko.

Najszerzej potraktowat Tran-
-Thong — w rozdziale trzecim — wktad
Wallona do pedagogiki naukowej. Przed-
stawione tu pogady i postulaty wyraza-
ty przede wszystkim aspekt praktyczny
jego mysli pedagogicznej. H. Wallon, ak-
centujac izawsze potrzebe maksymalnego
rozwoju wszystkich mozliwosci dziecka,
zabiegat o usprawnienie pedagogiki, jej
metod i technik. Srodek do osiggniecia
tego celu widziat w unaukowieniu tej
dyscypliny. Podkreslat wiec konieczno$é
oparcia pedagogiki na danych psycholog
gicznych, a nawet $cistego wigzania tych
dyscyplin. Ponadto postulowal wykorzy-
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stywanie w pedagogice neuropsychiatrii
i socjologii. Przechodzac nastepnie do
praktycznych zastosowan, H. Wallon uza-
sadniat konieczno$¢ oddziatywania wy-
chowawczego na calg osobowo$¢ dziec-
ka, ktérej rozwdj dokonuje sie rowno-
cze$nie na dwdch ptaszczyznach, a mia-
nowicie postaw i charakteru oraz inteli-
gencji i uzdolnien. '

W dziedzinie wiec wyrobienia po-
staw i charakteru Wallon — zdaniem
autora — podkres$lat znaczenie ksztalce-
nia u dzieci uwagi i zainteresowan,
a zwitaszcza charakteru. Tej sprawie po-
Swiecat duzo uwagi, wyrazajac intere-
sujgce poglady. Otéz Zrédia charakteru
widziat w sferze zycia uczuciowego i w
zyciu spotecznym; formacja za$ charak-
teru dokonuje sie w wyniku statych od-
niesien dziecka do otoczenia, a jego isto-
ta jest postawa czynna wobec otoczenia
(activité de relation).

W zakresie natomiast pedagogiki in-
teligencji i uzdolnien Wallon m jak
twierdzi autor — przyczynit sie do wy-
jasnienia niektérych kwestii kontro-
wersyjnych, np. roli pamieci i jezyka w
ksztatceniu, oraz podkreslat wage nie-
ktérych metod przyczyniajacych sie do
pobudzenia aktywnosci dziecii W tym
wzgledzie akcentowat znaczenie metody
Decroly’ego, ktéry wprowadzit do nau-
czania dziecka trojaka czynno$¢: obser-
wacje, ekspresje 'i asocjacje. Zywo inte-
resowat sie H. Wallon problematyka
uzdolnieh, niedoceniang — zdaniem au-
tora — w Odwczesnych szkotach. Anali-
zowat wiec sposoby uaktywnienia uzdol-
nien dzieci i ich rozwoju. Interesowat
sie m.in. rysunkami dzieci, zabawami,.
warunkami rozwoju zrecznosci i zdoby-
cia automatyzmu u tych, ktérzy przygo-
towywali sie do zawodu pianisty, tance-
rza czy sportowca.

Wyrazone poglady w powyzszych
kwestiach H. Wallon odnosit zawsze za-
réowno do dzieci normalnych, jakitrud-
nych i nienormalnych. Ponadto autor
omoéwit Kilka szczeg6lnie podkreslanych
przez Wallona $rodkéw wychowawczych,
stuzacych do wyrobienia charakteru i in-
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teligencji, jak ksiazld i filmy przezna-
czone dla dzieci. Wreszcie w podsumo-
waniu tego zagadnienia autor podkre-
§la stusznie dwa wazne ustalenia, ktdre
stanowig niewatpliwg zastuge Wallona,
a mianowicie wykazanie $cistych zalez-
nosci dziecka, jego rozwoju i wychowa-
nia od Srodowiska spotecznego oraz ak-
centowanie koniecznosci wigzania peda-
gogiki z psychologia.

Ostatni, czwarty rozdziat jest poSwie-
cony koncepcji Wallona dotyczacej orga-
nizacji wychowania i ksztatcenia. Zagad-
nieniem tym — jak twierdzi autor — H.
Wallon zajmowat sie poczgtkowo jedynie
epizodycznie. Dopiero po Il wojnie $wiato-
wej, w zwigzku z powotaniem go do ko-
misji opracowania projektu reformy
szkolnictwa we Francji, sprawie tej po-
Swiecit duzo miejsca i to zaréwno w
okresie redagowania projektu (1945—
—1947), jak i w latagcb»*po6zniejszych.

Zainteresowali zywo tym zagadnie-
niem poddpt*najpierw Kkrytycznej anali-
zie wspdtczesny mu system instytucji
wychowawczych i ksztatcenia we Fran-
cji. Trafnie scharakteryzowatl cechy tego
systemu, takie jak zestawienie réznych
stopni ksztatcenia bez zadnych wzajem-
nych powigzan, radykalny dualizm po-

miedzy ksztatceniem poczatkowym
a S$rednim, niejednolitos¢ w progresji
programoéw i polaryzacja wychowania

narodowego w kierunku okreslonego
ideatu kulturalnego. Nastepnie omawia-
jac geneze i rozwdj poszczegélnych stop-
ni ksztatcenia wedtug kolejnosci ich
powstawania (najpierw S$rednie i zwigza-
ne z nim po6zniej wyzsze, potem poczat-
kowe, a w koncu zawodowe i technicz-
ne), uwydatnit klasowg strukture syste-
mu, narzucong przez burzuazje. Podkre-
$lajgc wreszcie znaczenie zgdan ,, Towa-
rzyszy Broni” z lat 1914—1918, domagajg-
cych sie wprowadzenia jednolitego szkol-
nictwa, oraz wprowadzone reformy mi-
nistra Zay’a — ocenit te ostatnie jako
niekompletne, poniewaz nie zmienialy
struktury systemu o$wiatowego.
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Z kolei autor omawia opracowany
przy czynnym wspoétudziale Wallongj#*o-
jekt reformy szkolnictwa, W&fy wedtug
jego stusznej opinigwdraza zmiane w
strukturze systemu oS$wiatowego. Przed-
stawiajgc kolejno wprowadzone w pro-
jekcie dwa stopnie ksztalcenia (podsta-
wowy ze $rednim oraz wyzszy), podkre-
§la  obowigzkowo$¢ nauki w ramach
pierwszego stopnia, obejmujacego dzieci
i miodziez od 6 do 18 roku zycia, bez-
ptatno$¢ na wszystkich stopniach oraz
szerokie stosowanie stypendiéw, trakto-
wanych jako pobory dla uczniow Il
cyklu stopnia pierwszego oraz wszyst-
kich studiujgcych. W ramach za$ stop-
ni ksztatcenia projekt wyszczeg6lnia po-
trzy cykle dla kazdego, mianowicie w
pierwszym cykl ksztatcenia podstawo-
wego, poprzedzonego nieobowigzkowym
przedszkolem, nastepnie cykl orientacji,
mocno podkresSlany w projekcie z uwa-
gi na konieczno$¢ udzielenia przez szko-
te pomocy dziecku w wyborze wtasci-
wego kierunku dalszej nauki, oraz cykl
determinacji podzielony na 3 sekcje: te-
oretyczng, zawodowg i praktyczng; drugi
stopien ksztatcenia zawiera 2-letni cykl
propedeutyczny, 2-letni cykl witasciwych
studiow zwany licencjackim oraz cykl
studiow specjalistycznych w instytutach.
Projekt uwzgledniajgc szeroki wachlarz
specjalnosci w nauce akcentuje réwno-
czeSnie potrzebe ksztatcenia o0g6lnego,
ktore powinno zapewni¢ wszystkim
udziat w dobrach kultury.

Nastepnie zostata omoéwiona sprawa
formacji nauczycieli, w ktérej opraco-
waniu decydujacy gtos miat wiasnie
H. Wallon, jako ze przewodniczyt pod-
komisji przeznaczonej dla tego zagadnie-
nia. Wedlug wiec jego projektu wszyscy
kandydaci do zawodu nauczycielskiego
w szkotach | stopnia byli zobowigzani
do ukonczenia szkoly nauczycielskiej
(Ecole Normale) i uzyskania stopnia li-
cencjata; w zaleznosci od obranego kie-
runku otrzymywali przygotowanie o0gdl-
ne wzglednie specjalistyczne. Formacja
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za$ nauczycieli cyklu propedeutyeznego
i szkot nauczycielskich miata odbywaé
sie w wyzszych szkotach nauczycielskich
(Ecoles Normales Supérieures), a jej
ukonczeniem miata by¢ tzw. agregacja,
czyli promocja do zawodu profesorskie-
go. Wyktadowcy uniwersytetow musieli
wykazac sie, zgodnie z obowigzujgcymi
wowczas przepisami, tytutem doktora
wzglednie agregacjga.

Woreszcie na uwage zastuguje wpro-
wadzenie do projektu nowej instytucji
szkolnej, mianowicie psychologéw szkol-
nych. Ich zadaniem jest pomaganie ucz-
niom w procesie ich adaptacji do $rodo-
wiska szkolnego, a nastepnie w wybo-
rze wiasciwego kierunku ksztatcenia. Te
nowg instytucje postulowat Wallon juz
w czasie swego krotkiego okresu Kkiero-
wania oswiatg tuz po wyzwoleniu Fran-
cji.

W podsumowaniu tego zagadnienia
Tran-Thong podkres$la idee kultury,
ktéra ozywiata projekt Langevina—Wa-
llona, nadajgc mu charakter demokra-
tyczny. Przyczyne za$ odrzucenia go upa-
truje stusznie w istniejgcej wéwczas opo-
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zycji politycznej i spotecznej, wyrostej
z historycznych i klasowych uwarunko-
wan kultury i wychowania.

W zakonczeniu pracy autor uwypu-
kla te elementy mysli, zycia i dziatal-
nosci Wallona, ktore posiadajg walory
humanistyczne. Dostrzega je przede
wszystkim w trosce o dziecko, jego roz-
woéj i wychowanie, co zdaniem autora
stanowi trudng, ale zaszczytng prace dla
przysztosci, dla ludzkosci Dlatego tez
swoje konkluzyjne wuwagi zatytutowat:
»Dziecko a humanizm wallonianski”.

W sumie ksigzka dra Tran-Thonga
jest cennym przyczynkiem we francu-
skiej historiografii wychowania. Prezen-
tujac mysl pedagogiczng Henryka Wallo-
na, wybitnego psychologa, ukazuje zara-
zem go jako wspottwdrce postepowego
projektu reformy francuskiego szkol-
nictwa w kontekscie jego zainteresowan
naukowo-badawczych, koncepcji i po-
gladéw oraz dziatalnosci, obejmujgcych
problematyke dziecka, ktére z catg pew-
noscig zastuguja na uwage.

Leonard Grochowski

Mieczystaw Pecherski, SZKOLA OGOLNOKSZTALCACA W POLSCE LUDOWEJ.
Komitet Nauk Pedagogicznych i Psychologicznych PAN. Monografie Pedagogiczne
pod redakcjg Bogdana Suchodolskiego,tom XXXI. Zaktad Narodowy im. Ossolin-
skich, Wydawnictwo PAN, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1970, ss. 254

Ksigzka prof. dra M. Pecherskiego,
kierownika Katedry Teorii i Organiza-
cji Szkoty Uniwersytetu Warszawskie-
go, przedstawia d¢wieréwiecze dziejow
szkoty ogdlnoksztatcgcej w Polsce Lu-
dowej. Gldwnym celem publikacji jest
ukazanie odbudowy i rozwoju szkolni-
ctwa og6lnoksztatcagcego z organizacyjne-
go punktu widzenia, totez na czoto wy-
sunieto problematyke ustroju szkolnego,
znacznie stabiej uwzgledniajgc zagad-
nienia pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Cezury przyjete przez Autora sg —
moim zdaniem — nalezycie uzasadnione,
wyznaczaja bowiem najwazniejsze eta-
py ustrojowo-organizaéyjnych przemian
szkolnictwa ogodlnoksztatcgcego. Etapy te

rozpoczynaja 'trzy reformy szkolne, do-
konane w latach: 1945, 1948 i 1961. Hi-
storia szkolnictwa w tych trzech okre-
sach zostala poprzedzona w ksigzce dos¢
obszerng charakterystykg przemian go-
spodarczych i spotecznych w Polsce Lu-
dowej, z uwzglednieniem zmian w
strukturze klasowej, sytuacji ekonomicz-
nej i demograficznej oraz dziedzictwa
oswiaty miedzywojennej, skutkéw woj-
ny i okupacji. Na tym tle ukazano kon-
cepcje systemu szkolnego uksztattowane
podczas okupacji, gtéwnie w Srodowisku
nauczycielskim, a nastepnie przedstawio-
no organizacje i odbudowe szkolnictwa
na wyzwolonych ziemiach w ostatnich
miesigcach wojny i zaraz po wojnie.



