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Rozprawy z dziejow oswiaty, t. XV1/1973

ALICJA SOBCZAK

NAUCZANIE HISTORII W POLSCE W SZKOtACH KOMISJI
EDUKACJI NARODOWEJ

Pomimo Zze zainteresowanie wychowaniem w Polsce ma diugg trady-
cje, to jednak wiele zagadnien nie doczekalo sie szczegdtowszego opra-
cowania. Do tych zagadnienn nalezy bezsprzecznie nauczanie historii
w szkotach Komisji Edukacji Narodowej. Nauczanie historii byto wpraw-
dzie niejednokrotnie rozpatrywane, ale nie zostalo ono wyczerpane na-
wet w takim zakresie, na jaki pozwalajg zrodta drukowane. Nikt nie po-
kusit sie o catkowite wykorzystanie materialdw opublikowanych przez
T. Wierzbowskiego ani tez nie podjat jakiejs proby przeanalizowania
cho¢by czesci ksigzek uzywanych do historii w szkotach narodowych.
Z reguly ograniczano sie do scharakteryzowania podrecznikéw elemen-
tarnych braci Skrzetuskich, ktére przeciez nie wyczerpuja zagadnienia,
poniewaz, po pierwsze, ukazaly sie stosunkowo pézno, a po drugie, nie
objety wszystkich dziatdw historii, a wiec i réwnocze$nie z nimi musia-
ty szkoly narodowe korzysta¢ takze z innych ksigzek, pomimo ze te
ostatnie nie posiadaly aprobaty Towarzystwa do Ksigg Elementarnych.
Ponadto, przy omawianiu nauczania historii w szkotach narodowych zaj-
mowano sie wiecej programami niz ich realizacja, a przeciez powszech-
nie znany jest fakt, ze praktyka szkolna nie zawsze nadazata za teorig.
Wydaje mi sie, ze dopiero zbadanie praktyki szkolnej, a wiec uzywa-
nych podrecznikéw oraz stosowanych metod, moze dostarczy¢ przesta-
nek do wyrobienia sobie wtasciwego sagdu o poziomie nauczania historii
w szkotach narodowych, z ktérag nasi reformatorzy wigzali tak duze na-
dzieje. To wiasnie zagadnienie jest celem niniejszej rozprawy. Nasza
préba ogranicza sie do szkdt srednich, gdyz w nich wiasciwie tylko uczo-
no historii. Poza jej zasiegiem znajduja sie zatem wszelkie pensjonaty
i szkdtki parafialne, a takze wyzsze zaktady naukowe.

Podstawg opracowania byty zrodia drukowane, a wiec podreczniki
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szkolne, ustawodawstwo Komisji Edukacji Narodowejl, Raporty szkél

wydziatowych i podwydziatowych2 oraz Raporty generalnych wi-
zytatoro6w3  Dwie ostatnie pozycje dostarczyty nam informacji
0 sposcbie nauczania historii i osigganych wynikach w szkotach
narodowych.

Dalsze wskazdwki znalezliSmy w réznych opracowaniach. Ws$rod nich
na pierwszym miejscu nalezy wymieni¢ historie wychowania4 oraz te
rozprawy, ktére zajmowaly sie wytacznie problematyka nauczania hi-
storii, a wiec prace T. Mandybura5 a z nowszych M. Grzyba6i T. Sto-
wikowskiego7. T. Mandybur omoéwit zastugi Stanistawa Konarskiego i Ko-
misji Edukacji Narodowej w dziedzinie upowszechnienia historii, a na-
stepnie do$¢ szczeg6towo przeanalizowat podreczniki elementarne. Pewne
zastrzezenia w tej pionierskiej pracy budzi obrona programéw szkol-
nych z 1783 r. przed zarzutem, ze byly one zbytnio nasycone materia-
tem historii starozytnej. Ciekawa jest ksigzka T. Stowikowskiego, po-
mimo ze autora gtéwnie interesowaly zagadnienia teoretyczne zwigzane
z nauczaniem historii w XVIII w.

Duzo skorzystalam z wielu dalszych prac, a wsrdéd nich z ksigzek
t. Kurdybachy8 Z. Kukulskiego9, W. Smolenskiegol0, B. Suchodoiskie-

1 Pierwiastkowe przepisy pedagogiczne Komisji Edukacji Narodowej z lat
1773—1776, wyd. Z. Kukulski, Lublin 1923; Ustawodawstwo szkolne za czaséw Ko-
misji Edukacji Narodowej (1773—1793), opra¢. J. Lewicki, Krakéw 1925; Ustawy Ko-
misji Edukacji Narodowej dla Stanu Akademickiego i na szkoty w krajach Rzeczy-
pospolitej przepisane w Warszawie roku 1783, wyd. J. Lubczynski, Lwoéw 1930.

2 Raporty szkét wydziatowych i podwydziatowych, wyd. Wierzbowski, War-
szawa 1901—1910. t

3 Raporty generalnych wizytatoréw, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa 1906—1914.

4 Historia wychowania, t. I, pod. red. £. Kurdybachy, Warszawa 1965; S. Kot,
Historia wychowania, wyd. 2, Lwéw 1934,

5T. Mandybur, O nauce historii w szkotach Komisji Edukacyjnej w Polsce,
»Muzeum”, R. X, Lwéw 1894.

6 M. Grzyb, Stan nauczania historii w Polsce w dobie Komisji Edukacji Na-
rodowej, ,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Katowicach”, Ka-
towice 1964.

7T. Stowikowski, Poglady na nauczanie historii w Polsce w XVIII wie-
ku oraz dydaktyczna koncepcja Joachima Lelewela, Krakow 1960.

8t. Kurdybacha, Kuria Rzymska wobec Komsji Edukacji Narodowej
w latach 1773—1783, Krakow 1949; tenze, Dzieje os$wiaty koscielnej do konca
XVI w., Warszawa 1949.

“Z. Kukulski, Pierwsi nauczyciele $wieccy w szkole wydziatowej lubel-
skiej w dobie Komisji Edukacji Narodowej, Lublin 1939.

0 W. Smolenski, Przewrdt umystowy w Polsce wieku XVIII, wyd.

Warszawa 1949.
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goll, S. Tyhcal2i H. Pohoskiejl13 Ta ostatnia rozprawa okazala sie szcze-
gélnie pozyteczna przy opracowywaniu wynikéw nauczania historii
w szkotach narodowych.

»Sprawa wychowania za Stanistawa Augusta byta przedmiotem roz-
wazan jeszcze przed utworzeniem Komisji. Wystarczy przejrze¢ dwczesng
prase, jak Monitor, Wiadomosci Warszawskie i Zabawy Przyjemne i Po-
zyteczne. W tych czasopismach znalez¢ juz mozna artykuty o dawnym
wychowaniu, wadach szkolnictwa, wychowaniu domowym, wychowaniu
kobiet, metodach nauczania, potrzebie wychowania miodziezy wszelkiego-
stanu, koniecznosci zaktadania akademii, wptywie nauk na poprawe oby-
czajow, dalej wzmianki o obcych pisarzach pedagogicznych i nowych
ksigzkach zagranicznych. Dowo6d to najlepszy, ze kwestie edukacyjne by-
ty usilng troskg wielu uswiadomionych obywateli, dgzacych do naprawy
Rzeczypospolitej jeszcze przed kasatg jezuickg” — jak pisat przed laty
Z. Kukulskild

Co innego jednak rzucanie luznych projektéw, a co innego przebu-
dowa szkolnictwa krajowego. Przystepujac do dzieta, Komisja Edukacji
Narodowej znalazta sie w wyjgtkowej sytuacji. Trzeba bylo na gwait
zorganizowaé szkolnictwo. Wszyscy wiedzieli, ze reforma jest konieczna,,
ale niewielu wiedziato, jak ja przeprowadzi¢c. Zdawano sobie sprawe-
z faktu, ze zreformowane szkolnictwo powinno wychowywaé mitodziez
w duchu patriotycznym, w duchu przygotowania miodego pokolenia do
dzieta naprawy upadajgcej Rzeczypospolitej, ale palgcym zagadnieniem
byto pytanie, za pomoca jakich $rodkow mozna bedzie ten cel najtatwiej
osiggna¢. Komisja nie dziatata wprawdzie w prdézni, ale tez nie miata
zadnych wzoréw programowych, bedac pierwsza tego typu instytucja
w Europie.

W tej sytuacji Komisja Edukacji Narodowej w swym pierwszym Uni-
wersale (24 X 1773) zwrocita sie z apelem do spoteczenstwa, proszac
0 nadsytanie uwag dotyczacych poprawy nauczanials. Apel Komisji nie
pozostat bez echa. Zaczelty naptywac¢ projekty zaréwno od cztonkéw Ko-
misji, jak i os6b postronnych. W druku ukazaly sie projekty F. Bielin-
skiego, starosty czerskiego, oraz pijarow A. Kamienskiego i A. Poptaw-

U B. Suchodolski, Nauka polska w okresie OSwiecenia, Warszawa 1953.

22S. Tyn c, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakow
1922.

BH. Pohoska, Wizytatorowie generalni Komisji Edukacji Narodowej, Lu-
blin 1957.

14 Pierwiastkowe przepisy pedagogiczne Komisji..., s. LIV i nast.

B Ustawodawstwo szkolne..., s. 4.
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skiegol6 Trzeba stwierdzi¢, ze wszystkie znane projekty byty zgodne co
do tego, ze historia winna znalez¢ sie¢ w programach szkolnych, pomimo
iz dos¢ roznie wyobrazano sobie zakres nauczania tego przedmiotu. Po-
wszechnie podkreslano znaczenie wychowawcze historii, a jedynie Po-
ptawski zajat odrebne stanowisko. Uwazat on, ze historia zbytnio jest
przetadowana wojnami i gwattami, aby mogta uczy¢ ,,prawdy i sprawie-
dliwosci”, i dlatego proponowat, aby jej szkolne nauczanie ograniczy¢
do wazniejszych wydarzen rozmieszczonych w czasie i przestrzeni, czyli
do tak zwanej ,historii chronologicznej”17.

Komisja Edukacji Narodowej nie przyjeta w catosci zadnego pro-
jektu, lecz wybrata z nich to, co uznata za dobre i pozyteczne i stworzy-
ta swoj wiasny poglad na role historii w szkotach narodowych. Poglad
ten wyrazat sie w przekonaniu, ze nauka historii moze sie sta¢ bardzo
waznym elementem takiego wychowania mitodziezy, ktére pozwoli jej
zrozumieé¢ konieczno$¢ przebudowy zmurszatego gmachu Rzeczypospoli-
tej. Historia powinna wiec przysposobi¢ miodziez do godnego petnienia
w przysztosci obowigzkow obywatelskich, a speini swoj cel wtedy, gdy
odpowiednio prowadzona budzi¢ bedzie ducha patriotyzmu i zrozumienia
potrzeb ojczyzny. Dla osiggniecia tego celu konieczne jest, aby przy
nauce historii kierowano sie bezwzgledng krytyka tego wszystkiego, co
w przesztosci byto zte i niesprawiedliwe. W tym ujeciu historia miata
by¢ nie tylko szkola patriotyzmu, lecz rowniez prawdziwej moralnoscils

Poglady Komisji na role historii zostaty jasno sformulowane juz
w pierwszym programie szkolnym. W Przepisie na szkolty wojewddzkie
z 1774 r. czytamy: ,,Nauczanie dziejéw nie stosowane do serca, do zami-
towania cnoty, do kierowania obyczajami, do obrzydzenia wystepku, na-
uczanie wystawiajgce uczniom za wielko$¢, co byto préznoscig, za wa-
leczno$é, co bylo gwattem, za polityke, co byto chytroscig, za przyktad,
co bylo zgorszeniem, nauczanie takie zarazi serce, obréci rozum miodego
cztowieka ku wiasnej zgubie, ku szkodzie spotecznosci”. W dalszej czesSci
przepisu podano zalecenia dla nauczycieli historii. Zalecenia te sg naste-
pujace: ,1. Zeby podajacy historie rozeznawat dobrze miedzy tym, co
dzieciom w tym czasie powiedzieé, co na dalszy ich wiek odtozy¢. 2. Zeby
podajacy historie dat podiug wieku uczniom swoim poczatki chronologii,
joo.. -m <

6 F. Bielinski, Sposéb edukacji w XV listach opisany, Warszawa 1775;
A. Kamienski, Edukacja obywatelska, Warszawa 1774; A. Poptawski,
*O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej, Projekt Przeswietnej
Komisji E. N. Korony Pol. i W. Ks. Lit. podany, Warszawa 1775, [w:] A. Po-
ptawski, Pisma pedagogiczne, wyd. S. Tync, Wroctaw 1957.

7APoptawski, Pisma pedagogiczne, s. 59 i nast.

B8S. Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw
1922, s. 264.
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wyznaczajac epochy, czyli kresy czasdw, rézne sposoby uzyte do liczenia
lat. 3. Zeby podajacy historie nauczat nie tylko, w ktérym czasie przy-
padly dzieje, ale i na ktéorym miejscu; [...] 4. Zeby podajacy nauke dzie-
ciom, gdy przyjdzie do szczegdélnych panstw historii, pierwsze dal miej-
sce historii polskiej, potem przeszedt do historii panstw, majacych zwig-
zek z krajem naszym przez sasiedztwo, przez interesa i przez podobien-
stwo rzadu”. Liczenie sie z rozwojem intelektualnym dziecka byto duzym
osiggnieciem naszych reformatoréw. Niemniej waznym bylo wysuniecie
na pierwsze miejsce dziejow ojczystych.

Gdy nauczyciel bedzie sie stosowat do podanych wskazowek, to osigg-
nie istotny cel nauczania historii, a celem tym jest nauka cnoty i obycza-
jow. Profesor osiggnie ten wazny cel wtedy: ,,1. Gdy to tylko za przy-
ktad wystawia¢ bedzie, co sie zgadza z ludzkoscig, sprawiedliwoscig, do-
broczynnoscig, poboznoscig. 2. Gdy wolny od przesagdéw wytykaé bedzie
przedniejsze dzieje bez zadnej w stowach ogrédki, z przydaniem zawsze
sprawiedliwej pochwaty lub nagany. Na przykiad: ten lub éw monarcha
zawojowal kraj, doda¢ zaraz trzeba, ze zawojowat niesprawiedliwie; nie
mow, ze zazyt¢sprezyn polityki, ale raczej, ze albo zdradzit, albo oszukat,
albo stowa nie dotrzymat. 3. Na koniec, gdy nauczyciel opowie jakie
dobre, cnotliwe dzieto, niech pokaze wynikajgce tuz z niego skutki i cno-
tliwego nadgrody; skoro sie opowie zbrodnia, niech wytknie zaraz zie
wyniknienia i kary przestepcy”.

W zakres nauczania historii wchodzita réwniez ,,nauka o starozytnosci
i nauka o medalach. Nauka starozytnosci nic innego nie jest: tylko wia-
domos¢ zwyczajow publicznych i domowych”19 Jak wynika z przepisu na
szkoty wojewddzkie, historia winna opiera¢ sie na chronologii i geografii,
a ponadto winna uwzglednia¢ nie tylko wydarzenia polityczne, lecz réw-
niez obyczaje narodéw. Tak powazne potraktowanie historii dowodzi, ze
miata ona by¢ wazkim elementem wychowawczym w szkotach narodo-
wych.

Cel nauczania historii wytozony w przepisie z 1774 r. zostat utrzyma-
ny we wszystkich po6zniejszych programach szkolnych, przy czym nie-
ktore punkty tego przepisu zostaly jeszcze dobitniej uwydatnione. Na
przykiad w Ustawach Komisji Edukacji Narodowej z 1783 r. czytamy:
»W opowiadaniu dziejéw chroni¢ sie bedzie, aby nie dawat falszywych
wyobrazen rzeczy, z ktorych najwieksze szkody i zepsucie zdan i oby-
czajéow wynika¢ zwykly. Wytyka¢ zatem powinien w czynach ludzkich,
chociaz na pozor okazalych i btednie za chwalebne poczytanych, co sie
z sprawiedliwoscig, ludzkoscig, z dobrg wiarg i dotrzymywaniem stowa
nie zgadza. Przeto nigdy nie bedzie nazywat politykg, to jest umiejet-

I« Pierwiastkowe przepisy pedagogiczne Komisji..., s. 46 i riast.

10 — Rozprawy z dziejow o$wiaty
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noscig rzadu, ani bohatyrstwem, co jest chytroscia, zdradg, podioscia,
gwattem, przemocg, najazdem i cudzego przywiaszczeniem”20. W doku-
mencie tym podkreslono mocno, ze szkota winna uczy¢ miodziez krytycz-
nego myslenia.

O ile metody i cele nauczania historii zostaty utrzymane bez zmian,
to jednak z biegiem czasu modyfikowano siatke godzin i zakres lekcji
historycznych. W tabeli dotgczonej do Przepisu z 1774 r. podano, ze
w szkole wojewddzkiej obowigzywac bedzie historia przez pierwsze trzy
lata nauki, a jej nauczanie rozpoczynaé¢ nalezy od historii polskiej, a na-
stepnie przejs¢ do ,terazniejszej”, i konczyé w trzecim roku nauczania
na historii dawnej, czyli starozytnej. Historia miata by¢é dawana tgcznie
z geografig we wtorki i czwartki w godzinach przedpotudniowych2lL

W nastepnym programie z 1777 r., opracowanym w Towarzystwie do
Ksigg Elementarnych, uwzgledniono zaréwno szkoly wojewodzkie, jak
i powiatowe. Uktad nauk na szkoty powiatowe przewidywat, ze nauka
trwa¢ w nich bedzie przez sze$¢ lat, a lekcje historii z geografiag dawane
bedg od drugiego do piagtego roku nauczania, czyli przez cztery lata. Na
pierwsze miejsce wysunieto w programie historie Polski.

Uktad nauk i porzadku miedzy nimi w szkotach wojewodzkich infor-
muje, ze w siedmioklasowej szkole tego typu lekcje historii przewidzia-
ne byty w trzech pierwszych klasach, za$ przez pozostate cztery lata mieli
sie uczniowie uczy¢ tego przedmiotu prywatnie, lecz pod nadzorem na-
uczycieli. Siatka godzin historii w 1777 r. w szkotach wojewddzkich
przedstawiata sie nastepujaco: w klasach pierwszej i drugiej uczono jej
po dwie godziny, zas w klasie trzeciej — po trzy godziny tygodniowo. Dla
klas wyzszych przewidziano po jednej godzinie w tygodniu na powtdrze-
nie ,,dziejéw ludzkich”, co zapewne tgczyto sie ze wspomnianym w pro-
gramie dozorem publicznym nad samodzielng lekturg22

Nalezy podkresli¢, ze w Przepisie z 1777 r. przejawia sie pewna daz-
no$¢ do specjalizacji. Wprawdzie w trzech nizszych klasach szkoty wo-
jewodzkiej ucza jeszcze historii rézni nauczyciele, ale w pozostatych kla-
sach powierzono nauke tego przedmiotu jednemu wyktadowcy, a miano-
wicie profesorowi prawa i nauki moralnej.

Wedtug Ustaw Komisji Edukacji Narodowej z 1783 r. w sze$cioklaso-
wych szkotach o szesciu profesorach historie wyktadat nauczyciel nauki
moralnej i prawa. Przerabiat on w klasie Ill dzieje asyryjskie i perskie
z geografig oraz odpowiednie wypisy tacinskie w wymiarze 2 godzin ty-
godniowo. W Kklasie 1V uczyt dziejéow greckich z geografig i z wypisami

2D Ustawy..., s. 98 i nast.
21 Pierwiastkowe przepisy pedagogiczne Komisji..., s. 18 i nast.
2 Ustawodawstwo szkolne..., s. 126 i nast.
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do nich réwniez w wymiarze 2 godzin tygodniowo, w klasie V pierwszego
roku (razem dla pierwszoletnich i drugoletnich) wyktadat dzieje rzym-
skie z geografig i wypisy do dziejéow w wymiarze 3 godzin w tygodniu,
a wreszcie w klasie VI wystepowata historia Polski z geografia w wy-
miarze 2 godzin w tygodniu. Jak widzimy z powyzszego przegladu,
w programie z 1783 r. nie znaleziono miejsca na lekcje historii powszech-
nej. Nauke historii powszechnej pozostawiono ,,domowej uczniéw zaba-
wie”, z ktorej jednak powinni sktada¢ sprawozdania nauczycielom na
lekcjach23.

Znacznie mniej czasu poswiecono na lekcje historii w szkotach o nie-
peinej obsadzie nauczycielskiej, to znaczy w tych, gdzie uczyto od trzech
do pieciu profesoréw. W zasadzie przerabiano w tych szkotach ten sam
materiatl, jaki byt przedmiotem nauczania szkét o szesSciu profesorach,
ale przy klasach przewaznie dwuletnich, nie mogt nauczyciel poswiecié
poszczegblnym rocznikom tyle czasu, ile poswiecat go profesor wyzej
zorganizowanej szkoty. Z Ustaw dowiadujemy sie, ze w szkotach o trzech
profesorach uczono historii w nastepujgcy sposob: w klasie Il przerabia-
no przez dwa lata dzieje asyryjskie, perskie i greckie w wymiarze 2 go-
dzin tygodniowo; w klasie Il wyktadano zaréwno dla pierwszoletnich,
jak i dla drugoletnich w pierwszym roku dzieje rzymskie, a w drugim
roku — historie Polski. Na historie rzymska poswiecano 4 godziny ty-
godniowo, za$ na historie narodowg tylko 1 godzine.

W zblizony sposob odbywaty sie lekcje historii w szkotach o czterech
profesorach. Szkoty te prowadzity nauke w dwoch klasach rocznych (kla-
sy ILi HI) i dwdch dwuletnich (1 i 1V). W klasie Il uczono historii asyryj-
skiej i perskiej w wymiarze 1 godziny tygodniowo, w klasie Il poswieca-
no tez 1 godzine tygodniowo na dzieje greckie. W klasie IV uczono za-
réwno pierwszoletnich, jak i drugoletnich w jednym roku historii rzym-
skiej w wymiarze 3 godzin tygodniowo, a w drugim roku historii Polski
w wymiarze 1 godziny tygodniowo.

W szkole o pieciu profesorach nauka historii mogta sie odbywac¢ we-
dtug dwoéch wariantéow, to jest albo sposobem omoéwionym przy szkole
o czterech albo tez o szeSciu profesorach. Wybdér odpowiedniego sposobu
nauczania uzalezniony byt od liczebnosci starszych lub tez mitodszych
klas24.

Z powyzszego przegladu wynika, ze program historii z 1783 r. w szko-
tach o mniejszej liczbie nauczycieli byt znacznie okrojony w zestawieniu
z programem peinej szkoty. Szczeg6lnie po macoszemu potraktowano
w nich historie Polski. Gdy w szkotach o szesciu profesorach uczono

23 Ustawy..., s. 97 i nast.
24 Ustawy..., s. 101 i nast.
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historii polskiej po 2 godziny tygodniowo, to w szkotach o trzech i czte-
rech nauczycielach przeznaczano na nig tylko 1 godzinge w tygodniu, i to
w dodatku co drugi rok, gdyz byta ona wykiadana wediug dwuletniego
cyklu na przemian z historig rzymska. Tak wiec historii polskiej uczono
w szkotach nizej zorganizowanych cztery razy mniej niz w szkotach o pet-
nej obsadzie nauczycielskiej.

Program historii z 1783 r. stanowit pewien regres w poréwnaniu z wy-
tycznymi z 1774 r. Regres ten wynikat z pominiecia lekcji historii po-
wszechnej i przetozenia historii polskiej na ostatni rok nauczania. Wpraw-
dzie mtodziez zdobywata nieco wiadomosci z zakresu historii powszechnej
na lekcjach prawa i geografii, a takze w czasie nauki witasnej, ale lektura
prywatna nie byla w stanie zastapi¢ regularnego wyktadu2. Przesuniecie
historii Polski do ostatniej klasy powodowato miedzy innymi i to, ze
mczes¢ miodziezy opuszczata mury szkolne nie dowiedziawszy sie nic pra-
wie o przesztosci wlasnego kraju. Ostatnig klase konczyto przeciez nie-
wielu z tych uczniéw, ktérzy rozpoczynali nauke szkolng. Swiadczg o tym
dobitnie raporty szkolne i sprawozdania generalnych wizytatoréw.

Ustawy Komisji Edukacji Narodowej z 1783 r. kiadly gtéwny nacisk
na historie starozytna. Na przykiad w szeScioklasowej szkole uczono hi-
stroii starozytnej przez trzy lata, polskiej przez jeden rok, a historie po-
wszechng w og6le pominieto w planie zaje¢ lekcyjnych. Program z 1783 r.
byt krytykowany przez wielu autoréw26. Bronit go, nie wiem, czy stusznie,
T. Mandybur utrzymujgc, ze byt to stan tymczasowy, a pominiecie
w programie nauczania historii ,,Sredniowiecznej i nowszej” byto spowo-
dowane brakiem podrecznika elementarnego2/. Gdyby rzeczywiscie brak
podrecznika elementarnego miat wstrzymaé¢ Komisje przed wprowadze-
niem jakiego$ dziatu historii do programéw szkolnych, to w chwili ogto-
szenia Ustaw z 1783 r. nie moglyby sie znalezé w nich réwniez lekcje
historii greckiej, rzymskiej i polskiej, do ktérych nie byto wtedy réwniez
podrecznikéw. Poza tym, jezeli — jak twierdzi T. Mandybur — z braku
podrecznika elementarnego pominieto lekcje historii powszechnej, to
czym nalezy ttumaczy¢ zalecenie programu z 1783 r., aby miodziez uczyta
sie prywatnie tego dziatu historii. Przeciez i do nauki wiasnej potrzebny

5 Por. np. A. Karbowiak, O ksigzkach elementarnych na szkoty wojewo6dz-
kie z czasow Komisji Edukacji Narodowej, ,,Muzeum”, R. IX, Lwow 1893, s. 772;
T. Wierzbowski, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794. Monografia histo-
ryczna, t. I, Warszawa 1911, s. 53; A. Karbowiak, System dydaktyczno-peda-
gogiczny Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1905, s. 21.

% Por. np. J. Lelewel, O potrzebie elementarnych dziet historycznych, [w:]
Polska, dzieje i rzeczy jej rozpatrywane przez...,, t. XIX, Poznan 1865, s. 137 (dru-
kowane poprzednio- w ,, Tygodniku Wilenskim”, 1822).

27 T. Mandybur, op. cit, s. 783.
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byt jaki$s podrecznik, a jezeli byt on nieodpowiedni, to daleko lepiej
mogt sobie z nim poradzi¢ doswiadczony profesor niz niedoSwiadczony
uczen.

Program z 1783 r. obowiazywat do konca dziatalnosci Komisji Edukacji
Narodowej. Ustawy Komisji Edukacji Narodowej z 1790 r., jak i pézniej-
sze przepisy nie wprowadzity zadnych istotnych zmian w dziedzinie nau-
czania historii, ktéra winna by¢ wyktadana w szkotach narodowych we-
dtug wyzej omoéwionych programow.

Przez caly czas istnienia i dziatalnosci Towarzystwa do Ksigg Ele-
mentarnych wydano zaledwie dwa podreczniki, ktore objety czes¢ historii
starozytnej. Dalsze plany nie doczekaly sie realizacji. Nie ukazat sie pod-
recznik historii Rzymu i dziejow narodowych. Nie wydano ksigzki do
historii powszechnej.

Brak podrecznikow ,elementarnych” zmuszat nauczycieli do korzy-
stania z roznych zastepczych ksigzek historycznych, ktére nie zawsze
nadawaty sie do uzytku miodziezy. Czesto byly to dzieta za obszerne,
napisane ciezkim stylem, petne dawnych pogladéw, ktére nie mialy wiele
wspoélnego z nowym duchem, jaki winien ozywia¢ zreformowane szkoty.
Brak odpowiednich podrecznikow powodowal, ze niedoswiadczony nau-
czyciel korzystat niejednokrotnie z ,,gorszych” ksigzek, gdy ,lepsze” za-
legaty witryny ksiegarskie. Uzywano wielu réznorodnych ksigzek. Wiasci-
wie mozna by zaryzykowac twierdzenie, ze w 74 szkotach narodowych
korzystano bodajze ze wszystkich ksigzek historycznych, jakie od cza-
sow Jana Ditugosza ukazaly sie w Polsce. Dobor ksigzek nie zalezat prze-
ciez tylko od dobrej woli profesora, lecz réwniez od zaopatrzenia biblio-
teki szkolnej. Wiadomo za$ z raportdw wizytatorow, ze biblioteki jezuic-
kie zawalone byly réznymi bezwartoSciowymi rupieciami; nie lepiej za-
pewne przedstawiat sie stan pozostatych bibliotek zakonnych. Przy oszcze-
dzaniu wydatkéw na nowe publikacje gtowny zrgb dwczesnych bibliotek
zakonnych stanowity te ksigzki, ktére gromadzono bodajze przez caly
£/as istnienia szkoty.

Omowienie wszystkich ksigzek historycznych, jakich uzywano w szko-
tach narodowych, jest w ogole niemozliwe, poniewaz nie rozporzagdzamy
odpowiednimi zrodtami. Najpetniejsze zrodta do tego zagadnienia stano-
wig raporty szkét Wydzialdbw Wielkopolskiego i Mazowieckiego, opubli-
kowane przez Teodora Wierzbowskiego. Znajdujemy w nich wiadomosci
o ksigzkach, jakich uzywano w 10 szkotach $rednich. Sg to szkoty akade-
mickie w Poznaniu, Kaliszu, Toruniu, teczycy, Warszawie i Ptocku oraz
szkoly zakonne w Pultusku, Rawie, Wegrowie i Wschowie. Szkoda, ze
raporty wymienionych szkot nie sg zbyt kompletne oraz ze wsrod nich
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nie znajdujemy ani jednej szkoty pijarskiej. W sumie bowiem mamy
informacje z prawie co czwartej szkoly narodowej w Koronie.

W dziesieciu szkotach Wydziatow Wielkopolskiego i Mazowieckiego
tylko w latach 1777—1790 naliczyliSmy na podstawie raportow 20 tytu-
tow roznych ksigzek do nauki historii polskiej28 Zapewne nie wszystkie
wymienione ksigzki przeznaczone byty dla uczniéw. Wiele z nich stuzyto
wytacznie dla nauczycieli. Trudno wyobrazi¢ sobie, azeby miody chiopiec
siegat do dziet Diugosza, Kromera, Naruszewicza. Niekiedy nie siegat na-
wet do skromniejszego podrecznika, lecz uczyt sie tego, co mu podytko-
wano na lekcji2o.

Najwiekszg popularnoscig cieszyta sie w szkotach narodowych Historia
ksigzat i kroléw polskich T. Wagi, cztowieka na owe czasy wyksztatco-
nego, wieloletniego profesora literatury, historii i prawa w szkofach

BJ. Bielski, Widok Krolestwa Polskiego, Poznan 1763; Kronika Marcina

Bielskiego, [w:] Zbiér dziejopiséw polskich, t. I, wyd. F. Bohomolec, Warszawa
1764; J. B. Bossuet, XJwagi nad historig powszechng, objasniajace porzadek,
wzrost religii i odmiany panstw, ttum. Z. Linowski, Warszawa 1772; K. Buffier,

Spos6b tatwy nauczania i pamietania dziejow powszechnych, ttum. M. Kocietkow-
ski, dzietko poszerzyt i uzupeinit historig Polski, Poznan 1768; J. Dtugosz, Hi-
storiae Polonicae, libri XII, Lipsiae 1711; A. Gwagnin, Kronika Sarmacji Euro-
pejskiej, ttum. M. Paszkowski, Krakéw 1611; J. Her burt, Cronica sive historiae
polonicae compendiosa ac percepta, librorum capita, ad facilem memoriam recens
facta descriptio, Bazylea 1571; M. Kromer, De origine et rebus gestis Polonorum,
libri XXX, Basilea 1558; tenze, O sprawach, dziejach i wszystkich innych po-
tocznosciach koronnych polskich, ksiag XXX, ttum. Marcin Btazowski z Btazowa,
Krakéw 1611. To samo w wydaniu F. Bohomolca, Warszawa 1767; S. F. Lauter-
foach, Polnische Chronicke, Frankfurth 1727; W. tubienski, Historia polska
z opisaniem rzadu i urzedéw polskich, Wilno, 1763; J. Musiantius, Fax chrono-
logica ad omnigenam historiam et dilucidum eiusdem compendium, Sandomiriae
1724; A. Naruszewicz, Historia narodu polskiego, t. 1I—VII, Warszawa 1780—
1786; G. Pikulski, Sukces S$wiata, czyli historia uniwersalna, Lwow 1763;
F. A. Schmidt, Dzieje Krdlestwa Polskiego, ttum. J. Albertrandi, Warszawa 1766;
K. Skrzetuski, Historia polityczna dla szlachetnej mtodzi, t. I—Il, Warszawa
1774—1775; J. P. So lig nac, Historia polska, ttum. B. Siru¢, t. 1—V, WilM
1763—1767; T. Waga, Krotkie historii polskiej i geografii zebranie, Suprasl 176?;
tenze, Historia ksigzat i krolow polskich, Warszawa 1770 (kilka wydan). Nauczy-
ciel szkoty puttuskiej podat, ze korzystal z ksigzki pt. Domowe wiadomosci. Wierz-
bowski przyjat, ze chodzito tu o dzietko F. Paprockiego. Nie znajdujgc potwier-
dzenia tego faktu w Bibliografii Estreichera, przyjmuje za Smolenskim (Pisma
historyczne, t. 111, Krakow 1901, s. 427), ze chodzito tu o wspomniang wyzej ksigz-
ke W. Lubienskiego, znang pod dwoma tytutami.

29 Raporty szkoty podwydziatowej kaliskiej, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa
1907, s. 86; Raporty szkoty podwydziatowej teczyckiej, wyd. T. Wierzbowski, War-
szawa 1902, s. 25; Raporty szkoty wydziatowej poznanskiej, wyd. T. Wierzbowski,
Warszawa 1905, s. 150.
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pijarskich3. Ksigzka Wagi znana byta pod dwoma tytutami3l O powo-
dzeniu tego dzietka $wiadczy fakt, ze poczawszy od roku 1783 wyparto
ono ze szkot narodowych wiele poprzednio uzywanych ksigzek.

Ksigzka Wagi jest w $cistym znaczeniu historig polityczng. Trudno
znalez¢ w niej jakie$ wskazowki o zyciu narodu. Niejako na marginesie
znajdujemy wstawki o ustawodawstwie (np. statuty wislickie), o staw-
nych ludziach (np. Koperniku), o szkolnictwie (np. Akademia Wilenska,
Zamojska). Bardzo niewiele miejsca znalazt autor dla czaséw dawniej-
szych. Na przykiad konflikt polsko-krzyzacki za panowania Witadystawa
Jagiety skwitowat Waga jednym zdaniem o bitwie pod Grunwaldem32

Kazdy monarcha dostaje od Wagi nagane lub pochwate. Nie szczedzi
im autor dobrych rad. Z dzisiejszego punktu widzenia jest to oczywisty
nonsens, ale dos¢ modny w XVIIlI wieku, gdy przeceniano znaczenie
historii jako ,,magistra vitae”. Do Bolestawa Krzywoustego ma autor
pretensje o podziat panstwa, ktory stat sie przyczyna pédzniejszych nie-
szcze$¢ krajowych33 Zygmuntowi Staremu postawil zarzut, ze popetnit
gruby btad polityczny oddajgc Prusy w lenno Albrechtowi3 Zygmunt 111
Waza narazit sie autorowi za zbytnie wigzanie sie z dworem austriackim,
co prowadzito do zatargéw i wojen z Turcja, ktére konczyty sie stratami
terytorialnymi. Ponadto prohabsburska polityka uniemozliwita krolowi
zdobycie tronu moskiewskiego ,,dla syna i Polski”33

Trzeba przyznaé, ze Waga doceniat znaczenie pokojowego budownic-
twa. Kazimierza Wielkiego zaliczyt do najstawniejszych monarchoéw, jacy
panowali w Polsce, poniewaz zatroszczyt sie o odbudowe kraju. Zdaniem
autora powinno sie chwali¢ czyny pokojowe, a nie wytacznie wojny36.

Autor podrecznika byt z przekonania republikaninem, a moze tylko
nie potrafit sie wyzwoli¢ spod wptywu literatury, jaka wykorzystat przy
pisaniu swego dzietka. W kazdym razie gani Jana Kazimierza za proby
wzmocnienia wladzy krolewskiej, a pochwala dziatalno$¢ jego gtéwnego
przeciwnika Jerzego Lubomirskiego3d’.

Podejscie autora do zagadnienia ucisku klasowego i zaburzen religij-
nych jest odmienne. Jezeli w pierwszym wypadku zdobywa sie niekiedy

P Wiadomos¢ o zyciu i pismach ks. Teodora Wagi, pijara, wyjeta z ,,Pamiet-
nika Warszawskiego”, t, IX, roku 1803, [w:] T. Waga, Historia ksigzat i krdlow
polskich, Warszawa 1809 (na koncu ksigzki).

3 T. Waga, Krotkie zebranie historii i geografii polskiej, Suprasl 1767; ten-
Historia ksigzat i krolow polskich, Warszawa 1770 (miata wiele wydan).

2 T. Waga, Krotkie zebranie historii..., s. 51

3B Op. cit., s. 30.

34 Op. cit., s. 80.

¥ Op. cit., s. 107.

¥ Op. cit., s. 54 i nast.

& Op. cit.,, s. 135 i nast.

zZe
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na obiektywne stanowisko, to w drugim jest bezkompromisowo wsteczny.
Opisujac wojny polsko-kozackie dostrzega, ze ich przyczyny tkwity w nad-
miernym ucisku, jaki znosili Kozacy pod panowaniem polskim33 Nato-
miast pisze z pewnym zadowoleniem o wypedzeniu arian z Polski i o po-
nurych wydarzeniach torunskich z 1724 r.®

Niewatpliwie dobrym podrecznikiem byto dzietko F. A. Schmidta, uzy-
wane w szkotach w przektadzie J. Albertrandiego, pt. Dzieje Krolestwa
Polskiego40. Autor w wyktadzie idzie utartym szlakiem. Czasy dawniejsze
omawia krotko, za$ szerzej zajmuje sie nowszym okresem. Podaje prze-
waznie wazniejsze fakty, a tylko niekiedy wyraza o nich witasne poglady.
Gani Krzywoustego za podziat panstwa, chwali zas Kazimierza Wielkiego
za wprowadzenie porzadku wewnetrznego, za rozumne prawa, za zatoze-
nie Akademii Krakowskiej, za troske o nizsze stany. ,Lud i kmiecie —
pisze — cze$¢ tak znakomita kazdego narodu, za panowania jego od pa-
now uciemiezeni by¢ nie mogli, sam krél skargi ich przyjmowat i roz-
sgdzat”4l Uznanie ludu i kmieci za znakomitg cze$¢ narodu Swiadczy wy-
raznie o postepowosci autora. Postepowos$¢ Schmidta ujawnia sie réwniez
w prawidtowej ocenie wojen kozackich i wydarzen torunskich42

W 1763 r. przedrukowano w Wilnie rozdzial wczedniejszej pracy
W. tubienskiego, ktéremu wydawca nadat tytut Historia polska z opisa-
niem rzadu i urzedéw polskichl3 Ksigzka tubienskiego jest doskonatym
odzwierciedleniem upadku literatury historycznej w dobie saskiej. Petno
w niej bajecznych opowiadan o cudownych zjawiskach, za posrednic-
twem ktérych Opatrzno$¢ wspierata Polakéw. Poza tym materiatl jest
mato uporzadkowany. Rzeczy wazniejsze pomieszane sa z réznymi szcze-
goélikami, a wszystko razem podlane sosem przer6znych legend i bajek4.

Autor gloryfikuje wolno$¢ polska, to znaczy szlachecka. ,,Polska naj-
wiecej sie moze szczyci¢ przed Bogiem i Swiatem — pisze — ze od po-
czatku kwitngcego panstwa nigdy nie ublizyta zastuzonej szlacheckiej
krwi ani do wolnos$ci, ani do wszelkich urzedow w Ojczyznie”45. Niekiedy
wyraza jednak tubienski niezadowolenie z urzadzen krajowych. Z nie-

B Op. cit., s. 113 i nast.

P Op. cit., s. 208 i nast.

LNF S Schmidt, Dzieje Krdlestwa Polskiego, ttum. J. Albertrandi, War-
szawa 1766.

4 Op. cit., s. 20 i nast.

£ Op. cit., s. 194 i nast.

BW. Lubienski, Historia polska z opisaniem rzadu i urzedéw polskich,
Wilno 1763. Jest to rozdziat o Rzeczypospolitej polskiej z dzieta tubiehnskiego, wy-
danego w 1740 r. pod tytutem: Swiat we wszystkich swoich czesciach wiekszych
i mniejszych .. okreslony (por. K. Estreicher, Bibliografia polska, t. XXI).

4 Op. cit., s. 42 i nast.

% Op. cit., s. 229.
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smakiem wspomina, ze ,ztotorzesista perswazja” zapewnita zwyciestwa
elektorowi saskiemu w walce o sukcesje po Janie Sobieskim46 Ubolewa
nad losem kraju, ktdry ma wprawcteie piekne prawa, ale prawa przez
nikogo nie przestrzegane. Brak egzekucji praw prowadzi do ruiny, gdyz
»kazdy nieprzyjaciel wnijdzie, zrujnuje, zdezoluje. Kraj spustoszy, $wig-
tj™nie boskie obnazy, jako i w terazniejszych czasach napatrzyliSmy sie/
a ubodzy ludzie ucierpieli. Jezeli nie nastgpi powrot do cnét staropol-
skich, wyrazajgcych sie gtdwnie w przestrzeganiu konstytucji, to wkrétce
Polska upadnie”47.

W 1763 r. ukazata sie w Poznaniu ksigzka Jana Bielskiego, nauczycie-
la Kolegium Jezuickiego, pt. Widok Krdlestwa Polskiego48 Bielski napisat:
ksigzke z pobudek patriotycznych. Pragnagt, azeby miodziez szkolna byta
zdolna w przysztosci ,,do wspierania Krdélestwa zbawienng radg”49. Azeby
mogta sprosta¢ tym wymaganiom, winna pozna¢ historie Polski. Bielski
dostarcza w swym obszernym dzietku duzo materiatu, niekiedy przepla-
tanego do$¢ dowcipnymi wierszykami. Na przykiad, moéwiac o wyniesie-
niu Piasta pisze: ,,Kto o krolu z wieSniaka, o krolu przez myszy zjedzo-
nym styszy, rzeczy rownie dziwne styszy”50. Inna sprawa to interpre-
tacja podanego materiatu. Bielski patrzy na dzieje Polski oczami jezuity.
To byto dobre, co stuzyto upowszechnieniu religii. Mieczystaw | przez
wprowadzenie chrzescijanstwa zrobit wiecej, niz gdyby caty Swiat przy-
taczyt do Polskisl

Znaczna cze$¢ ksigzki poswiecona zostata opisom roznych ceremonii,,
sprawom osobistym rodziny krélewskiej, dziatalnosci dostojnikéw kosciel-
nych. Padajg jednak i wazkie stowa w interesie panstwa. Autor karci
niekiedy wspoétziomkoéw za wasnie wewnetrzne, za brak zrozumienia in-
teresu ogolnego. Potepia rokosz Zebrzydowskiego® Ubolewa, ze Polacy
za Michata Korybuta, zamiast broni¢ kraju przed Turkami, zaktadali
przeciwstawne konfederacje53

Pomimo ze brak przyczynowego wyjasniania zjawisk wystepuje pra-
wie u wszystkich 6wczesnych autoréw, to jednak u niewielu z nich wy-
ktad jest tak przepojony wyrazng ingerencjg boska, jak u Jana Biel-
skiegoH

4 Op. cit., s. 117.

& Op. cit.,, s. 247 i nast.

8J. Bielski, Widok Krolestwa Polskiego, Poznan 1763.
4 Op. cit., ,,Przedmowa do czytelnika”.

9 Op. cit., t. l,ksiega Il, s. 43.

5 Op. cit., t. I,ksiega II, s. 50 i nast.

2 Op. cit,, t. lLksiega II, s. 180 i nast.
8 Op. cit., t. I,ksiega Il, s. 195.

5 Op. cit.,t. I, ksiega ll, s. 146.
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W niektorych szkotach siegano réwniez do pokaznego dzieta S. F. Lau-
terbacha3. Sadzac z objetosci ksiazki, jak rowniez z faktu, ze rowno-
cze$nie wymieniano kroétsze podreczniki, mozna przypuszczaé, ze z pra-
cy Lauterbacha korzystali raczej profesorowie.

Woreszcie, gdzieniegdzie wuczono historii polskiej z ksigzek, Kktore
w swym gtéwnym zrebie omawialy dzieje powszechne. Ws$rdd nich wy-
mieni¢ nalezy dzietko K. Buffiera i Historie polityczng K. Skrzetuskie-
go36. K. Skrzetuski oméwit historie wazniejszych w starozytnosci i w cza-
sach nowozytnych panstw, przy czym pierwszg z nich zamknat na Kil-
kudziesieciu stronicach. W ogdle autor starat sie przedstawi¢ dzieje
w sposob bardzo zwiezly.

Najciekawsza jest ta czes¢ pracy Skrzetuskiego, w ktdrej autor usito-
wat spetni¢ postulat Rollina i wy$ledzi¢ przyczyny wzrostu lub upadku
panstw3i. Przyczyny te zostaty jednak zarysowane u Skrzetuskiego w bar-
dzo ogdlny i podobny sposob. Skazenie obyczajéw, chciwos¢, zbrodnie
i przestepstwa prowadzity wszedzie do upadku panstw38 Nie brak tez
przyktadéw ingerencji boskiej. lzraelici popadli w niewole wtedy, gdy
zapomnieli o wierze w prawdziwego Boga3

Przy omawianiu dziejow ojczystych autor bywa bezkompromisowy.
Gromi Krzywoustego za podziat kraju, ktory doprowadzit do utraty
Slaska0. Potepia Zygmunta 1ll za ztg polityke, ktéra $ciggneta na kraj
wojny zewnetrzne,i domowe6l Pisze z goryczg o tej wytwornej filozofii,
ktéra pozwala zapomina¢ o najwazniejszych sprawach panstwowych.
Wszelkie decyzje w waznych sprawach panstwowych mogg by¢ obalone
przez jednego czlowieka, o ile znajdzie on w tym wilasny interes. Pry-
wata tak opanowata umysly, ze wszedzie styszy sie tylko puste frazesy
o mitosci ojczyzny, o sprawiedliwosci i poszanowaniu prawa, gdy w rze-
czywistosci gwalci sie prawa, a nawet zdradza ojczyzne dla osiggniecia
wiasnych korzysci62

W dalszej cze$ci dzietka Skrzetuski polemizuje z autorami optaconymi
przez zaborcéw, ktérzy starali sie uzasadni¢ ich prawa do ziem polskich,

% S. F. Lauterbach, Polnische Chronicke, oder historische Nachricht von
den Leben und Thaten aller Herzoge und Kd&nige in Pohlen..., Frankfurth 1727.

% K. Skrzetuski, Historia polityczna dla szlachetnej mtodzi t. I, wyd. 2
Warszawa 1777, wstep (nieliczbowany).

57 Op. cit., wstep.

3B Op. cit., s. 218.

P Op. cit., s. 229 i nast.

@ Op. cit., s. 287.

@l Op. cit., s. 289.

Op. cit., s. 308.
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zagrabionych w pierwszym rozbiorze. Skrzetuski zbija ich pretensje,
stwierdzajac, ze sg one nieudolng prébag usprawiedliwienia gwattué3

Caly rozdziat dotyczacy historii polskiej przepojony zostat giebokim
patriotyzmem. Nic wiec dziwnego, ze ksigzka Skrzetuskiego wysoko
oceniona zostata w dziewietnastowiecznej literaturze®d

Dzietko K. Buffiera, pt. Sposéb tatwy nauczania i pamietania dziejow
powszechnych, zawiera duzy wktad pracy Kocietkowskiego, ktory nie tyl-
ko je przettumaczyt i uzupetnit, lecz réwniez dodat catly rozdziat historii
Polskit. Pomijajac z braku miejsca analize dzietka Buffiera, warto
zwrdci¢ uwage czytelnika na cele, jakie przysSwiecaty Kocietkowskiemu,
gdy publikowat te prace w polskim przektadzie. Chciat on sprawi¢, aby
miodziez wyksztalcona na materiale historycznym potrafita zrozumiec
przyczyny Swietnosci i upadku panstw, aby w przysztosci umiata radzi¢
o losach Rzeczypospolitej i bronié jej od upadku6b.

v

Do nauki historii powszechnej, gtownie starozytnej, uzywano tez bar-
dzo wielu ksigzek. Tylko w dziesieciu szkotach Wydziatow W ielkopolskie-
go i Mazowieckiego naliczytam ich szesnascie6/. Dalszych jedenascie ty-

8B K. Skrzetuski, Historia polityczna dla szlachetnej mtodzi, t. Il, War-
szawa 1775, s. 227.

# T. Mandybur, O nauce historii w szkotach Komisji Edukacji Narodowej
-w Polsce, s. 772 i nast.; J. Lelewel, Krétkie zbiory historii polskiej, ,,Dziennik
Wi ilenski”, 1816, nr 15, s. 270.

® Ksigzka K. Bufiera (1661—1737), jezuity francuskiego, ukazata sie
sw r. 1701 lub 1705, pt. Pratique de la mémoire artificielle pour apprendre et pour

retenir la chronologie, I'histoire uniwerselle..., w trzech tomach. Doczekata sie
wielu wydan. Wydania polskiego i przerébki dokonat M. Kocietkowski, jezuita,
nauczyciel syntaksy, poetyki i wymowy razem z historig i geografia w szkole

poznanskiej (por. S. Bednarski, Upadek i odrodzenie szkét jezuickich w Pol-
sce, Krakéw 1933, s. 263 i nast.).

6 K. Buffier, op. cit., t. I, s. 138 i nast.

6/J. B. Bernard, Krétki zbior historii greckiej, ttum. J. Jakubowski, War-
szawa 1775; De Chevigny, La science des personnes de cour, de I|'épée et
de la robe, Paryz 1707, Amsterdam 1717; M. V. la Croze, Abrégé de ZThistoire
universelle avec des notes par J. H. S. Formey, Gota 1754, 1763, 1773; L. J. Flora,
Bellorum Romanorum, libri IV, Cracoviae 1514. Dzietko znane w ttumaczeniu Krzy-
sztofa Grota Falisowskiego, pt. O poczatkach i dziejach narodu rzymskiego powiesci
ksiag 1V, Krakow 1646, Wilno 1790; F. Macquer, Dzieje rzeczypospolitej rzymskiej,
ttum. J. Albertrandi, Warszawa 1768; G. H. Niew port, De veteris populi Romani
vrdinibus, comitiis, magistratibus et iudiciis libellus, Brinn, b.r.,, i Rituum, gui olim
mapud Romanos obtinuerunt succincta explicatie, Berlin 1784; D. Pet au, Tabulae
chronologicae regum, dinastarium, urbium, rerum virorumgque illustrium ab urbe
condito, Paryz 1628; Rudimenta historica, Brunsberga 1737 (znane jest wiele wydan,
m. n. i polskich, przy czym wydania kaliskie uwzgledniaty w nieco szerszym stop-
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tutdw znajdujemy w wykazie zestawionym przez A. Karbowiakat Wy-
mienione pozycje stanowig zapewne tylko cze$¢ ksigzek uzywanych do
historii powszechnej w szkotach narodowych.

Nie mamy zamiaru omawia¢ wszystkich podrecznikéw. Niemniej uwa-
zamy za konieczne zatrzymac sie przynajmniej przy tych ksigzkach, kto-
re cieszyty sie wiekszg popularnosciag w szkotach narodowych. Do nich
w pierwszym rzedzie nalezata ksigzka D. Szybinskiego pt. Krotka wiado-
mos$¢ o znakomitszych w $wiecie monarchiach6. Autor omowit historie
panstw starozytnych, a nastepnie dzieje cesarstwa wschodniego, powsta-
nie na jego gruzach panstwa tureckiego oraz dzieje cesarstwa zachodnie-
go, przy czym historie tych dwdch ostatnich monarchii doprowadzit do-
mniej wiecej potowy XVIII w. Szybinski nie ograniczyt sie do historii,
politycznej, lecz poruszat réwniez momenty spoteczno-obyczajowe. W spe-
cjalnym rozdziale omowit strukture spoteczng mieszkancoéw starozytnego
Rzymu, zakres dziatania urzeddw, system podatkowy, spos6b ubierania
sie Rzymian, dalej biesiady, wierzenia religijne, zwyczaje pogrzebowe itd.

Podrecznik Szybinskiego napisany zostat w bardzo postepowym du-
chu. Autor zdecydowanie potepiat wojny zaborcze, ktére niszcza kraje,,
a zyski przynoszg wytgcznie monarchom. Odrozniat wojny obronne i za-
borcze. Pierwsze sg sprawiedliwie, drugie zte i niesprawiedliwe. Obowigz-
kiem rycerzy i zoinierzy jest zastoni¢ kraj przed napadem nieprzyjacie-
la70. Szybinski pietnowal zaréwno niewolnictwo starozytne, jak i dwczes-
ne w koloniach. Byt przeciwnikiem nieréwnosci spotecznej. Pisal, ze
w spoteczenstwach pierwotnych panowata réwnos¢ i wolnos¢, a dopiero
gdy ,,wmieszat sie gwatt, ambicja, chciwos¢ i inne przywary natury ludz-
kiej, nastata zwierzchnos$¢ pierwej na powsSciggnienie ztych, a po tym
na odjecie ludziom wolnosci. Ten wiec poczatek najnedzniejszych nie-
wolnikow, ten i despotéw”7L

Autor potrafit pisa¢ sbezkompromisowo o sprawach, ktore wigzg sie-
z kultem religijnym. Wspominajac o cesarzu wschodniego panstwa rzym-

niu historie Polski, za$ lwowskie trzymaty sie oryginatu); Salianus lacobus,
Annalium ecclesiasticorum veteris testamenti epithome, Colonia 1638, 1720; D. Szy -
binski, Krétka wiadomo$é o znakomitszych w $éwiecie monarchiach, t. I—II,
Warszawa 1772—1773; H. Tursellini, Historiarum a condito mundo, libri X,
Romae 1599 (i wiele innych wydan); K. Wy rwie z, Origines des états modernes et
des nations, Warszawa 1759. Poza tym uzywano ksigzek Bossueta, Buffiera, Gwag-
nina i Skrzetuskiego, ktérych tytuty podatam w poprzednim rozdziale.

B A. Karbowiak, O ksigzkach elementarnych..., s. 875.

® Drugie wydanie tej ksigzki ukazato sie w 1790 r., a trzecie w latach 1813—
1814 (por. K. Estreicher, Bibliografia polska, t. XXX, Krakéw 1934, s. 319).

MD. Szybinski, Krotka wiadomo$é o znakomitszych w $wiecie monar-
chiach, t. Il, Warszawa 1773, s. 55 i nast.

7l Op. cit., t. I, Warszawa 1790, s. 81 i nast.



NAUCZANIE HISTORII W POLSCE W SZKOtACH KEN 157

:skiego, ktory w czasie wieloletniego panowania ,,naprzykrzyt sie swoja
tyranig i postronnym, i swoim ludziom, a niby zadosy¢czynigc za swoje
zte sprawy, po $Smierci w mniskim ubiorze kazat sie pochowac”, zauwaza,
ze nie nalezy zle czyni¢, tudzac sie, ze pézniejszymi dobrymi uczynkami
zmaze sie wyrzadzone krzywdy. Szybinski pisze dalej, ze podobnie obtud-
nie postepujg czesto wiasciciele dobr ziemskich w Polsce, ktérzy przez
cate zycie wyzyskujg niemitosiernie chtopdw, a po $mierci kazg sie cho-
wac¢ na Swietych miejscach lub w zgrzebnych koszulach, sadzac, ze to
juz bedzie wystarczajgce zadosycuczynienie za wyrzgdzone krzywdy72

Nie brak tez w ksigzce akcentéw patriotycznych. Wprawdzie autor
nie pisat dziejow ojczystych, ale swoje przywigzanie do kraju uwidacznia
wyraznie na marginesie opisywanych wydarzeh. Czesto wraca do pod-
kreslenia niesprawiedliwosci, jakag sgsiednie»panstwa wyrzadzity Polsce.
Na marginesie historii rzymskiej pisze: ,,Za naszych czasoéw to sie z Pol-
ska dzieje, co niegdy$ z panstwem rzymskim, z ta tylko réznica, iz tam
dzikie narody [..] wydzieraly cudze panstwa, tu za$ wypolerowane sa-
siedzkie dwory, w giebokiej swojej polityce znajdujgce wszelkie swoje
usprawiedliwienie, a w wiekszych sitach swoje prawo, rozrywajg stabg
Polske”73 Rozbidr doszedt do skutku nie dlatego, ze panstwa sgsiednie
miaty jakiekolwiek prawa do zagarnietych ziem, lecz dlatego, ze Polska
nie posiadata odpowiedniej sity wojskowej do odparcia najazdu. W sto-
sunkach miedzypanstwowych liczy sie tylko sita, a najlepsze prawa bez
sity nie majg zadnego znaczenia74

Praca D. Szybinskiego byta jednym z lepszych podrecznikéw historii
starozytnej. Jej zaletg byt nie tylko solidny opis przedstawianych wy-
darzen, lecz rdéwniez dostosowanie wykiadu do rozwoju umystowego
dziecka. Ksigzka Szybinskiego zostata pozytywnie oceniona w naszej lite-
raturze historycznej7.

Obszerniejszym podrecznikiem byt Krotki zbior historii greckiej
J. B. Bernarda, przettumaczony z inicjatywy A. Czartoryskiego przez
J. Jakubowskiego. Autor podzielit swe dzietko na cztery czesci (,,wieki™).
W pierwszej czesci przedstawit dzieje Grecji do wojen perskich, w dru-
giej — do wojny peloponeskiej, czes¢ trzecig skonczyt ze Smiercig Alek-
sandra, a czwartg zamknat opanowaniem Grecji przez Rzymian. Ponadto
przedstawit historie ,,Wielkiej Grecji”, gtdéwnie miasta Syrakuz na Sy-
cylii. Kazdg czes¢ ksigzki zamknagt opisem stawnych uczonych, a ponad-
to w niektdrych rozdziatach podat wiadomosci o wierzeniach, stuzbie woj-

-— meemmeen——— |

72 Op. cit., t. Il, s. 182 i nast.

B Op. cit. t. I, s. 109.

7 Op. cit,, t. I, s. 325 i nast.

B Por. np. M. H. Serejski, Koncepcja historii powszechnej Joachima Lele-
wela, Warszawa 1958, s. 145.
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skowej, wychowaniu miodziezy, igrzyskach i teatrach. Niemniej wie-
kszo$¢ pracy zajeta historia wojen i poszczegdélnych bitew.

J. B. Bernard zywi uznanie dla Grekdéw walczgcych z najazdem per-
skim. Przy opisie bitwy maratonskiej stwierdza: ,,czego biegto$¢ wodza
nie dokaze, kiedy znajdzie zoinierza gorliwosciag ku ojczyznie swojej
pobudzonego i dla ratowania jej gotowego zawsze $miercig pogardzac”76.
Odwaga obywateli uwolnita kraj od zalewu przez wojska barbarzynskie.

Przyczyny upadku Grecji znajduje w zniewiesScieniu obywateli, w po-
psuciu sie obyczajow. Perykles ponosi wine za popsucie Atenczykow, kto-
rzy, ,,znajdujac sie by¢ bezpieczni, w rozkoszach sie i przywiazaniu do
widowisk zatopili i az do szalenstwa sie prawie nim unosili”. Ta bez-
troska jest godna nagany, a ,lud wzgledem interesow swoich tak S$lepy
wart byt sta¢ sie jakiego sasiada plonem™77.

Bernard wskazuje na duzy dorobek kulturalny narodu greckiego.
Wprawdzie na skutek niezgody wewnetrznej Grecy utracili niepodlegtos¢,
ale kulturalnie przewyzszali zdobywcow. Nauki staty u nich nadal na
takim poziomie, ze zwyciezcy oddawali im nalezny hotd, czego dobitnym
dowodem byto pobieranie nauk przez znakomitych Rzymian w Grecji78

Do historii rzymskiej uzywano miedzy innymi ksiazki F. Macguera pt.
Dzieje rzeczypospolitej rzymskiej w przekiadzie Albertrandiego. Autor
przedstawit dzieje Rzymu w o$miu rozdziatach, z ktorych kazdy zakon-
czony zostat krotkim podsumowaniem. W podsumowaniach tych najwy-
razniej wypowiada Macauer swe poglady. Przewija sie w nich wyrazna
sympatia do wiadzy krolewskiej. Madre ustanowienie praw i wzrost
terytorialny panstwa byly nastepstwem przenikliwej polityki pierwszych
wiadcow. Wsréd tych przenikliwych $rodkéw wymienia autor rowniez
takie, jak ustanowienie przez Romulusa ,,opieki mozniejszych nad stab-
szemi” oraz ,,biegto$¢ w przemienianiu zwyciezonych nieprzyjaciot w oby-
wateli Rzymu”7. W ujeciu Macguera wiasciwy proces spoteczny zostat
odwrdcony. To nie zrdéznicowanie spoteczne pociagneto za sobg powstanie
witadzy kroélewskiej, lecz wtadca zaprowadzit nowy tad. Wypedzenie kré-
low byto dzietem ambitnych jednostek. Szkoda, ze tak sie stato, ponie-
waz monarchia jest lepsza niz rzady moznowtadcéw. W dobrze zorgani-
zowanej monarchii wszyscy stuchajg tylko jednego pana, a przy innej
formie rzadow muszg podlega¢ wielu drobnym tyranom8&o.

Autor jest przeciwnikiem podbojéw rzymskich. Pietnuje wojny za-

%J. B. Bernard, Kroétki zbiér historii greckiej, ttum. J. Jakubowski, War-
szawa 1775, s. 94 i nast.

77 Op. cit., s. 356.

B Op. cit., s. 603.

MF. Macauer, Dzieje rzeczypospolitej rzymskiej, t. I, Warszawa 1806, s. 35.

& Op. cit., t. I, s. 163 i nast.
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borcze, niedotrzymywanie umodw, sojuszow, ktdre Rzymianie, owtadnieci
zadzg panowania nad $wiatem, zrywali w zaleznosci od koniunktury po-
litycznej. ,,Widzac Rzymian, tyle narodow podbijajacych, z ktérych czesc
znaczniejsza wiecej od nich poloru miata, dziwowaé sie owszem i za-
smucac¢ trzeba {.] Niechze wiec przestang tak wychwala¢ wspaniatos¢
umystu Rzymian ku narodom zawojowanym?”, gdyz nie zastuguje na po-
chwale, poniewaz nie jest zaszczytem ,,krew ludzkg wylewa¢ dla wydar-
cia wolnosci”8lL

A oto dalsza charakterystyka dziatalnosci Rzymian: ,,co $wiatu uczy-
nili Rzymianie? Wszakze ogniem i mieczem droge sobie do ostatnich gra-
nic ziemi otworzyli, gdziekolwiek sie obroécili wszedzie tez i krwi stru-
mieniami otoczeni byli”8 A wszystko to robili nie z potrzeby, lecz dla
préznej pychy i wydarcia bogactw innym narodom, zapominajgc jednak,
ze ,,nardd, ktéry sie tym sposobem zbogacit, podobny jest do kupy zboj-
cow, ktérzy podrdéznych zrabowali”&.

Mniej wyraznie ustosunkowuje sie Macguer do probleméw spotecz-
nych. Wychodzi z zatozenia, ze ,,Prawodawcy, ktorzy starali sie rownos¢
doskonatg miedzy ludzmi wprowadzi¢, wielkg tychze ludzi mitos¢, ale
malg znajomo$¢ mieli”’8. Z rezerwg pisze o reformach braci Grakchu-
sow8. Przyznaje jednak, ze reformy byly pozyteczne dla biedoty, ktdra
zresztg poznata sie na nich zbyt pdzno i optakiwata Grakchéw8s.

Macguer nie pomingt w swej pracy wystgpien niewolnikéow. Przyzna-
je, ze ich przyczyng byto albo zle traktowanie, albo wrecz niedostatecz-
ne wyzywienie. Ta ostatnia przyczyna doprowadzita do wystgpienia nie-
wolnikow pod wodzg Spartakusa. Powstanie sttumiono w morzu krwi,
ale wstrzasneto ono republika. Powstanie upadto gtownie na skutek nie-
zgody, jaka zapanowala ws$rdod niewolnikdéw. Chcieli oni czym predzej
wrdci¢ do whasnych krajow i rozdzielili sie na grupy, a to utatwito wo-
dzom rzymskim zwyciestwo8r.

Podane przyktady nie wyczerpujg oczywiscie waloréw tej ksigzki,
ktéra jest kopalnig wiadomosci z zakresu nie tylko historii politycznej,
lecz réwniez z dziedziny ekonomiki, obyczajow itd. Jej zalety podnosi
Swietny przekiad Albertrandiego. Niektore partie czyta sie jak powiesc..
Moze jednak jest ona za obszerna jak na podrecznik szkolny.

8l Op. cit., t. I, s. 614 i nast.
& Op. cit.,, t. I, s. 253.
3 Op.cit., t.1, s. 410.
& Op.cit., t.1, s. 169.
& Op.cit., t.1l, s. 50 i nast.
& Op.cit., t.1l, s. 67 i nast.
8 Op. cit.,, t. Il, s. 175 i nast.
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Uzywane w szkotach narodowych ksigzki nie odpowiadaty zatozeniom
nowych programow. Aby reforma szkolna mogta przynies¢ zamierzone
rezultaty, potrzeba byto nowych podrecznikow. Zdajac sobie sprawe
z tego faktu, Komisja Edukacji Narodowej na sesji w dniu 10 lutego
1775 r. powotata do zycia Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, ktére
miato sie zajag¢ miedzy innymi zaopatrzeniem szkét narodowych w odpo-
wiednie podreczniki.

Zastugg Towarzystwa byto wydanie wielu dobrych ksigzek. Nie
wszystkie jednak zaplanowane podreczniki doczekaly sie realizacji. A.
Karbowiak wyliczyt, ze ,,do przedmiotéw obowigzkowych i pobocznych
potrzeba byto okoto 46 ksigzek, a wydano tylko 24”8 Miedzy innymi nie
zdgzono wydaé¢ wszystkich zaplanowanych ksigzek do historii. W ogéle
prace nad podrecznikami historii rozwijaty sie powoli. Ta powolno$¢ wy-
nikata z wysokich wymagan stawianych ksigzce przez Towarzystwo. Nie
utatwiaty zadania nierozwigzane zagadnienia metodologiczne. Zastana-
wiano sie nad doborem materiatu, aby z jednej strony nie przecigzaé
zbytnio pamieci ucznia, a z drugiej da¢ mu taka ilos¢ wiadomosci histo-
rycznych, jaka byta niezbedna dla cztowieka wyksztatconego i $wiado-
mego obywatela8. Trudnosci rozwigzal przewodniczagcy Towarzystwa,
. Potocki, ktéory w koncu 1779 r. lub w poczatkach 1780 r. opracowat
konspekt podrecznikéow do historii®. Towarzystwo przyjeto konspekt
z uznaniem, zalecajgc jednocze$nie szkotom, aby do czasu ukazania sie
podrecznikéw korzystaty z zawartych w nim wskazdwek przy nauczaniu
historiiol

Za radg |. Potockiego zaproszono do napisania podrecznika historii
Kajetana Skrzetuskiego, profesora historii w Collegium Nobilium, auto-
ra znanych prac historycznych. Skrzetuski wywiazat sie z zadania
w bardzo krétkim czasie. Juz w 1781 r. ukazala sie jego Historia pow-
szechna dla szk6t narodowych na klase trzecia, obejmujgca dzieje staro-
zytnego Wschodu. Autor potraktowat bardzo zwiezle historie poszczegol-
nych panstw, albowiem cate dzietko zamknagt na 70 stronach malej
oktawki®

8B A. Karbowiak, 0O ksigzkach elementarnych..., s. 775.

@G Piramowicz, Powinnosci nauczyciela oraz wyb6r moéw i listéw, opra-
cowata i wstepem opatrzyta K. Mrozowska, wyd. 2, Wroctaw 1959, s. 156 i nast.

DA. Poptawski, Pisma pedagogiczne, s. 139 i nast.; G. Piramowicz,
op. cit. s. 157.

AJ. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, Warszawa 1960,
s. 98.

® K. Skrzetuski, Historia powszechna dla szkél narodowych na klase
trzecig, wyd. 1, Marywil 1781.
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We wstepie wypowiada Skrzetuski swoje poglady na role historii.
,»Historia powszechna — mowi — jest opowiadaniem czyndéw ludzkich,
na rzetelnej zawsze prawdzie gruntuje sie, uczy poznawac ludzi, a szcze-
Scie cztowieka i doskonato$¢ rzadu w przyktadach pokazuje”. Zadanie
spetni wtedy, gdy bedzie wsparta na geografii i chronologii, gdyz kazda
.Sprawa ludzka, aby mogta by¢ od podobnej sobie rozeznana, oznaczenia
czasu i miejsca potrzebuje”R

Pomimajac niektdre naiwne sady autora, trzeba powiedzie¢, ze Skrze-
tuski witozyt wiele wysitku, aby nauczy¢ miodziez krytycznego myslenia
i obudzi¢ w niej ducha patriotyzmu. Pomimo ze autor reprezentuje na
0g6t umiarkowane poglady spoteczne, to jednak niektore jego wypowie-
dzi mozna uzna¢ za wprost rewelacyjne. Do takich nalezy bezsprzecznie
zadanie, aby kazdy obywatel pracowat na pozytek spoteczenstwa, gdyz
niestuszne jest zywienie sie wspélnymi zasobami bez wkitadu witasnej
pracy¥ Nie brak w ksigzce sympatii dla warstw nizszych. Autor z po-
dziwem pisze o poszanowaniu rolnikow w starozytnych Indiach, gdzie
nie wolno byto ich krzywdzi¢ nawet podczas wojny%. Nierdwnos$é spo-
teczna rozpatruje Skrzetuski nie tylko od strony moralnej, lecz réwniez
od strony gospodarczej. Wszelkie uposledzenie spoteczne przeszkadza
w wydoskonaleniu rzemiost, a wiec opéznia rozw0j gospodarczy kraju%.
Tylko te poczynania sg dobre, ktére przynoszg korzys¢ catemu spoteczen-
stwu. Za takie uznaé¢ nalezy na przykiad prace nad opanowaniem wyle-
wow Nilu. Na pogarde zastuguja za$ ambitne dazenia tych, ktérzy mysle-
li wytgcznie o witasnej chwale i dla zaspokojenia swej préznosci wyzyr
skiwali cudzg prace. Mysl te wyrazi autor krétko przy opisie piramid:
»jakiz pozytek przynosity dla narodu te straszne gmachy”97.

Niemniej postepowe mysli znajdujemy w poglagdach autora na pan-
stwo, prawo i obowigzki obywateli. Skrzetuski stwierdza wyraznie, ze
»panstwo zadne bez obrony, obrona bez dochodéw pewnych, a te bez po-
datku by¢ nie moga”%® W tej wypowiedzi mozna sie dopatrze¢ wyraz-
nej aluzji do G6wczesnych stosunkéw polskich. Zeby panstwo mogto sieg
normalnie rozwija¢, potrzebne sg jednak jeszcze rozumne prawa i prze-
strzeganie sprawiedliwosci''. Jezeli panstwo bedzie mialo rozumne pra-
wa i zagwarantowang egzekucje tych praw, a oprdcz tego cnotliwych
obywateli, to mozna by¢ spokojnym o jego los. W takiej witasnie sytu-

B Op.cit., s. 1.

A Op.cit., s.55.

% Op.cit., s.58.

8 Op.cit., s.58.

9 Op.cit,, s.12 i nast.
B Op.cit., s.33.

P Op. cit. s. 60.

11 — Rozprawy z dziejow oswiaty
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acji znajdowali sie poczatkowo Grecy i dlatego pokonali silniejszych li-
czebnie Perséwlm '

Historie uwaza autor za ,,magistra vitae”. Rozpatrujgc przyczyny
wzrostu i upadku panstw zauwaza, ze ,,nic nie masz lepszego i uzytecz-
niejszego, jako z obcych przypadkoéw i nieszcze$¢ nauczyC sie, jak wias-
nych unikac¢”10L Przyktady z historii powinny dostarczy¢ wzordw, wedtug
ktorych nalezy umiejetnie organizowa¢ zycie we wiasnym panstwie. Do-
Swiadczenia historii wskazujg, ze panstwa starozytne rozwijaty sie
i istniaty tak diugo, jak dtugo ich obywatele zyli skromnie i byli gotowi
w razie potrzeby poswieci¢ zycie za ojczyzne. Gdy zanikly w spoteczen-
stwie cnoty obywatelskie, a ich miejsce zastgpit skrajny egoizm, cheé
wybicia sie za wszelka cene, nie cofajgca sie nawet przed zdradg wiasnej
ojczyzny, jezeli to dyktowaty wilasne wzgledy majatkowe, wtedy pan-
stwa upadaty i stawaty sie tupem nieprzyjacielal®2

Podrecznik K. Skrzetuskiego zostat oceniony bardzo wysoko w naszej
literaturzel® Mandybur gtéwng zalete podrecznika widziat w tym, ze
Skrzetuski starat sie wyciggng¢ z kazdego opisu jaka$ nauke dla mio-
dziezy.

Obszerniej swoje poglady na historie i sposéb jej nauczania w szko-

tach wytozyt K. Skrzetuski w ksigzce Przypisy do historii powszechnej
dla szk6t narodowych na klasg trzecig, ktorej pierwsze wydanie ukazato
sie w 1782 r.104 Dzietko to obejmuje 64 stronice malej 6semki i dzieli
sie na osiem krotkich rozdziatow.
.» A oto gtowne poglady autora. Historia winna odegra¢ doniostg role
w wychowaniu miodziezy, a speini swe zadanie wtedy, gdy obejmie
mozliwie najwiecej krajow, i to w szerokim przekroju chronologicznym,
a poza tym, gdy zostanie uwolniona od rdéznych bezkrytycznych opisow.
Postulat krytycznego podejscia do wydarzen historycznych skionit autora
do oddzielenia w swoim poprzednim podreczniku historii $wieckiej od
historii Swietej. Skrzetuski wyjasnia, ze taki rozdziat byt konieczny, gdyz
historii Starego Testamentu nie mozna poddawac zadnej dyskusji, ponie-
waz jest ona podstawg religii chrzescijanskiej, gdy tymczasem historia
Swiecka domaga sie wtasnie krytycznej interpretacji, opartej na wymaga-
niach zdrowego rozsagdkul®.

10 Op. cit., s. 36 i nast.

101 Op. cit., s. 62.

1® Op. cit., s. 62 i nast.

18 por. np. M. H. Serejski, op. cit, s. 129 i nast; J. Lubieniecka,
op. cit, s. 98 i nast; T. Mandybur, O nauce historii w szkotach Komisji Edu-
kacyjnej w Polsce, s. 851.

M K. Skrzetuski, Przypisy do historii powszechnej dla szk6t narodowych
na klase trzecig, Marywil 1782, s. 5.

1% Op. cit., s. 5.
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Celem nauczania historii w szkole powinno by¢ wychowanie miodzie-
zy na dobrych obywateli. Przyktady winny by¢ tak dobierane, aby uczen
nabrat juz w szkole zrozumienia, ze gtéwnym celem cztowieka jest tak
postepowac, aby by¢ uzytecznym dla spoteczenstwa. Powinno sie pote-
pia¢ wszelkie egoistyczne dazenia, a chwali¢ czyny, ktére spetniono' na
chwate ojczyzny. Nalezy wpoi¢ w uczniow przekonanie, ze wieksze przy-
wileje z tytutu majatku lub tez piastowanego urzedu zobowigzujg do
sumienniejszego wypetniania obowigzkow, gdyz wtedy zaniedbanie od-
bija sie na losach catego narodull6. Miodziez powinna sie przyktada¢ do
nauki historii, gdyz tylko uzbrojona w wiedze bedzie mogta nalezycie wy-
petnia¢ swoje obywatelskie obowigzki. Wtedy zrozumie, ze nic nie dzia-
to sie i nic nie dzieje sie bez okreslonej przyczyny. Jezeli jakie$ potezne
panstwo upadio, to upadio ono nie dlatego, ze cigzyto na nim jakie$ fa-
tum, lecz dlatego, ze obywatele nie usuneli w pore tych przyczyn, ktore
sprowadzity je z drogi rozkwitu. W pore przeprowadzone reformy mogty
je uratowaé przed zagtadgl0r.

Szczescie narodu gruntuje sie na rozumnych prawach i ich przestrze-
ganiu. Nie wystarczy jednak ustanawia¢ praw, lecz trzeba stworzy¢ od-
powiedni urzad, ktory bedzie pilnowat ich przestrzegania. Prawo nie po-
winno krzywdzi¢ zadnej warstwy spotecznej. Sprawiedliwych praw do-
maga sie Skrzetuski w imie prawa natury, ktéra nie stworzyta ani boga-
tych, ani biednych. Pogwalcenie prawa natury stato sie przyczyng wszy-
stkich nieszcze$¢, jakie trapity i trapig spoteczenstwa. Trudno wymagac,
aby biedni ludzie, ktorych pozbawiono praw, uwazali kraj, w ktérym
zyja, za prawdziwg ojczyzne. To bylo przyczyng — powiada autor —
czestych wojen domowych w starozytnosci, to réwniez jest dzisiaj powo-
dem obojetnosci dla losu kraju tych warstw ludnosci, ktére pozbawio-
no majatku i opieki prawal® Przy omawianiu prawodawstwa dotyka
Skrzetuski réwniez nierownosci majatkowej. Potepia nadmierne bogact-
wo jednych, a ubdstwo innych klas spotecznych, poniewaz takie zroz-
nicowanie odbija sie ujemnie na rozwoju i trwaniu panstwal®. Znaczenie
wychowawcze tych wypowiedzi byto ogromne. Skrzetuski chciat wpoi¢
miodziezy przekonanie, ze nierdwnos¢ spoteczna nie byla nastepstwem
jakiegos$ z goéry ustalonego porzadku, lecz przejawem niesprawiedliwosci
i gwattu. Whnioski pozostawiat miodziezy.

K. Skrzetuski wysuwa w Przypisach rozne problemy, ktére naleza-

Op.cit., s. 2 inast.

Op.cit., s.29 i nast.
Op.cit., s.33 i nast.
Op.cit., s.38 i nast.

BREE®
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toby podkreslic na lekcjach historii. Najwiecej interesujg go zagadnie-
nia zwigzane z sytuacjg wiasnego panstwa. Jego zdaniem panstwo po-
winno mieé¢ nowoczesny rzad i zagwarantowang obrone ,,przeciw pasjom
cudzoziemcow”. Aby sprosta¢ tym zadaniom, ,trzeba mie¢ sity zdolne do
odparcia gwattu i ukarania niesprawiedliwosci”. Trzeba bowiem pamie-
ta¢, ze ,,aby mie¢ ustawny pokdj, trzeba by¢ w stanie silnej obrony”110.

Przypisy K. Skrzetuskiego odegraty bezsprzecznie wazng role w no-
wym naswietleniu wydarzen historycznych. ,,Mozna bez wiekszej prze-
sady powiedzie¢ — pisze T. Stowikowski — ze Przypisy odzwierciedla-
ja w swej tresci zasadniczy trzon osiemnastowiecznych poglagdéw na na-
uczanie historii, a réwnoczesnie zawierajg gtebokie sformutowania auto-
ra, dotyczace przedmiotu i metod historii oraz jej zadan”1ll Na ogot
przyjmuje sie, ze Przypisy byly przeznaczone wylgcznie dla nauczycie-
[i112 Wydaje sie, ze poglad ten nie jest stuszny. Przeciwko niemu zdaje
sie przemawiaé¢ fakt, ze Przypisy byly pomyslane jako podrecznik dla
okreslonej klasy, to znaczy klasy, w ktdérej uczniowie spotkali sie po
raz pierwszy z naukg historii. Chodzito o wyrobienie u miodziezy kry-
tycznego podejscia do materiatu historycznego, a ten zmyst krytyczny
miata sobie ona wyrobi¢ witasnie na podstawie wskazowek zawartych
w Przypisach. Ze tak sprawe pojmowano oOwcze$nie $wiadczg przyktady
szkoty rawskiej, kaliskiej i poznanskiej, gdzie przerabiano oba dzietka
elementarne K. Skrzetuskiegol13

Historie Grecji opracowat na polecenie Towarzystwa brat Kajetana,
Wincenty Skrzetuski. Jego Historia powszechna dla szkét narodowych
na klasg 1V, opublikowana po raz pierwszy w 1786 r., spotkata sie z uzna-
niem Towarzystwa do Ksigg Elementarnychll4 G. Piramowicz chwalit
autora za wiasciwy dobdr materiatu, za jasnos¢ wyktadu, a gtéownie za

10 Op. cit., s. 45 i nast.

MT. Stowikowski, Poglady na nauczanie historii w Polsce w wieku
XVIIl, s. 46.

12 Por. np.: A. Karbowiak, O ksigzkach elementarnych..., s. 872; H. Po-
h osk a, Dydaktyka historii, Warszawa 1928, s. 19.

113 Raporty szkoly podwydziatowej rawskiej, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa
1904, s. 38, 50 (,,Z przypisow za$ na te klase do dziejow wydanych rozdziat 7-my
krotko zabieram?™). Por. tez; Raporty szkoly podwydziatowej kaliskiej, s. 59 i nast.,
oraz Raporty szkoly wydzialowej poznanskiej, s. 134.

4 W. Skrzetuski, Historia powszechna dla szkét narodowych na klase 1V,
Krakéw 1786, Na odwrocie karty tytutowej czytamy: ,Dzieto, Historia Grecka dla
Szkét Narodowych, przez imci Ksiedza Wincentego Skrzetuskiego wyznaczonego
od Komisji naszej utozone, przez Towarzystwo do Ksigg Elementarnych roztrza-
$nione, Szkotom Narodowym do uzycia podtug przepisow Naszych podajemy.
W Warszawie d. 28 kwietnia 1786”. Potem nastepujg podpisy siedmiu komisarzy.
Podobnag aprobate znajdujemy tez w dzietkach Kajetana Skrzetuskeigo.
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umiejetne przedstawienie wydarzen, co pozwoli uczniom wyrobi¢ sobie
krytyczny sad o dziejach Grecjills

W. Skrzetuski przedstawit w sposob zwarty dzieje narodu greckiego.
W calej ksigzce widaé przejawy gtebokiej sympatii dla Grekéw, ktérzy
zastugujg na uznanie potomnych, poniewaz wnies$li ogromny wkitad do
0g6lnego dorobku ludzkosci. Stworzyli $wietne prawodawstwo, bedgce
podsumowaniem dobrych obyczajow, rozwineli wzorowe formy rzadow,
zajmowali sie nauka, sztukag i rzemiostem. Grecja byta szkotg patrioty-
zmu. Wydata caty zastep ludzi znakomitych, dla ktérych dobrem naj-
wyzszym byta mito$é ojczyzny. Znane jest powszechnie umitowanie wol-
nosci wsrdd obywateli panstw greckich. Chociaz na skutek wasni we-
wnetrznych i przemocy nieprzyjaciét Grecja upadta, to jednak jej osigg-
niecia byly tak wielkie, ze zwyciezcy nie wahali sie korzysta¢ ze skarb-
nicy nauk greckich. Skrzetuski stwierdza, ze nie bylo stawniejszego
w starozytnosci narodu od narodu greckiego, a Grecje nazywa ,szkolg
[...] powszechng rodzaju ludzkiego™116.

Niezgody i wasnie wewnetrzne spowodowaty, ze Grecje opanowali
najpierw Macedonczycy, a nastepnie Rzymianie. Autor sympatyzuje z da-
zeniami wolnosciowymi Grekdéw, a jednoczesSnie nie szczedzi stow pote-
pienia dla zaborcéw i zdrajcéw wtasnego krajull?.

Przyczyne upadku Grecji widzi nie w potedze sgsiedniego panstwa,
lecz w zaniku cndt obywatelskich u Grekdéw. Jak diugo Grecy przedkia-
dali dobro publiczne nad interes osobisty, nie straszny im byt nieprzy-
jaciel. Ztgczeni w obronie wolnosci, pokonali kolosa perskiego. Dopiero,
gdy nastgpito zepsucie obyczajow, gdy zapanowala prywata nad dobrem
publicznym, utracili niepodlegto$¢118

U Skrzetuskiego wyczuwa sie pewng sympatie do umiarkowanej wita-
dzy krélewskiej, jaka istniata we wszystkich nowo organizowanych pan-
stwach. Byta to jednak wiadza podobna do wiadzy rodzicielskiej. Do jej
upadku przyczynity sie gwalty kréldéw, ktérzy dazac do absolutyzmu,
chcieli wydrze¢ swym poddanym wszelkie prawa i pozbawi¢ ich dotych-
czasowych swobdd. Nieuzasadnione dazenia krdléw doprowadzity do
upadku rzadéw monarchistycznych prawie we wszystkich panstewkach
greckich, a ich miejsce zajety rzady gminne, ktére uformowaty sie sto-
sownie ,,do charakteru i geniuszu kazdego narodu119

15G Piramowicz, Mowy miane w Towarzystwie do Ksigg Elementarnych
w latach 1776, 1788, Krakéw 1889, s. 139.

16W. Skrzetuski, Historia powszechna dla szkét narodowych na klase IV.
Dzieje greckie zawierajgca, Krakow 1786, wstep.

117 Op. cit., s. 45 i nast.

118 Op. cit., s. 73.

19 Op. cit., s. 73.
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W. Skrzetuski idealizuje urzgdzenia Sparty, gtownie jednak ten okres
jej dziejow, kiedy obywatele zachowywali prostote obyczajow i goraca
mitos¢ ojczyzny. Mniej entuzjastycznie pisze o Atenach, jakkolwiek
przyznaje, ze ustroj gminny byt przystosowany do charakteru mieszkan-
cOw i nie on stat sie przyczyng upadku panstwa, lecz prawie powszechne
zepsucie obyczajow i zanik obowigzkéw obywatelskich w narodziel2,

Vi

Wprowadzenie w zycie $miatych zamierzen Komisji Edukacji Narodo-
wej zalezalo w powaznym stopniu od kadry nauczycielskiej, jaka dyspo-
nowaly szkoly narodowe. Wobec tego nalezatoby jej poswieci¢ nieco
uwagi. Poniewaz jednak w calym rozdziale bede wracata do tego zagad-
nienia, ogranicze sie tu do kilku wazniejszych ryséw. Otéz wydaje mi sie,
ze nie mozna wszystkich wypowiedzi wizytatoro6w na temat nauczania
traktowac¢ jako wyniku ztej woli nauczycieli, raczej nalezy przyjac, ze
w wiekszosci wypadkdw stabe wyniki byty po prostu nastepstwem faktu,
ze nie potrafili oni przetamaé¢ starych nawykéw nauczania, wyniesionych
z tradycyjnej szkoly. Ponadto nalezy zauwazy¢, ze niekiedy ci sami pro-
fesorowie otrzymywali do$¢ odmienne opinie od kolejnych wizytatorow.

Jakkolwiek do korica dziatalnosci wizytatoréw mozna spotkaé ujem-
ne opinie o niektérych nauczycielach, to jednak z biegiem czasu popra-
wiat sie poziom grona nauczycielskiego. Wptynely na to z jednej strony
ciggte pouczenia administracji szkolnej, a z drugiej naptyw do zawodu
nauczycieli $wieckich, wyksztatconych w Seminarium przy Szkole Gtow-
nej. Nauczyciele stajg sie coraz bardziej aktywni. W latach osiemdzie-
sigtych wychodzg z grona nauczycielskiego propozycje w przedmiocie
ulepszenia podrecznikéw elementarnych, a nawet zmian programu nau-
czania historii. ,,Niektérzy w zgromadzeniach akademickich nauczyciele
— powie wizytator — przedtozyli wizytatorowi swoje zdania wzgledem
poprawy historii powszechnej i starozytnej, ktéra bedac raczej po wiel-
kiej czesci nauka nazwisk, nie rzeczy, nadto jeszcze jest obszerng, iz
przy innych szkolnych zatrudnieniach dzieci pamiecig objg¢ jej nie mo-
ga”12L. Nie ma znaczenia, czy postulaty byty stuszne, wazne jest nato-
miast to, ze ludzie ci chcieli aktywnie wspoétdziata¢ w dziele usprawnie-
nia nauczania.

Nasuwa sie pytanie, w jakim stopniu programy Komisji Edukacji
Narodowej byty realizowane w dwczesnych szkotach? Na pytanie to po-
staramy sie odpowiedzie¢ w pierwszym rzedzie na podstawie znanych
nam szkét Wydziatow Wielkopolskiego i Mazowieckiego. Zatrzymamy

10 Op. cit., s. 86 i nast.
121 Raporty generalnych wizytatoréw z r. 1785, s. 43.
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sie najpierw przy raportach z pieciolecia 1777—1781. Poczatkowa data
tego pieciolecia jest uwarunkowana publikowanymi raportami, koricowa
za$ faktem, ze juz od nastepnego roku zaczeto uczy¢ w niektorych szko-
tach wedtug nowego projektu, zatwierdzonego ostatecznie jako Ustawy
w 1783 r.

W interesujagcym nas piecioleciu we wszystkich znanych szkotach
uczono historii polskiej i starozytnej. Trzeba jednak od razu powiedzieg,
iz zdarzato sie, ze w niektérych potroczach, a nawet latach, nie prowa-
dzono tych lekcji. Tak na przykiad nie znajdujemy lekcji historii polskiej
w szkole rawskiej w roku szkolnym 1778/1779, a historii starozytnej
w raporcie szkoty teczyckiej z marca 1780 r.12 Bardzo mato uwagi po-
Swiecono historii starozytnej w szkole torunskiej, gdzie sposrod pieciu
raportow szkolnych tylko w jednym z nich (z lipca 1780 r.) znajdujemy
wzmianke o tym przedmiocielZ

Daleko mniej uwagi przywigzywano do nauki historii powszechnej.
Wiasciwie o regularnych lekcjach historii powszechnej nie mozna mowic,
gdyz albo nie prowadzono ich wcale, albo tez poswiecono je pewnym
wybranym zagadnieniom. W czterech szkotach nie znajdujemy zadnej
wzmianki o lekcjach historii powszechnej, w pozostalych za$ pieciu
(Ptock, Poznan, Rawa, Torun, Wegrow) uczono tego przedmiotu, lecz
nigdzie lekcje nie bylty prowadzone systematycznie. Na przykiad w szko-
le rawskiej wykazano lekcje historii powszechnej mniej wiecej w po-
towie znanych nam raportéw, zas w Piocku tylko w jednym z ogdlnej
liczby o$miu raportow. Poza tym najczesciej uczono w szkotach historii
powszechnej wczesnego Sredniowiecza lub historii niektérych tylko
panstw, a nawet wylgcznie wazniejszych traktatow miedzynarodowych.
Tak na przyktad w szkole ptockiej przerabiano w drugim poétroczu roku
szkolnego 1778/1779 dzieje powszechne od powstania panstwa Karola
Wielkiego do upadku cesarstwa wschodniegol2d W szkole poznanskiej
profesor zapoznat uczniow w roku szkolnym 1780/1781 z cesarzami na-
stepujacymi po Karolu W., a nastepnie z historig Portugalii, Hiszpanii
i Francjils W Toruniu w roku szkolnym 1778/1779 przerabiano histo-
rie Francjil® za$ w szkole rawskiej w drugim potroczu tego samego ro-

12 Raporty szkoty podwydziatowej rawskiej, s. 14 i nast.; Raporty szkoty pod-
wydziatowej teczyckiej, s. 9 i nast.

13 por Raporty szkét podwydziatowych torunskiej, trzemeszenskiej i wschow-
skiej, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa 1910, s. 25 i nast.

124 Raporty szkoty podwydziatowej ptockiej, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa
1903, s. 35.

15 Raporty szkoty wydziatowej poznanskiej, s. 83 i nast.

16 Raporty szkét podwydziatowych torunskiej, trzemeszenskiej i wschowskiej,
s. 18
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ku czytano traktaty miedzynarodowe z pierwszej potowy XVIII w.1%7
Nalezy stwierdzi¢, ze programy historii powszechnej nie byly realizo-
wane w zadnej szkole, znanej nam z raportow.

Poréwnujgc faktyczne nauczanie historii z obowigzujagcymi programa-
mi przed rokiem szkolnym 1781/1782 musimy stwierdzi¢ dwa zasadnicze
odchylenia. Pierwsze z nich polegato na przesunieciu historii polskiej do
wyzszych klas, a drugie na niedostatecznym uwzglednianiu historii pow-
szechnej. Wyjasnijmy, ze historii polskiej uczono prawie we wszystkich
znanych nam szkotach po historii Starego i Nowego Testamentu oraz po
historii starozytnej, gdy z programéw wynikato, ze miata ona poprzedzaé
historie ,terazniejszg” i dawniejszg, czyli starozytng. Trudno zgodzi¢ sie
z faktem, ze wiekszo$¢ szkdt zmienita dowolnie wytyczne programu, za-
warte w Porzadku i ukladzie nauk w szkotach wojewddzkich z 1774 r.
Wobec tego skionni jesteSmy przyjac¢, ze zmiany te wprowadzone zosta-
ty odgornie, albo przez pdzniejsze zarzadzenia, albo — co wiecej prawdo-
podobne — przez wizytatorow. Na poparcie naszej sugestii mozemy przy-
toczy¢ rozkiad zaje¢ w szkotach Wydzialu Ruskiego, pozostawiony przez
wizytatora A. Jakukiewicza w poczatku roku szkolnego 1774/1775. Otdéz
Jakukiewicz, dziatajagcy z polecenia A. Czartoryskiego, zorganizowat
szkolnictwo Wydzialu w nieco innym duchu, niz to zostato ustalone
w tabeli Porzadek i uktad nauk w szkotach wojewddzkich. Przede wszy-
stkim nakazat potworzyé czteroklasowe szkolty wojewddzkie i trzykla-
sowe szkoty powiatowe. Czteroklasowe szkoly wojewddzkie polecit wi-
zytator organizowa¢ nawet tam, gdzie juz szta nauka wediug podziatu
na sze$¢ klas. Tak byto na przyktad w szkole pijarskiej w Miedzyrzeczu
Koreckim12

Pozostawione przez Jakukiewicza przepisy zobowigzywaly szkoty do
prowadzenia nauki historii ponizszym sposobem. Zaréwno w szkotach
wojewodzkich, jak i powiatowych lekcje historii mialy sie odbywa¢ w dni
rekreacyjne, to znaczy we wtorki i czwartki, od godziny 8 do godziny 9.
W szkole wojewoddzkiej miata by¢ dawana w klasie | historia Starego
i Nowego Testamentu, w klasie Il — historia starozytna do Narodzenia
Chrystusa, w klasie Il — historia starozytna i powszechna od Narodze-

127 Raporty szkoty podwydziatowej rawskiej, s. 20.

18 Raporty generalnych wizytatoréw z r. 1774, wyd. T. Wierzbowski, Warsza-
wa 1906, s. 106 i nast. Raporty Jakukiewicza wskazuja, ze juz przed rozpoczeciem
roku szkolnego 1774/1775 zostat opracowany w Komisji Edukacji Narodowej jaki$
przepis na szkoly powiatowe (por. Ustawodawstwo szkolne..., s. XLVII). Sadze,
ze witasnie na podstawie tego przepisu zostalo opracowane ,,Rozporzadzenie lekcyj
i czasu szkolnego w szkotach powiatowych”, ktére Jakukiewicz pozostawit szkotom
Wydziatlu Ruskiego (por. Raporty generalnych wizytatoréw z roku 1774, s. 98
i nast.).
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nia Chrystusa do czaséw teraZzniejszych i w klasie IV — historia Polski.
Duzy nacisk potozono w tym przepisie na nauke historii polskiej. Dzieje
ojczyste miaty by¢ przedmiotem nauczania nie tylko klasy 1V, lecz réw-
niez klasy Ill. Nauczyciel klasy Il miat wprawdzie uczy¢ historii ,,te-
razniejszej”, a wiec powszechnej, ale wsréd panstw europejskich winien
byt na pierwszym miejscu stawia¢ historie Polski.

Identyczny kurs historii przewidziano dla szkdt powiatowych. Cata
réznica polegata na tym, ze materiat klasy | i klasy Il szkoly wojewodz-
kiej wigczono do klasy | szkoly powiatowej. Tak wiec w szkole powia-
towej obowigzywata w klasie | historia ,,$wieta i dawna, w klasie Il —
terazniejsza i w klasie Il — historia narodowa. Z dziejami narodowymi
winni sie zapozna¢ uczniowie réwniez w klasie Il na lekcjach historii
terazniejszej1x

Z przepisu pozostawionego przez Jakukiewicza dowiadujemy sie, ze
pod terminem ,historia terazniejsza” rozumiano wowczas dzieje pow-
szechne od Narodzenia Chrystusa do czasow wspotczesnych, a pod ter-
minem ,historia dawna” — czasy wczeSniejsze. Gdybysmy mogli miec
pewnos¢, ze w tym samym znaczeniu uzyto okre$lenia ,historia dawna”
i ,historia terazniejsza” w tabeli z czerwca 1774 r., to nalezatoby wiek-
szo$¢ szkdt uwolni¢ od zarzutu, ze nie prowadzono w nich lekcji historii
terazniejszej (powszechnej), gdyz przynajmniej poczatkowy jej okres (do
konca V w.) byt w nich uwzgledniany.

tatwo zauwazyC, ze przepisy pozostawione szkolom Wydziatu Ru-
skiego przez wizytatora Jakukiewicza w jesieni 1774 r. zmienialy cal-
kowicie kolejno$¢ nauczania poszczegolnych dziatow historii, ustalona
w tabeli Porzadek i uktad nauk .. z czerwca tego samego roku. Na
pierwsze miejsce wysunieto w nich dzieje starozytne, a historie Polski
przeniesiono z pierwszego na ostatni rok nauczania, gdy weditug Porzad-
ku i uktadu nauk .. miato by¢ odwrotnie. W tym aspekcie nie wydaje sie
stuszne traktowac kazdego odstepstwa zauwazonego w szkole jako dowol-
nej zmiany programu, gdyz mogto by¢ ono nakazane przez witadze
zwierzchnie.

Jak wynika z wyjasnien Jakukiewicza, wprowadzone zmiany spowo-
dowane zostaty brakiem ksiag elementarnych i miaty obowigzywaé do
czasu ich opracowania. A oto jedna z wypowiedzi wizytatora: ,,Po wy-
tuszczeniu kazdemu dostatecznie przepisu nauk, danego tymczasem, nim
wyjda ksigzki elementarne...”130

Wracajagc do znanych nam z raportow szkolnych szkot Wydziatdw
Wielkopolskiego i Mazowieckiego, musimy powiedzie¢, ze w szkotach

19 Raporty generalnych wizytatoréw z roku 1774, s. 92 t nast.
130 Op. cit., s. 113.



170 ALICJA SOBCZAK

tych nie wida¢ jakiego$ unormowanego porzadku prowadzenia lekcji hi-
storycznych. Panuje w nich duza dowolnos¢. Dotyczy ona nie tylko siat-
ki godzin, ale réwniez liczby klas, w ktoérych uczono historii. Na przy-
ktad w szkole kaliskiej uczono historii przez pierwsze trzy lata nauki
szkolnej, w szkole puttuskiej — przez cztery lata, a w szkole ptockiej —
przez pierwsze pie¢ lat, a wyjatkowo w jednym roku (1781) lekcje hi-
storii prowadzono we wszystkich siedmiu klasach. Bardzo tez duzo cza-
su poswiecano w niektdrych szkotach na lekcje Starego i Nowego Testa-
mentuldl

Po wejsciu w zycie Ustaw z 1783.r. nastagpita w zasadzie stabilizacja
nauczania historii w 6wczesnych szkotach. Ale i wtedy mozna stwier-
dzi¢ pewne odstepstwa od obowigzujgcego programu. Na przykiad
w szkole wydziatowej warszawskiej w roku szkolnym 1787/1788 znajdu-
jemy w klasie Il lekcje historii Starego i Nowego Testamentu, ktorych
nie przewidywaty przepisyl®2 W szkole podwydziatowej wschowskiej
w drugim potroczu roku szkolnego 1788/1789 uczono dziejéw rzymskich
w wymiarze 1 godziny tygodniowo, a wiec o dwie godziny mniej, niz
przewidywat program dla tego typu szk6t13 Podobnie o 1 godzine w sto-
sunku tygodniowym skrocono lekcje historii rzymskiej w szkole pod-
wydziatowej kaliskiej w drugim pétroczu roku szkolnego 1785/17861%

Trzeba powiedzie¢, ze w wiekszosci szkdt Wydziatow Wielkopolskiego
i Mazowieckiego przerabiano w ciggu roku szkolnego caty kurs historii
ojczystej, rozpoczynajgc od czaséw legendarnych, niekiedy od przyjecia
chrzescijanstwa, a konczac na panowaniu Augusta IlIl lub nawet poczat-
kach panowania Stanistawa Augusta. Tak uczono w szkotach: poznan-
skiej, kaliskiej, wschowskiej, rawskiej, teczyckiej i wydziatowej warszaw-
skiej. Z regulty w wymienionych szkotach uczono historii polskiej w jed-
nej klasie i przerabiano caly materiat w ciggu roku szkolnego. Niemniej
i w tych szkolach zdarzaly sie wyjatki. Na przykiad w szkole poznan-
skiej w roku szkolnym 1779/1780 uczono normalnie, jak poprzednio, hi-
storii polskiej w klasie Ill (i przerobiono caty material), a précz tego po-
ruszano niektdére zagadnienia z dziejow ojczystych w klasie I, gdzie sta-
nowity one dodatek do historii Starego i Nowego Testamentul® W szko-

3 Por. Raporty szkoly podwydziatowej puttuskiej, wyd. T. Wierzbowski, War-
szawa 1903.

i“ Raporty szkoly wydziatlowej warszawskiej, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa
1901, s. 31

W« Raporty szko6t podwydziatowych torunskiej, trzemeszenskiej i wschowskiej,
S. 106.

i$4 Raporty szkoly podwydziatowej kaliskiej, s. 85.

13 Raporty szkoly wydzialowej poznanskiej, s. 52 i nast. O marginesowym
traktowaniu historii polskiej w tej klasie $wiadczy fakt, ze nie byta ona prowa-
dzona systematycznie. W pierwszym potroczu przeszli uczniowie materiat do ,,Wia-
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le rawskiej w roku szkolnym 1779/1780 przerobit nauczyciel caty kurs
historii polskiej w pierwszym poétroczu, a w drugim uczyt historii sta-
rozytnejlx

Gorzej radzono sobie z wyczerpaniem materiatu historii polskiej
w czterech pozostalych szkotach, a mianowicie w potockiej, puttuskiej,
wegrowskiej i torunskiej. W szkole ptockiej nauczyciel strawit pierwsze
potrocze roku szkolnego 1777/1778 na przerabianiu materialu do Bolesta-
wa Chrobregol37. Wynika z tego, ze zbyt powaznie potraktowal on dzieje
legendarne. Przy takim jednak tempie nie przerobit on z pewnoscig,
przepisanego kursu, podobnie jak to miato miejsce w nastepnym roku,
kiedy zakonczono lekcje na panowaniu ostatniego Jagiellonal® PoOZniej
poprawita sie sytuacja w szkole ptockiej, ale jeszcze w roku szkolnym
1780/1781 przerobiono kurs tylko dlatego, Zze uczono historii polskiej
w dwdch réwnolegtych klasach. W klasie IV doprowadzono materiat do
Wiadystawa Jagietty, a w potaczonych klasach V i VI przerobiono czasy
pézniejszelN.

W szkole puttuskiej przed 1783 r. podchodzono do$¢ dziwnie do ma-
teriatu z zakresu historii polskiej. Jest to tym bardziej zdumiewajgce, ze
ten sam profesor uczyt przez kilka lat z rzedu. W jednym roku przera-
biat on tylko czes¢, a w innym catos¢ obowigzujgcego materiatu. Tak na
przyktad w roku szkolnym 1777/1778 rozpoczat dzieje od Wiadystawa
JagieHy i doprowadzit do ,,czaséw terazniejszych”. W nastepnym roku
przerobit caly kurs historii polskiej, ale juz w trzecim roku zakonczyt
dzieje na Zygmuncie 1111400 W roku szkolnym 1780/1781 zakonhczono
nauke dziejéw ojczystych w klasie IV (w ktérej w zasadzie uczono tego
przedmiotu) na dynastii piastowskiej, a dalszy cigg historii kontynuowa-
no w potgczonych klasach V i VI. Wprowadzenie lekcji historii polskiej
do klasy V i VI byto spowodowane zapewne obawg, ze nauczyciel klasy
IV nie zdazy przerobi¢ materiatlu. Na potwierdzenie mozna przytoczy¢
fakt, ze lekcje w potgczonych klasach wprowadzono dopiero w drugim
potroczuldl

Najstabiej chyba wypadaly lekcje historii polskiej w szkotach torun-
skiej i wegrowskiej. Raporty szkoty torunskiej sg tak pisane, ze najczes-
ciej odnosi si¢ wrazenie, ze uczono tam wiecej geografiihistorycznej niz
wiasciwej historii. Nie mozna zorientowac sie tez zraportow tejszkoty

dystawa 17, a w drugim uczyli sie ,,O poczatkach narodu polskiego, rzadzie, ksig-
zetach, krolach i przypadkach znakomitszych”.

136 Raporty szkoty podwydziatowej rawskiej, s. 24 i nast.

137 Raporty szkoty podwydziatowej ptockiej, S. 6.

18 Op. cit., s. 28.

1® Op. cit., s. 72 i nast.

140 Raporty szkoty podwydziatowej puttuskiej, s. 6 i nast.

4 Op. cit., s. 44 i nast.
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co do ilosci przerobionego materiatu z zakresu historii narodowejl42 Bar-
dzo formalnie podeszli do zarzadzeh wiadz szkolnych ksieza komunisci*
w Wegrowie. Kazano im uczy¢ historii, wiec uczyli, ale nie przejeli sie-
duchem przepiséw. Lekcje historii w Wegrowie przypominajg pod wzgle-
dem zakresu przerobionego materiatu jaki$ monograficzny wyktad uni-
wersytecki! Przy tym systemie uczenia potrzeba byto kilku lat do wy-
czerpania rocznego kursu historii polskiej. W roku szkolnym 1777/1778
przerobiono dzieje ,,0d Michata Tomasza Wisniowieckiego {..] do Fryde-
ryka Augusta, elektora saskiego, syna Augusta I11”. Rok szkolny 1779/1780
strawit nauczyciel na przerabianiu wycinka historii ,0d Aleksandra
czwartego, syna Kazimierza IV [.] do Jana Kazimierza”. Przez cate’
drugie potrocze roku szkolnego 1780/1781 uczono ,0 Fryderyku Augus-

cie 117, a pierwsze pdétrocze nastepnego roku szkolnego posSwiecono cza-
som ,,od Mieczystawa [..] do Wiadystawa Il, syna najstarszego Bolesta-
wa 1117, Troche wiecej materiatu przerobiono w roku szkolnym 1778/1779,.

ale i wtedy zakonczono lekcje na trzecim od konca Jagiellonieldd

Po 1783 r. nastgpita pewna poprawa odnos$nie do kursowego przera-
biania dziejow narodowych, ale i wtedy trafialy sie wyjatki. Wsrod ra-
portéw dziesieciu szkét Wydziatow Wielkopolskiego i Mazowieckiego zna-
lezliSmy jeden, dotyczacy szkoty w Wegrowie, ktory wskazuje, ze i wte-
dy nauczyciele nie stosowali sie do programéw. W Wegrowie jeszcze
w roku szkolnym 1785/1786 lekcje historii polskiej ,,zakonczyli na Kazi-
mierzu 1V (Jagiellonczyku)” 14

Przed wprowadzeniem w zycie Ustaw z 1783 r. lekcje historii pol-
skiej (i nie tylko polskiej) prowadzono w poszczegélnych szkotach w nie-
okreslonym $cislej wymiarze. Dotyczy to zaréwno liczby dni w tygodniu,
jak i czasu przeznaczonego na dzieje narodowe. W jednych szkotach ogra-
niczano lekcje do jednego dnia w tygodniu, w innych za$ odbywaty sie-
one codziennie. RoOznice te wystepowaly nie tylko pomiedzy poszczegdl-
nymi szkotami, lecz réwniez w tych samych szkotach w Kilkuletnim okre-
sie czasu. Na przykiad w Kaliszu uczono historii polskiej dwa razy w ty-
godniu, w Ptocku od dwoch do szeSciu razy, tak samo w Poznaniu i Pul-
tusku, w Rawie cztery razy, w Toruniu od dwdch do szeSciu razy, w We-
growie jeden raz i we Wschowie dwa do szesciu razy.

Czas przeznaczany na lekcje historii polskiej ksztattowal sie tez dosé
odmiennie w poszczegdélnych szkotach. Nalezy zaznaczy¢, ze przy jego

* Ksieza komunisci — zgromadzenie ksiezy $wieckich, zyjacych wspdlnie. W We-
growie zatozyli szkote za Augusta Ill. Komisja Edukacji Narodowej pozwolita im
otworzy¢ szkote mniejsza.

@2 por. Raporty szkél podwydziatlowych torunskiej, trzemeszeriskiej i wschow-
skiej, s. 2 i nast.

18 Raporty szkoly podwydzialowej wegrowskiej, wyd. T. Wierzbowski, War-

szawa 1903, s. 4 i nast.
14 Op. cit., s. 52.
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obliczaniu napotyka sie znaczne trudnos$ci, poniewaz lekcje historii da-
wane byly tgcznie z geografig, a nie zawsze jest mozliwe doktadne roz-
graniczenie czasu poswiecanego na kazdy z tych przedmiotow, gdyz lek-
cje geografii prowadzono w do$é¢ rézny sposob. W jednych szkotach (np.
w Kaliszu) uczono witasciwie geografii historycznej, gdyz cala nauka
geografii sprowadzata sie do pokazywania na mapach tych miejsc, gdzie
rozgrywaly sie wazniejsze wydarzenia historyczne. W innych za$ szko-
tach rownolegle z historig Polski uczono geografii, wybiegajgcej daleko
poza granice Rzeczypospolitej. W pierwszym wypadku nalezatoby wiasci-
wie caly czas przeznaczony na nauke historii i geografii uzna¢ za lekcje
historii, a w drugim przyjaé dla uproszczenia, ze nauce historii posSwie-
cano potowe czasu.

Przy przyjeciu powyzszego zatozenia okazuje sie, ze w piecioleciu
1777— 1781 przeznaczano w szkotach Wydziatow Wielkopolskiego i Ma-
zowieckiego od jednej do trzech godzin tygodniowo na lekcje historii
narodowej. Najczesciej jednak uczono dziejéow narodowych w wymiarze
od 1,5 do 2 godzin w tygodniu. Tak byto w szkotach ptockiej, poznanskiej,
puttuskiej i rawskiej. Mniej czasu poswiecano na nauke dziejéw naro-
dowych w szkotach kaliskiej i wegrowskiej; a takze w niektérych latach
w szkotach torunskiej i wschowskiej.

Postaramy sie obecnie przedstawi¢ sposdb nauczania historii Polski
w szkotach narodowych. W szkole wydziatowej w Poznaniu materiat hi-
storyczny byt w pewnym stopniu wyjasniany przez nauczyciela, a na-
stepnie dyktowany. Wzmianki o tym sposobie prowadzenia lekcji znaj-
dujemy w sprawozdaniach. W raporcie z 1778 r. czytamy: ,,dyktuje sie
i ttumaczy”. Pod r. 1780 nauczyciel zanotowat: ,,Dyktuje sie krétko,
obszerniej za$ ttumaczy sie uczniom”. W sprawozdaniu z 1782 r. profesor
pisze: ,,w dyktowaniu dotagd dziejow polskich nieco sie spéznitem”. Z ra-
portu z 1783 r. dowiadujemy sie, ze profesor opracowat pytania z histo-
rii. Z zakresu dziejéw narodowych przygotowat on ,,12 pytan od Mieczy-
stawa | do Wiadystawa Laskonogiego”. Chodzito z pewnoscig o przygo-
towanie uczniow miedzy innymi do organizowanych w tym czasie po-
pisow. Wydaje sie, ze przynajmniej niektorzy profesorowie szkoty po-
znanskiej nie bawili sie w dyktowanie, lecz zadawali materiat z podrecz-
nika. O postugiwaniu sie ucznibw podrecznikami mamy wyrazna
wzmianke z r. 1779. Nauczyciel historii pisze: ,,Do historii (polskiej) uzy-
wali uczniowie dziejow ks. Buffier i uwag ks. Bossuet”. W dwa lata
pézniej profesor nie wspomina réwniez o dyktowaniu, lecz wyjasnia, ze
»Przed wyznaczeniem tej wiadomosci do uczenia sie, pierwej zrozumia-
tymi i krétszymi jak napisana, catej jej przedktadam osnowe”145 W tej
wypowiedzi mamy juz chyba wyrazng wskazéwke, ze profesor stosowat

1% Raporty szkoty wydziatowej poznanskiej, s. 5 i nast.
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jaka$ blizej nie okre$long forme wyktadu i zadawat material do domu
z podrecznika.

Wytgcznie o dyktowaniu materiatu z zakresu historii polskiej infor-
mujg raporty szkoly wschowskiejl46. W szkole za$ torunskiej stosowano
poczatkowo dyktowanie, a pézniej zwykte czytanie podrecznika na lek-
cjach. W raporcie tejze szkoty z lipca 1778 r. czytamy: ,,Ta nauka pew-
nych sie czaséw dyktuje”. Pod r. 1781 znajdujemy podobng uwage: ,,Ta
nauka dyktowata sie z roznych zebrana autoréw, roztozona na pytania
i odpowiedzi”. W 1783 r. nauczyciel zanotowat: ,,Czyta sie w poniedziait-
ki przez godzine. Ksigzka do niej uzyta ks. Wagi”147.

Wsrdd szkoét Wydziatlu Poznanskiego najbardziej niedorzeczng meto-
de stosowal nauczyciel szkoty kaliskiej, ktory w 1778 r. w ten sposéb
uczyt historii narodowej: ,,Historia polska dyktuje sie dla pamieci wier-
szami ukladana, naznacza sie na kazda szkote, w szkole tlumaczy sie
obszerniej tre$¢ zawarta w wierszach, z okazywaniem miejsc geografii”148
Na szczeScie juz w nastepnym roku szkolnym zaprzestat nauczyciel
przerabia¢ materiat na wierszyki i uczyt dziejow polskich dos¢ powszech-
ng wtedy metoda dyktowanial4s

Szkoty Wydzialu Mazowieckiego stosowaly podobne do opisanych
metody nauczania. W szkole ptockiej uczono historii narodowej czes$ciowo
przez dyktowanie i zadawanie do domu, a czesciowo przez czytanie pod-
recznika na lekcji. W raporcie z marca 1779 r. czytamy: ,,CzeScig dyktuje
sie, czescig przez czytanie wraza sie w pamie¢”. Nowy nauczyciel stoso-
wat juz tylko druga cze$¢ metody poprzednika, to znaczy uczyt dziejow
ojczystych ,,przez czytanie” podrecznikal®d W szkole teczyckiej profesor
dyktowat materiat historii polskiejl5l Natomiast w Wegrowie nauczy-
ciel wyraznie zaznaczyt w raporcie z 1778 r., ze historii ojczystej nie
dyktuje. Zastrzezenie to jest bardzo charakterystyczne, poniewaz ten
nauczyciel podal, ze dyktowat materiat z zakresu historii powszech-
nejl2 W Rawie nauka ograniczata sie do czytania podrecznika w czasie
lekcji. ,,Historia — pisat nauczyciel — czytana bywa w dni catoszkolne
przez % godziny rano o ksigzetach i krdlach polskich z ksigzki Wagi”153

Zdaje sie, ze jedyng szkotg, w ktorej stosowano jaki$§ wykiad histo-
rii polskiej, byta szkota w Puttusku. W zadnym raporcie tej szkoty nie

146 Raporty szkol podwydziatowych torunskiej, trzemeszenskiej i wschowskiej,
s. 82 i nast.

147 Op. cit., s. 3 i nast.

148 Raporty szkoly podwydziatowej kaliskiej, s. 4 i nast.

19 Op. cit., s. 21 i nast.

1800 Raporty szkoty podwydziatowej ptockiej, s. 20 i nast.

151 Raporty szkoty podwydziatowej teczyckiej, s. 11 i nast.

12 Raporty szkoty podwydziatowej wegrowskiej, s. 4 i nast.

153 Raporty szkoty podwydziatowej rawskiej, s. 7.
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znajdujemy uwag o czytaniu podrecznika lub dyktowaniu materiatu, na-
tomiast w kilku z nich spotykamy takie wzmianki: ,,Przebiegajgc zycia
monarchow polskich, mowito sie, jakie byly wojny, wiele ktéry lat pa-
nowat, co sie znaczniejszego stato i o tym podobnych rzeczach pamieci
godnych” 1%

Metody nauczania historii polskiej w szkotach Wydziatéw Wielkopol-
skiego i Mazowieckiego pozostawiaty wiele do zyczenia. Wiecej nasta-
wione one byly na pamieciowe wkuwanie materialu niz postulowane
w programach ,,uczenie na rozum”. Niemniej nie spotykamy sie w tych
szkotach z takag krancowoscia, jakg w kilka lat wczes$niej stwierdzit wi-
zytator w szkole bazyliahnskiej, gdzie nauczyciel dyktowat uczniom hi-
storie Polski po taciniel®.

Duzo czasu w szkotach narodowych poswiecano na lekcje historii sta-
rozytnej. Trzeba jednak stwierdzi¢, ze przed rokiem 1783 nauczanie te-
go przedmiotu jeszcze bardziej odbiegato od programu niz nauczanie hi-
storii polskiej. W poszczegélnych szkotach panowata catkowita dowolno$o
zarowno co do zakresu, jak i metod nauczania, a takze podrecznikdw..
W jednych szkotach uczono dziejow starozytnego Wschodu, w innych,
wytgcznie historii rzymskiej, a rzadko w ktérych przerabiano w kursie
rocznym owe cztery monarchie, zalecane w programie nauczania. Przyj-
rzyjmy sie zakresowi nauczania historii starozytnej w szkotach Wydzia-
téw Wielkopolskiego i Mazowieckiego.

Pod wzgledem zakresu nauczania najbardziej do wytycznych progra-
mu zblizata sie szkota kaliska, w ktorej zazwyczaj przerabiano w pierw-
szym potroczu dzieje monarchii asyryjskiej, perskiej i greckiej, a w dru-
gim przechodzono do historii rzymskiej, ktérg jednak niekiedy konczono'
na panowaniu Oktawiana Augusta, a wiec na pierwszych latach naszej
eryls%. Rowniez cztery monarchie byty przedmiotem nauczania w szkole-
rawskiejl15/. Inaczej podchodzono do historii starozytnej w szkotach ptoc-
kiej i wegrowskiej; w niektorych latach wyktadano w tych szkotach wy-
tgcznie dzieje starozytnego Rzymu. Tak na przykiad w szkole ptockiej
uczono historii starozytnej w dwoch klasach, a mimo to przerabiano przez
dwa lata z rzedu wytacznie dzieje rzymskie, a w dodatku doprowadzono
je w roku szkolnym 1777/1778 tylko do upadku rzeczypospolitej1ss.
W nastepnych latach wigczono do kursu historii starozytnej rowniez dzie-
je starozytnego Wschodu i Grecji, ktére staly sie przedmiotem nauczania
jednej klasy, podczas gdy w drugiej klasie przerabiano nadal wytgcznie?

15 Raporty szkoty podwydziatowej puttuskiej, s. 25 i nast.
1% Raporty generalnych wizytatorow z r. 1774, s. 106.

155 Raporty szkoty podwydziatowej kaliskiej, s. 4inast.
157 Raporty szkoty podwydziatowej rawskiej, s. 8inast.
18 Raporty szkoty podwydziatowej ptockiej, s. 11inast.
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historie Rzymu, konczac jg na panowaniu cesarza Augustal® Trzeba po-
wiedzieé, ze w szkole ptockiej wida¢ wyrazny brak organizacji w naucza-
niu historii starozytnej. Chociaz tego przedmiotu uczono w dwéch kla-
sach, to jednak zdarzato sie, ze pomijano jaka$ partie materiatu, gdy
inng przerabiano dwukrotnie. Na przykiad w roku szkolnym 1777/1778
zakonczono lekcje historii rzymskiej na upadku rzeczypospolitej, a wiec
nie doprowadzono ich do konca, gdy tymczasem zalozenie Rzymu i wcze-
sne dzieje panstwa przerabiano rownolegle w dwdch klasachl6

W szkole wegrowskiej przed 1781 r. uczono prawie wytgcznie historii
rzymskiej, przy czym ani razu nie przerobiono catosci materiatu. W roku
szkolnym 1777/1778 przerobiono w klasie Ill wycinek dziejow ,,0d miej-
sca, gdzie sie moéwi o wojnach z krdlami Syrii, Macedonii i ostatniej
z Kartaginczykami”, do czaséow mowigcych ,,0 wojnach domowych
i triumwiratach”, czyli okres okoto 150 lat. Caty ten wycinek dziejow
rzymskich opowiedziany jest w ksigzce Szybinskiego, ktéra byta podsta-
wag hauczania, na niespetna 40 stroniczkach! W nastepnym roku szkolnym
przerobiono w szkole wegrowskiej rowniez niewielki wycinek historii
rzymskiej, omowiony przez Szybinskiego na 43 stronicach. W roku szkol-
nym 1779/1780 przerobiono dzieje od zatozenia Rzymu do zwyciestwa
nad Wolskami, co wprawdzie stanowito okoto trzech wiekéw, lecz w cyto-
wanym podreczniku przedstawione zostato na 22 stroniczkachl6l Dla
poréwnania mozna podac, ze w szkole ptockiej przerabiano w ciggu roku
okoto 200 stronic tego samego podrecznikal6c2

Dla odmiany nauczyciele szkoty puittuskiej upodobali sobie starozyt-
ny Wschdd, gtownie historie Asyrii i Persji, ktéra zresztg przeplatali
historig ,,Swietg”163 Do jak waskiego zakresu S$ciesniano nauke historii
starozytnej w tej szkole wskazuje fakt, ze na osiem raportow sprzed
1782 r. tylko w jednym z nich mamy wzmianke o dziejach rzymskich,
za$ nigdzie nie znajdujemy informacji o historii greckiej.

Nie przerabiano tez catego kursu historii starozytnej w szkole wy-
dzialowej poznanskiej. W Poznaniu rozpoczynano nauke dziejéw staro-
zytnych z reguty od poczatkdéw naszej ery i dochodzono do wczesnego
Sredniowiecza, a niekiedy nawet do czasow nowozytnych. Na osiem ra-
portéw potrocznych sprzed 1782 r. tylko w dwdch z nich znajdujemy in-
formacje, ze uczono réwniez dziejow wczesniejszych. Raporty te dotyczag
roku szkolnego 1779/1780. Wtedy wyjgtkowo uczono historii starozytnego
Wschodu i Grecji i doprowadzono materiat do okoto tysigcznego roku po-

13 Op. cit., s. 18 i nast.

180 Op. cit., s. 11 i nast.

16l Raporty szkoty podwydziatowej wegrowskiej, s. 6 i nast.
1?2 Raporty szkoty podwydziatowej ptockiej, s. 38 i nast.

1683 Raporty szkoty podwydziatowej puttuskiej, s. 16 i nast.
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przedniej erylsd W pozostatych latach uczono gtéwnie historii Rzymu,
a jej zakres przedstawial sie mniej wiecej w taki sposob, jaki przedsta-
wia ponizsza wypowiedz: ,Historia dziejow S$wieckich od narodzenia
Pana Naszego Jezusa Chrystusa przez 3 pierwsze wieki, o cesarzach
rzymskich” 165.

Dziwnie uczono tez historii starozytnej w szkotach wschowskiej i te-
czyckiej. W szkole wschowskiej uczono dziejow czterech monarchii
w jednym roku réwnocze$nie w dwodch klasach, za§ w nastepnym roku
w o0g0le nie spotykamy tego przedmiotuls Wydaje sie, ze historie staro-
zytng konczono w tej szkole na pierwszym wieku naszej ery. Tak przy-
najmniej byto w roku 1779/1780. Z bardziej szczegdtowego raportu tego
roku dowiadujemy sie, ze w drugim poétroczu przerabiano historie rzym-
ska, poczynajac od zatozenia Rzymu i konczac na pierwszym wieku na-
szej eryl6r.

Ze szkoty teczyckiej rozporzgdzamy tylko trzema potrocznymi rapor-
tami sprzed 1783 r. W dodatku trudno sie zorientowaé, jaki kurs byt
przerabiany, poniewaz wszystkie raporty dotycza pierwszego pétrocza.
Niemniej wydaje sie, ze zajmowano sie wytgcznie historig rzymska,
a w niektérych pétroczach nawet samg mitologiglss

Z powyzszego przegladu wynika, ze w poczgtkowym okresie dziatal-
nosci szkét narodowych panowata w nich duza dowolno$¢ w zakresie
nauczania historii starozytnej. W poszczegolnych szkotach Wydziatdw
Wielkopolskiego i Mazowieckiego uczono tego, co wybratl nauczyciel da-
nej klasy. Jezeli miat upodobanie do Wschodu, to uczyt historii Wschodu,
pozostawiajgc nie tkniete pozostate dzieje. Zdarzyto sie nawet w szkole to-
runskiej, ze przez kilka lat nie wyktadano w ogdle historii starozytnej.
Na szes¢ raportow tej szkoly, znajdujemy tylko jedng informacje, ze
uczono historii starozytnej i w dodatku ograniczono sie do wycinka po-
krywajgcego sie z pierwszym wiekiem po narodzeniu Chrystusal®

Po r. 1783 nastgpito wieksze ujednolicenie nauczania historii staro-
zytnej. Przyczynity sie do tego nie tylko bardziej skonkretyzowane prze-
pisy, lecz rowniez docierajgce do szkoét podreczniki elementarne. Nie zna-
czy to oczywiscie, ze wszystkie szkoly stosowaty sie catkowicie do pro-
gramoéw. Mamy przyktady wskazujgce na opuszczanie przez nauczycieli

164 Raporty szkoty wydziatowej poznanskiej, s. 53 i nast.
16 Op. cit., s. 27.

18 Raporty szkdét podwydziatowych torunskiej, trzemeszenskiej i wschowskiej,
s. 82 i nast.

167 Op. cit., s. 97.

18 Raporty szkoty podwydziatowej teczyckiej, s. 1 i nast.

im Raporty szkét podwydziatowych torunskiej, trzemeszenskiej i wschowskiej,
s. 30.

12 — Rozprawy z dziejow o$wiaty
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czeSci materiatu zawartego w ksigzkach elementarnych. Przypomnijmy,
ze podrecznik K. Skrzetuskiego sktadat sie z pieciu rozdziatdw. Oto6z
w niektérych szkotach pomijano jego korncowe rozdziaty, pomimo ze pod-
recznik byt bardzo zwiezty. W raporcie szkoty kaliskiej z lipca 1784 r.
czytamy: ,,Doszto sie do upadku monarchii perskiej”, z czego wynika, ze
pominieto dwa ostatnie rozdziatyl/0. Nauczyciel szkoty puttuskiej poin-
formowat w lipcu 1783 r., ze nie przerobit ostatniego rozdziatu dzietka
K. Skrzetuskiegol7L Tenze nauczyciel w nastepnym roku szkolnym ko-
munikuje, ze przeszedt materiat do ,,rozdzialu czwartego”, czyli przerobit
niewiele wiecej niz potowe podrecznikal’z W szkole rawskiej w roku
szkolnym 1782/1783 przerobiono tylko trzy pierwsze rozdziaty historii
powszechnej i siédmy rozdziat Przypisow Skrzetuskiegol73 Nie przeszedt
ksigzki elementarnej do historii Wschodu jeszcze w 1788/1789 r. nauczy-
ciel szkoty wschowskiej, ttumaczac sie brakiem czasul7a

Podobne opuszczenia mogty mie¢ miejsce réwniez przy historii grec-
kiej. Wiemy na przyktad, ze w szkole rawskiej w roku szkolnym 1788/
1789 nauczyciel doszedt do ,rozdziatu 3-go”, czyli przerobit mniej niz
potowe podrecznika W. Skrzetuskiegolss.

Nadal niejednolity byt zakres nauczania historii rzymskiej. Ustawy
niewiele zmienity, gdyz nie bylo podrecznika elementarnego. Wprawdzie
wszystkie znane nam szkotly rozpoczynaly ter-az materiat od zatozenia
Rzymu, ale nadal konczyly go na do$¢ roznych okresach. Sprawozdanie
profesora z lipca 1786 r. tak precyzuje zakres przerobionego materiatu
w szkole ptockiej: ,,Zaczawszy te dzieje od zatozenia Rzymu i pierwszych
krolow w nim panujgcych, skonczylismy na Oktawiuszu, na ktorym
rzeczpospolita rzymska zakoriczona zostata”1m®. Zblizony wycinek dziejow
rzymskich przerobiono w szkole poznanskiej w roku szkolnym 1786/1787177.
Podobnie uczono historii rzymskiej w szkole torunskiej i wschowskiej,
gdzie rozpoczynano od zatozenia Rzymu, a koriczono na pierwszych latach
cesarstwal® W pozostaltych szkotach Wydziatow Wielkopolskiego i Ma-
zowieckiego siegano z historig dalej w gtab naszej ery. Najwiecej ma-
teriatu przerabiano w szkole wydziatowej warszawskiej. W roku szkol-

10 Raporty szkoty podwydziatowej kaliskiej, s. 72.

171 Raporty szkoty podwydziatowej puttuskiej, s. 68.

12 Op. cit., s. 78.

13 Raporty szkoty podwydziatowej rawskiej, s. 38 i nast.

174 Raporty szkét podwydziatowych torunskiej, trzemeszenskiej i wschowskiej,
s. 103.

15 Raporty szkoty podwydziatowej rawskiej, s. 80.

16 Raporty szkoty podwydziatowej ptockiej, s. 121.

177 Raporty szkoty wydziatowej poznariskiej, s. 174.

18 Raporty szkot podwydziatowych torunskiej, trzemeszenskiej i wschowskiej,
s. 53 i nast. s. 106 (Wschowa).
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nym 1785/1786 doprowadzono dzieje od zalozenia Rzymu do podziatu
panstwa na cesarstwo wschodnie i zachodnie (395 r. n.e). W dwa lata
pozniej przerobit profesor nie tylko calg historie Rzymu, lecz wszedt
daleko w S$redniowiecze, konczac kurs na upadku cesarstwa wschod-
niego1m.

Nalezy wyjasnié, ze niekiedy w tej samej szkole przerabiano rézny
kurs historii rzymskiej. Na przykitad w szkole puttuskiej doprowadzano
zazwyczaj material mniej wiecej do konca IV wieku naszej ery, a w ro-
ku szkolnym 1786/1787 zakohczono go na upadku rzeczypospolitejlf
Z raportdw szkoty kaliskiej z lipca 1783 i 1782 r. dowiadujemy sie, ze
historie rzymska konczono ,,na panowaniu Nerwy cesarza” (98 r. n.e.),
za$ w dwa lata po6zniej na koncu Il wiekul8l

Okazuje sie, ze Ustawy wplynety dodatnio na sposéb nauczania historii
starozytnej, pomimo ze nie usunety wszystkich niedomagan. Niemniej
nie spotykamy sie w tym okresie z takg dowolnosciag, jaka istniata po-
przednio. Po r. 1783 w kazdej szkole uczy sie historii Wschodu, Grecji
i Rzymu. Wystepujgce w sposobie nauczania historii rzymskiej niedocigg-
niecia bytby z pewnos$cig usungt podrecznik elementarny, gdyby zostat
wydany.

Pomimo ze Ustawy nie uwzgledniaty w planie lekcji historii po-
wszechnej, to jednak byly one prowadzone w niektdrych szkotach. W ra-
porcie szkoty wydziatowej warszawskiej z lipca 1788 r. czytamy: ,,Dzie-
je rzymskie [..] dalej o cesarzach wschodnich i zawojowaniu cesarstwa
wschodniego przez Turkéw, potem o cesarzach zachodnich do upadku
cesarstwa zachodniego; na koniec o cesarzach panujgcych na Zachodzie
od wskrzeszenia cesarstwa zachodniego az do przejscia tegoz od Francu-
z6w do Niemcow” 182

Jezeli po wprowadzeniu w zycie Ustaw siatka godzin historii staro-
zytnej zostata ustalona na 7 godzin tygodniowo i byta z reguty przestrze-
gana, to we wczesniejszym okresie panowata na tym odcinku duza do-
wolnos¢. W szkotach kaliskiej i poznanskiej przeznaczano na lekcje hi-
storii starozytnej po dwie godziny tygodniowo, w puiltuskiej 2 do 3 go-
dzin, w rawskiej 2 do 4 godzin, w ptockiej 2 do 6 godzin, w wegrowskiej

1@ Raporty szkoly wydziatowej warszawskiej, s. 22 i nast.

18 Raporty szkoty podwydziatowej puttuskiej, s. 118.

18l Raporty szkoty podwydziatowej kaliskiej, s. 66 i nast.

1® Raporty szkoly wydzialowej warszawskiej, Ss. 34. Podobny przyktad mozemy
poda¢ ze szkoty wydziatowej lubelskiej, gdzie wizytator w 1793 r. stwierdzit, ze
uczono ,,historii cesarstwa zachodniego', ktérg czes¢ historii, lubo Ustawami P. Ko-
misji nieprzepisang, dawal jednak w tej klasie nauczyciel zamiast prawa naro-
déw, nie chcac sie narazic komukolwiek w dzisiejszych kraju okolicznosciach”
(cyt. wg Z. Kukulski, Pierwsi nauczyciele $wieccy..., S. 94).
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4 godziny. Na ogdot w szkotach Wydziatéw Wielkopolskiego i Mazowiec-
kiego poswiecano przed rokiem 1783 wiecej czasu na dzieje starozytne
niz na dzieje narodowe, pomimo ze nacisk na historie starozytng byt
w tym okresie mniejszy niz po wprowadzeniu Ustaw.

Przy nauczaniu historii starozytnej stosowano te same metody, jakie
poznaliSmy w czasie omawiania historii narodowej. Sposéb dyktowania
byt uwarunkowany brakiem odpowiednich podrecznikéw. Wskazuje na
ten fakt przyktad szkoly poznanskiej. Pierwsze raporty tej szkolty moéwig
wyraznie, ze historie starozytng dyktuje sie, zas w po6zniejszych spotyka-
my takie sformutowania: ,,Nauke te porzadkiem rozdziatéw z ksigzki ele-
mentarnej uczniom na pamie¢ naznaczalem, ale zawsze z pomiarkowa-
niem czasu i wielkosci lekcji”18 Niekiedy profesor dyktowat materiat
wprost z jakiego$ podrecznika, a innym razem zbierat go z réznych ksia-
zek w domu i dopiero tak przygotowany dyktowat na lekcjach. Z pierw-
szym przypadkiem spotykamy sie w szkole teczyckiej, a z drugim w szko-
le torunskiejiss

Zdarzato sig, ze nauczyciel przygotowywat materiat w formie pytan
i odpowiedzi, chcac w ten sposéb utatwié uczniom nauke. W raporcie
szkoly poznanskiej z marca 1783 r. czytamy: ,,Klasa Il [..] z historii —
47 pytan poczatkowych az do wojny Grekdéw z Dariuszem [..] Klasa IV
[..) z historii greckiej — 25 pytan z dziejéow poczatkowych az do wojen
z Persami [..] Klasa V z historii rzymskiej — 25 pytah ze starozytnosci
panstwowych za czaséw krolow i rzeczypospolitej”18. Jest ciekawe, ze
nauczyciel szkoty poznanskiej przepracowat nawet dla Ill klasy materiat
w formie pytan i odpowiedzi, mimo iz korzystat on z podrecznika ele-
mentarnego. Profesor szkotly torunskiej podat w raporcie z 1780 r, ze
dyktowatl historie starozytng ,roztozong na pytania i odpowiedzi”. To
samo stwierdzit inny nauczyciel tejze szkoly w dwa lata po6zniej, piszac:
»W klasie Il podaje sie przez pytania i odpowiedzi wiadomo$¢ o czterech
wielkich monarchiach $wiata” 1%

Niektérzy nauczyciele starali sie ograniczy¢ dyktowanie do niezbed-
nego minimum. W raporcie szkoty poznanskiej z marca 1781 r. czytamy:
»hie czynigc przykrosci w pisaniu, wiecej okolicznosci ustnie niz pod
piéro wystawiatem™187.

Niekiedy cata lekcja przechodzita na czytaniu odpowiedniego pod-

lea por np Raporty szkoly wydziatowej poznanskiej, s. 148 i nast.

184 Raporty szkoty podwydziatowej teczyckiej, s. 14; Raporty szk6t podwydzia-
towych torunskiej, trzemeszenskiej i wschowskiej, s. 11 i nast.

1% Raporty szkoty wydziatowej poznanskiej, s. 134.

1% Raporty szkdét podwydziatowych torunskiej, trzemeszenskiej i wschowskiej,
s. 29 i nast.

187 Raporty szkoty wydziatowej poznanskiej, s. 83.
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recznika, jak to miato miejsce na przykiad w szkole rawskiejl8 Mozna
sie spotka¢ z wypadkami, gdy nauczyciel wyjasniat materiat ttumaczac
go na lekcji z jakiego$ obcego podrecznika lub nawet nakazywat uczniom
samodzielne uczenie sie historii w domu z tacinskiego podrecznika. Prak-
tyke te stosowano w szkole kaliskiej okoto 1780 r.18

Jak wynika z tego krotkiego przegladu, w szkotach narodowych uczo-
no historii starozytnej, jak rowniez polskiej, gtdwnie metodg pamieciowa.
Metoda ta stosowana byta nie tylko w szkotach Wydziatéw Wielkopol-
skiego i Mazowieckiego, lecz i na pozostatych obszarach Rzeczypospolitej.
Wiemy na przykiad, ze dyktowano materiat w Wilnie i Kownie, poleca-
jac uczniom, aby go sie wyuczyli na pamiecl® Ten smuty stan rzeczy
wynikat bezsprzecznie z braku podrecznikéw przystosowanych do nauki
szkolnej. Ostatecznie nauczyciel nie mégt zadaé od kilkunastoletniego
chtopca, aby czytat on obszerne dzieta (np. Macauera do historii rzym-
skiej). Jezeli jednak chciat go czegokolwiek nauczyé, to musiat robi¢ wy-
ciagi i te przekazywac¢ do opanowania. O tym, ze tak istotnie byto, Swiad-
czy fakt, ze niewiele spotykamy uwag o dyktowaniu w tych klasach,
ktore korzystalty z podrecznikdéw elementarnych braci Skrzetuskich. Po-
zornie niewiele si¢ zmienito w metodach nauczania w pordéwnaniu z po-
przednim okresem. Ale tylko pozornie. Bo jakkolwiek przewaza nadal
w szkotach narodowych metoda ,wkuwania”, to jednak przy nauce
historii siega sie do réznych wypisow, ktére poszerzaja material, dalej
uczy sie historii w powigzaniu z chronologiag i geografig. Prawie wszystkie
raporty szkolne informujg o korzystaniu z map geograficznych na lek-
cjach historii, a niektére réwniez o czytaniu biezgcych czasopism19L

Przede wszystkim jednak zmienia sie tre$¢ nauczania. Coraz $Smielej
akcentuje sie na lekcjach historii momenty wychowawcze. Nie chodzi
juz tylko o przekazywanie materiatu historycznego, lecz o wyciggniecie
z niego jak najwiecej korzysci, prowadzacych do wyrobienia obywatel-
skiego miodziezy. Kresli sie smiato sylwetki ludzi, ktérzy gotowi byli dla
ojczyzny poswieci¢ mienie i zycie, a z drugiej strony potepia sie wszelkie
przejawy prywaty i zdrady. Ten sposéb naswietlania zagadnien na lek-
cjach historii polskiej i starozytnej uwypuklajg raporty szkolne prawie
wszystkich szkdét Wydziatéw Wielkopolskiego i Mazowieckiego. Profesor
szkoty wydziatowej warszawskiej, M. Sosenkowski, akcentowal w historii
greckiej te momenty, ktére mogty zagrza¢ uczniéw do mitosci ojczyzny,
za$ na lekcjach historii Wschodu wyjasniat, jakie czyny sag szkodliwe dla

18 Raporty szkoty podwydziatowej rawskiej, s. 8 i nast.

18 Raporty szkoty podwydziatowej kaliskiej, s. 20 i nast.

PYH Pohoska, Wizytatorowie generalni Komisji Edukacji Narodowej, Lu-
blin 1957, s. 180.

191 Por. Raporty szkoty wydziatowej poznanskiej, s. 55 i nast.
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spoteczenstwa. Rozwazania swe kontynuowat réwniez na lekcjach historii
polskiej, wskazujac na rdznice pomiedzy prawdziwym a pozornym patrio-
tyzmem12 Nauczyciel szkoty puttuskiej pietnowat zdrajcéw i tych, ktoé-
rzy szukali w zyciu tylko wiasnych korzysci jako ,,najszkaradniejsze
monstra”, natomiast chwalit dobrych patriotéw polskich18 J. Lutynski
zachecat uczniéw szkoty poznanskiej, aby w swym zyciu brali za wzor
tych wielkich mezdw, ktorzy za Polske oddawali majatki i zyciel® Inny
nauczyciel tejze szkoty, K. Domaradzki, prowadzit w bardzo pogtebiony
sposob lekcje historii polskiej. Siegat do przyczyn nieszcze$¢ krajowych.
Wskazywal, ze wszelkie nieszczeScia Polski zaczely sie wtedy, gdy ,,kro-
lowie zostali bez wladzy krdlewskiej, a rolnicy bez prawa obrony”. Nie
poprzestawal na stwierdzeniu przyczyn stabosci Polski. Twierdzit, ze na-
lezy bez ogladania sie na pomoc obcych przystapi¢ do dzieta naprawy,
a wtedy Rzeczpospolita stanie sie krajem bogatym, ludnym, mocnym
i szczesSliwym 1% :

Niezmiernie trudno jest uchwyci¢ wyniki nauczania w szkotach naro-
dowych. Wprawdzie dysponujemy dos$¢ licznymi raportami generalnych
wizytatorow, lecz wiekszo$¢ z nich podaje ogdlny poziom nauczania, kto-
ry nie zawsze mogt by¢ identyczny z poziomem nauczania historii. Na
przyktad wizytator Jezierski w 1785 r. ocenit poziom nauczania w szkole
kaliskiej jako dobry, lecz rédwnoczesnie dodat, ze nauki moralne szty
nikczemniel® O poziomie nauczania historii mamy stosunkowo niewiele
wypowiedzi wizytatoréow, przy czym czes¢ z nich pochodzi z 1774 r.,
a wiec z okresu przejmowania szkét pod administracje przez Komisje
Edukacji Narodowej. Opinie z tego roku nie tyle $wiadczg o wynikach
osiggnietych przez szkoty znajdujace sie pod patronatem nowej magistra-
tury, ile o stanie historii w okresie przejscia tych szkét pod administracje
panstwowa.

Wizytujgc szkoty w koncu roku szkolnego 1773/1774 wizytator Roga-
linski stwierdzit, ze w szkotach kaliskiej i teczyckiej nauczanie historii
byto zaniedbane. O szkole teczyckiej wizytator pisat: ,,Wizytowatem naj-
pierw infimam et gramaticam razem zigczone [..] Liczby takze poczat-
kowej dali dowod. Ale historii i geografii ¢wiczenia wcale zaniedbane
znalaztem”. Niewtasciwie tez prowadzono historie w klasach wyzszych.
Nauczycielowi potgczonej trzeciej i czwartej klasy zarzucit wizytator,
ze historia ,,nie byta dawana methodice, bo profesor przekiadat historie

1® Raporty szkoty wydziatowejwarszawskiej, s. 20i nast.
183 Raporty szkoty podwydziatowej puttuskiej, s. 142.

1% Raporty szkoty wydziatowejpoznanskiej, s. 103.

1% Op. cit.,, s. 190 i nast.

1% Raporty generalnych wizytatorow z roku 1785, wyd. T. Wierzbowski, War-
szawa 1914, s. 46.
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rzymska o Sulli bez poprzedzajgcych wiadomosci”. Otrzymat on zalecenie,
aby uczyt ,historii polskiej przed innymi”, a takze, by nie pomijat geo-
grafii i mitologii. W retoryce niezle wypadta historia rzyinska, lecz ,,ani
geografii, ani mitologii, z niedostatku ksigzek”, nie uczyli siel97. W szkole
kaliskiej znalazt Rogalinski zaniedbane lekcje historii i geografii w kla-
sach I'i Ill, aw klasie Il zupeiny brak tych przedmiotow1%.

W szkole zdunskiej uczono ,,na pamie¢ historii pisma Swietego”1%9.
W szkole kalwinskiej w Lesznie znalazt Rogalinski lekcje prawa polskie-
go i historii starozytnej, lecz tu réwniez uczono na pamie¢ historii. Znacz-
nie lepiej wypadta wizytacja w szkole luteranskiej w Lesznie, gdzie ucz-
niowie ,,bardzo dobrze odpowiadali” z historii i geografiiZl0. Dobry poziom
nauczania historii stwierdzit Rogalinski w szkotach piotrkowskich, zwta-
szcza u pijarow, gdzie uczniowie ,,na pytania z historii polskiej odpowia-
dali bardzo dobrze”. Nie znalazt jednak wizytator w tej szkole lekcji
geografiiZlL W szkole pojezuickiej w Piotrkowie uczono w roku szkolnym
1773/1774 historii Starego i Nowego Testamentu, dalej starozytnej, pol-
skiej i ,,0 cesarzach chrzescijanskich”, a takze geografii, przy czym ucz-
niowie ,,do$¢ dobrze” odpowiadali na pytania wizytatora22

Bardzo zty stan nauk stwierdzit wizytator Jakukiewicz w jesieni
1774 r. w szkotach Wydziatu Ruskiego. W wielu szkofach nie rozpoczeto
w ogéle lekcji, mimo ze wizytacja rozpoczeta sie w kilka tygodni po roz-
poczeciu nowego roku szkolnego. Przodowaty pod tym wzgledem szkoty
bazylianskie. W szkole bazylianiskiej w Szarogrodzie nie tylko nie uczo-
no historii, ale prowadzono nauki dawnym sposobem, poniewaz rektor
z profesorami nie mogli zrozumieé¢ przepiséw, nadestanych dwa miesigce
wczesniej przez Komisje Edukacji Narodowej203 W szkole lubarskiej nie
uczono historii w klasach nizszych, za$ przy egzaminowaniu klas wyz-
szych wydato sie, ze nauczyciele nie majg wiekszego pojecia o tym przed-
miocife. ,,Zadawatem rozmaite pytania z historii narodowej i z geografii
tak politycznej, a mianowicie wzgledem naszej Rzeczypospolitej, jako
tez powszechnej i poznatem, ze wszystkich wzmiankowanych rzeczy wia-
domos¢ mato co wieksza w samych nawet znajduje sie nauczycielach” 24
Podobnie zadnych wiadomosci z historii nie mieli uczniowie szkét bazy-
lianskich we Wiodzimierzu i w Huszczy2®.

197 Raporty generalnych wizytatoréw z roku 1774, s. 3.

18 Op. cit., s. 7 i nast.
19 Op. cit., s. 13.

20 Op. cit.,, s. 11 i nast.
AL Op. cit.,, s. 16 i nast.
2 Op. cit., s. 15.

28 Op. cit., s. 119 i nast.
4 Op. cit., s. 108.

2B Op. cit.,, s. 86 i nast.
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Nieco lepszy stan historii zastat Jakukiewicz w szkotach pojezuic-
kich. Dowodzi to, ze przynajmniej w roku szkolnym 1773/1774 zaczeto
w, tych szkotach uczy¢ wedtug wytycznych Komisji Edukacji Narodowej,
gdy tymczasem szkoty bazyliariskie prowadzity nauki starym sposobem
jeszcze w poczatkach nastepnego roku szkolnego. W raporcie szkoty krze-
mienieckiej czytamy: ,wyrwatem potem kolejno z historii asyryjskiej,
z historii narodowej i innych i wyrozumiatem z nich, ze byli tego uczeni
dawniej, ale czeScig przez niedbalstwo, czeScig przez niedozér, rownie
jak i nieoSwiecenie dyrektordw, zupetnie prawie zapomnieli”28 Wiecej
wiadomos$ci posiadali uczniowie szkoty w Ostrogu, gdzie historie Polski
umieli ,,dos¢ dobrze”, niezle tez odpowiadali z historii starozytnej, gorzej
za$ z powszechnej207.

Przy szkole barskiej Jakukiewicz zauwazyt, ze ,,geografii ucza, historie
zaczeli”28. W Winnicy tylko w matematyce nie byto dobrego porzadku,
gdy pozostate nauki (a wiec i historia) szty na tyle dobrze, na ile mogty
is¢ z braku ,,potrzebnych ksigzek”209.

Jak najlepsze wrazenie wynidst Jakukiewicz ze szkoty pijarskiej
w Miedzyrzeczu Koreckim. Oceniajac catoksztatt pracy szkolnej pisat:
»W tych wszystkich szkotach z poczgtkowych lekcji poznatem, ze wielki
uczniowie co dzienh w naukach odbiera¢ bedg pozytek”. W szkole miedzy-
rzeckiej uczono miedzy innymi historii starozytnej i powszechnej, a przy-
puszczalnie i polskiej, cho¢ o niej nie wspomina wyraznie raport. Szcze-
go6lnie dobre wrazenie wynidst wizytator z klasy |, gdzie uczniowie byli
badani z wielu przedmiotéw, w tym rowniez z historii i geografii. O tym
egzaminie wizytator pisat: ,,Tu sagdzimy za powinno$¢ donies¢ P. Komisji
i j. 0. ksieciu, ze tak wielu materii traktowanie nie tylko nie byto ucigz-
liwoscig dla dzieci, ale nadto z wielkim dla nich pozytkiem, poniewaz
profesor bez utrudnienia pamieci dziecinnej odpowiedzi w krétkimi, ale
wiele obejmujacych wyrazach utozyt [..] Oprocz tych kwestii, ktore dla
nich profesor utozyl, inne z okolicznosci wypadajgce zadawatem i z oso-
bliwym ukontentowaniem zreczne odbieratem odpowiedzi, co jest wielkim
dowodem, ze profesor eksplikujgc nie przepornina im dawa¢ wiadomosci
tych rzeczy, ktore majg zwigzek z traktowang materig”210.

Okazuje sie, ze w drugim roku dziatania Komisji Edukacji Narodowej
wiele szkot, szczegélnie zlokalizowanych w potudniowo-wschodniej czesci
Korony, byto catkowicie zdezorganizowanych. Nie szta tam nie tylko
historia, ale nie prowadzono w ogo6le nauk wedtug nowego systemu nau-

26 Op. cit., s. 95.
7 Op. cit., s. 103.
a8 Op. cit., s. 118.
20 Op. cit., s. 114,
20 Op. cit., s. 107.
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czania, a niekiedy szkoty byty nieczynne (np. w Owruczu)2ll Nowe nauki
nie mogty przynies¢ dobrych wynikéw, poniewaz poza programami nie
byto poczatkowo ani odpowiednich ksigzek do historii, ani tez map do
nauki geografii. Na te braki zwracal uwage A. Czartoryski, ktory
w 1780 r. wizytowat szkoty podlegtego mu .Wydziatu. Pisat on: ,,Historia
i geografia po wszystkich prawie szkotach, wyjawszy pierwsze poczatki
tych nauk, ledwo miernie idzie, a to dlatego, ze ani potrzebnych ksigg,
ani map geograficznych w owym Kkraju dosta¢ nie mogg”2l2 Mozliwe
jednak, ze na innych terenach sytuacja, nie przedstawiata sie- tak bezna-
dziejnie, jak wynika z opisu Czartoryskiego odnoszacego sie do szkot
podolskich i ukrainskich.

Oczywiscie wyniki nauczania mogly by¢ rozne. Zalezaty one nie tylko
od pomocy naukowych, lecz rdéwniez od przygotowania nauczycieli,
W 1777 r. Wybicki stwierdzit dobry poziom nauczania historii w Grodnie,
zty zas$ w Wilnie i w, Kownie. Skrytykowat w Kownie podawanie ma-
teriatu do uczenia sie na pamie¢. Zwrécit tez uwage nauczycielom, ze nie
na miejscu jest przeplatanie materiatu historycznego réznymi bajkami
i legendami. Podat przyktady ztych odpowiedzi ucznidw ze szkoly kowien-
skiej. ,,Pytany z historii najumiejetniejszy plott mi tylko bajki, skad po-
chodzit Romulus i czy go wilczyca karmita. Zganitem ten sposob uczenia
profesora, powiedziawszy ze co ma za korzys¢ miody w tej ciemnocie
basniowej sie gubi¢, czas tak drogi trwonié, utwierdza tylko sie lekko-
wierno$¢, przywigzuje sie do nadzwyczajnosci, ktore juz powszechnie
zarazajg Polakow charakter”213 Wizytator Kolendowicz w 1782 r. stwier-
dzit tak porzadny stan nauk w szkole pijarskiej w Warszawie, ze nie zo-
stawit zadnych zalecen. Przy nauczaniu historii powszechnej i narodowej
korzystano z map geograficznych, a uczniowie dali z tych nauk ,,dowody
znacznego postepu”2l4.

W 1783 r. B. Garycki zwizytowat szkoty Wydziatbw Wielkopolskiego,
Mazowieckiego i czesciowo Pijarskiego. Z przebadanych siedemnasta
szk6t mamy bezposSrednie uwagi o poziomie historii tylko z trzech szkdt,
a mianowicie poznanskiej, teczyckiej i rawskiej. W Poznaniu stwierdzit
wizytator dostateczny poziom nauczania historii, za$ zty w kteczycy
i w Rawie. W Leczycy najwiecej zajmowano sie nauka chrzescijanska, zas-
przyktady ,stosujgce sie do historii” wybierano z Pisma $wietego2l5

211 Op. cit., s. 109.

22 Raporty generalnych wizytatorow z lat 1774—1782, wyd. T. Wierzbowski*
Warszawa 1907, s. 39.

23H. Pohoska, Wizytatorowie generalni, s. 180.

24 Raporty generalnych wizytatoréw z lat 1774—1782, s. 68.

215 Raporty generalnych wizytatoréw z r. 1783, wyd. T. Wierzbowski, Warsza-
wa 1910, s. 22.
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O nauczycielu szkoty rawskiej wizytator napisat, ze nie ma pojecia, jak
powinno wyglgda¢ nauczanie historii, poniewaz zamiast pobudzaé¢ ucznidéw
do myslenia, ogranicza sie do dyktowania samej prawie chronologii z po-
drecznika elementarnego2i6.

Gdybysmy brali pod uwage wytgcznie oceny z historii, to trzeba by
stwierdzi¢, ze wynik nauczania w trzech wydziatach zbadanych przez
Garyckiego przedstawiat sie troche lepiej niz niedostatecznie, poniewaz
na trzy szkoly mamy dwie oceny ujemne. Taka opinia bylaby jednak
powierzchowna, poniewaz faktycznie bylo znacznie lepiej. Przy wielu
bowiem dalszych szkotach wizytator nie wymienia wprawdzie poszcze-
g6lnych przedmiotoéw, lecz daje ocene dobrg lub do$¢ dobrg dla wszyst-
kich nauk, a wiec jezeli dla wszystkich, to takze dla historii. W raporcie
szkoly wydziatlowej warszawskiej czytamy: ,,Popisali sie uczniowie dosy¢
dobrze z kazdej nauki”217. Przy szkole pijarskiej w Warszawie Garycki
~zauwaza: ,,Pokazato sie ksigzek elementarnych uzywanie i ze wszystkich
nauk ustawami przepisanych pozytek do$¢ znaczny”218 Zblizone sformu-
towania znajdujemy w raporcie o szkotach pijarskich w Wieluniu, Piotr-
Jkowie, Radzynie i o Collegium Nobilium w Warszawie219. Jezeli uwzgled-
nimy te posrednie opinie, to obraz nauczania historii w Wydziatach Wiel-
kopolskim, Mazowieckim i Pijarskim bedzie znacznie jasniejszy niz wte-
dy, gdybysmy sie trzymali wytacznie wypowiedzi dotyczacych samych
wynikow historii z trzech szkot.

W 1783 r. F. Kolendowicz stwierdzit niezty wynik nauczania historii
w Sandomierzu, a zupetnie dobry w tukowie, gdzie uczniowie ,ttoma-
czyli bez przywigzania stow do autora, odpowiadali na rozum, historie
witasnym zdaniem opowiadali”20. Tenze wizytator znalazt w Otyce mier-
jiy pozytek z historii. Podobnie byto w szkole bazylianskiej w Ostrogu,
gdzie w dodatku wszystkie nauki szty ,,na pamieé¢”22L

Garycki w 1784 r. tak przedstawia stan nauk w szkotach narodowych:
»Edukacjg po szkotach narodowych catg prawie dotychczas zajmuje nau-
ka rachunkéw, algebry, geometrii, do ktérej nauczycielom i uczniom stu-
73 ksigzki elementarne; nauka moralna, prawa, historii, wymowy, fizyki,
logiki, dla niedostatku ksigzek elementarnych tudziez innych do tego za-
miaru stosowanych, maly pozytek uczacym sie przynoszg”22. Jeszcze

216 Op. cit., s. 24.
217 Op. cit., s. 17.
218 Op. cit., s. 27.
29 Op. cit., s. 28 i nast.
20 Op. cit., s. 49 i nast.
21 Op. cit., s. 62.

22 Raporty generalnych wizytatorow z r. 1784, wyd. T. Wierzbowski, Warsza-
wa 1911, s. 84 i nast.
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szczegltowiej zagadnienie nauczania historii w szkotach przedstawit Je-
zierski, ktory tak pisat: ,,Nauka moralna i prawo w szkotach pijarskich
lepiej idzie nizeli w szkotach akademickich, w szkotach zakonnych naj-
nikczemniej, osobliwie za$ historia i geografia. Nauki najtatwiejsze bar-
dzo niedobrze sg znajome profesorom akademickim, takze prawo natury
i polityczne prawie w kazdych szkotach akademickich i zakonnych inak-
szym sposobem dawane przekonywa, ze albo profesorowie akademiccy
nie musieli odstucha¢ zupeinie catego kursu tej nauki, gdy na szkoty
rozestanymi byli, albo niedostatek ksigzek elementarnych czyni ich $mia-
tymi to wszystko dawaé, co w jakichkolwiek ksigzkach bez braku wy-
czyta¢ moga”23

Bogucicki w dodatku do wizyty z 1785 r. zamie$cit postulat, do ktore-
go doszed} na podstawie rozmdéw z nauczycielami niektérych szkoét aka-
demickich, zadajacy ograniczenia materiatu historii starozytnej i po-
wszechnej. Sens wniosku sprowadzat sie do stwierdzenia, ze materiat ten
jest za obszerny dla dziecka. Mozna by wiec bez uszczerbku dla wycho-
wania mitodziezy skréci¢ wiekszos¢ opiséw, zwiaszcza dotyczacych wojen,
a takze mniej zwraca¢ uwagi na chronologie. Pozostawi¢ by nalezato
tylko te przykiady, ktore uczg patriotyzmu, mestwa i cnoty. W ten spo-
sob zreformowane nauczanie spowodowatoby, ze lekcje historii bytyby
mniej nudne i miodziez nabrataby wiecej checi do samodzielnego stu-
diowania224

Podobne mys$li nurtowaty niektérych nauczycieli szkét zakonnych.
Profesor szkoty cysterskiej we Wschowie w zakonczeniu sprawozdania
0 przebiegu lekcji historii starozytnej w 1789 r. pisat: ,,Wszystkie dzieje,
ile moznosci, skroci¢ byto potrzeba dla krdtkosci czasu, a bodajby staro-
zytne dzieje, wiekiem i miejscem odlegte, bytly stosowane tylko do na-
rodowych wedtug myslr autora Uwag nad zyciem Jana Zamoyskiego (to
znaczy Stanistawa Staszica), moze by uczniowie lepszy smak powzieli”2X%.

Z raportu Bogdanowicza z 1786 r. dowiadujemy sie, ze w szkole kie-
leckiej ksiezy komunistéw ,,dziejow narodowych nic nie uczono aniw tym,
ani w przesztym roku”, a geografie uczniowie ,,na pamie¢ odpowiadali
bez zadnych map”2%. Przypomnijmy, ze wedtug programu obowigzywata
w tej szkole nauka historii narodowej co drugi rok. Tenze wizytator
stwierdzit stabe wyniki z historii w Poznaniu, a zte w Kaliszu. Odnosnie
do szkoly poznanskiej zauwazyt bowiem: ,,Przy doswiadczeniu szkolnym

28 Raporty generalnych wizytatoréw z r. 1785, s. 59 i nast.

24 Op. cit., s. 43.

25 Raporty szkol podwydziatowych torunskiej, trzemeszenskiej i wschowskiej,
s. 106.

28 Raporty generalnych wizytatoréw z r. 1786, wyd. T. Wierzbowski, Warsza-
wa 1914, s. 10.
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szczegblng korzys¢ okazali uczniowie z nauk w ciggu roku dawanych,
mianowicie z taciny i z matematyki najlepiej sie popisywali; z fizyki,
z historii naturalnej i z prawa tyle, ile od swoich nauczycieléw, potrze-
bujacych jeszcze nauki, profitowa¢ mogli”’227. O profesorze z Kalisza po-
wie wizytator krotko: ,,Profesor prawa wiele uczy, ale mato rozumie:
staruszek bardzo dobry”28 Negatywna ocena pracy profesoréw prawa
w Poznaniu i Kaliszu wskazuje, ze wykladana przez nich historia nie
wypadta zadowalajaco.

Bardzo nedzny stan wszystkich nauk zastat Bogdanowicz w Wegro-
wie. Nie sgdzimy, aby historia mogta sta¢ tam lepiej, skoro znajdujemy
takg charakterystyke ogdlnego poziomu szkoty: ,,Co sie mowito o szko-
tach kieleckich, toz samo ponawia wizytator o wegrowskich, owszem, te
w gorszym stanie zastat, zadne nauki nie idg podiug przepiséw. Prefekt
i profesorowie do niczego niezdatni, zal sie Boze ucznidéw, ze lata i czas
przy takiej edukacji mitrezg”29. Natomiast bardzo dobry stan nauk
stwierdzit Bogdanowicz w Radomiu. A oto jego ocena: ,,Stan nauk w tych
szkotach bardzo dobry. Profesorowie zupetnie zdatni do uczenia, w ucz-
niach znalaztem korzys¢ ze wszystkich nauk”230.

Wizytator Krusinski w r. 1788 znalazt zaniedbang nauke historii
w Krakowie i staby jej poziom w Radomiu, za$ dobry w Poznaniu
i w Piotrkowie. Z Puttuska Muszynski sygnalizowat, ze przy nauce historii
czytano rdéwniez stare pismaZ2l W r. 1793 wizytator M. Fijatkowski za-
stat dobrze postawiong nauke historii w szkole lubelskiej. Jej wyniki
ocenit jako dosy¢ dobre w jednej klasie, a w pozostatych trzech klasach
jako dobre22

Przytoczone wypowiedzi wizytatoréw dowodzg, ze w wielu szkotach
narodowych stabo stala nauka historii. Wyjatek stanowity szkoly o do-
brze postawionej historii. Trzeba jednak zwrdci¢ uwage, ze wypowiedzi
wizytatorow sa bardzo fragmentaryczne, gdyz w sumie dotyczg tylko
czesci szkot. Jezeli pominiemy pierwsze oceny z 1774 r., to mozemy na-
liczy¢ ich okoto 20 dla szkét w Koronie i 3 oceny dla szkét na Litwie.
Oczywiscie te liczbe wypowiedzi mozna by uznal za reprezentatywng
dla wszystkich szkot, gdyby ich ogdlny poziom nauczania byt chociaz
w przyblizeniu réwny. Tymczasem oOwczesne szkoty rdznity sie bardzo
poziomem, co wynikato cho¢by z faktu, ze tylko czes¢ z nich podlegata
bezposrednio Komisji, podczas gdy inne jedynie posrednio, gdyz prowa-

27 Op. cit.,, s. 13 i nast.

28 Op. cit., s. 15.

28 Op. cit., s. 25.

20 Op. cit., s. 27.

2L H Pohoska, Wizytatorowie generalni..., s. 182.

22 Por. Z. Kukulski, Pierwsi nauczyciele $wieccy..., s. %4.
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dzone byty przez r6zne zakony. Nie mamy zadnej pewnosci, ze znane
nam wypowiedzi wizytatoréw odnoszg sie do szkot przecietnych. Mogto
sie wszakze zdarzy¢, ze wizytatorzy najczesciej wymieniali te witasnie
szkoty, gdzie wyjatkowo stabo szty lekcje historyczne. Sadze przeto, ze
najlepiej bedzie, jezeli najpierw zapoznamy sie z ogdélnym poziomem
wszystkich 74 szkét srednich w kraju, a dopiero na tej podstawie wyro-
bimy sobie witasciwy poglad o tych szkotach, dla ktérych znamy wypo-
wiedzi wizytatorow o nauczaniu historii. Dopiero wtedy bedziemy mogli
wyciagng¢ witasciwe wnioski o osiggnieciach nauki historycznej w szko-
tach narodowych.

Zadanie mamy utatwione, poniewaz w pracy H. Pohoskiej znajdujemy
nie tylko przeszto 600 opinii ogdélnych o osiggnieciach szkdt narodowych,
lecz nawet gotowe zestawienie tych szkét, w ktéorym uszeregowane one
zostaty w zaleznosci od uzyskanych ocenZ3.

Z zestawienia Pohoskiej dowiadujemy sie, ze w czasie wieloletnich
wizytacji wiecej niz potowa szk6t narodowych uzyskata przewage ocen
dobrych. Wsrod tych szkot byto dziewietnascie takich, ktore nie otrzy-
maty ani jednej ogdlnej oceny ujemnej. Najnizsza oceng dla tych szkét
byt stopien dos¢ dobry, a trafialy sie réwniez oceny bardzo dobre. Oceny
bardzo dobre uzyskalty nastepujgce szkoly: Nowogrédek (4 b. dobre),
Warszawa, pijarska (3 b. dobre), Poznan (2 b. dobre), Minsk (1 b. dobrg),
Grodno (1 b. dobra) i Radom (1 b. dobrg).

Na podstawie ocen wieloletnich podzielita Pohoska szkoly narodowe
na cztery podstawowe grupy, a mianowicie na szkoty lepsze, szkoty $red-
niej wartosci, szkoty mierne i szkoty najgorsze. W obrebie poszczeg6l-
nych grup szkoly zostaly uszeregowane od lepszych do gorszych.

Jezeli teraz przyjrzymy sie, jakie miejsce wsréd wszystkich szkoét
narodowych zajmowaly te szkoly, dla ktérych znamy oceny z nauczania
historii, to okaze sie, ze najciezsze zarzuty postawili wizytatorzy wiasnie
tym szkotom, ktdre charakteryzowaty sie najnizszym ogdlnym pozio-
mem. Na przyktad szkota ks. miechowitow w Rawie, gdzie nauczyciel
ograniczat sie do dyktowania prawie samej chronologii z ksigzki elemen-
tarnej, nalezata do grupy szkét najgorszych, zajmujac w klasyfikacji
Pohoskiej 68 miejsce. Do tej samej grupy nalezata kielecka szkota ksiezy
komunistow, w Kktorej przez dwa lata z rzedu nie prowadzono lekcji hi-
.storii narodowej. Niewiele lepsze miejsce (53) zajmowata szkota akade-
micka w teczycy, ktéra uzyskata dwie ujemne oceny z historii. Szkota
teczycka znalazta sie w omawianej klasyfikacji na ostatnim miejscu w gru-
pie szkét Sredniej jakosci. W tej samej grupie uplasowaly sie szkotly

m H. Pohoska, Wizytatorowie generalni, s. 169 i nast. (zwtaszcza tabela
»dodatek X17).
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w Kaliszu i w Kownie, ktérym zarzucono zaniedbanie lub wrecz zie
uczenie historii.

Znacznie mniej ocen ujemnych z historii znajdujemy w grupie tych
szkét, ktore na podstawie wieloletnich wynikéw nauczania zaliczone zo-
staly do szko6t lepszych (pierwsze 34 szkoly). Z wyraznie ujemna oceng
z historii spotykamy sie tylko w szkole wilenskiej, ktéra zajmowata
26 miejsce w klasyfikacji ogdlnej. Natrafiamy jeszcze na dwie wzmianki
Swiadczgce o stabym poziomie (Radom) lub zaniedbaniu nauczania historii
(Krakdéw). Z drugiej jednak strony znajdujemy w grupie szkoét lepszych
dziewie¢ ocen dodatnich z historii, w tym jedng bardzo dobra i sze$¢
dobrych. Przewaga ocen dodatnich nad ujemnymi jest bardzo wyrazna

—w tej grupie szkot.

Oczywiscie mozna sie spotka¢ z dobrym poziomem nauczania historii
rowniez w pozostatych grupach szkét. Na uwage zastuguje na przykiad
szkota wydziatowa w Lublinie, ktéra uzyskata dwie dobre oceny z historii.
Jakkolwiek szkota lubelska nie byta zapewne wyjatkiem, to jednak sto-
sunkowo najwiecej ocen pozytywnych uzyskaty te szkoly, ktére pod
wzgledem poziomu og6lnego zaklasyfikowata Pohoska do szkot lepszych.

Na uwage zastuguje tez lepiej postawiona nauka historii w szkotach
pijarskich. Wptyw wieloletniej tradycji nauczania jest tu wyraznie wi-
doczny. Na sze$¢ ocen z historii, jakie znamy ze szkot pijarskich, spoty-
kamy tylko jedna ocene staba, a pie¢ dodatnich, w tym jedng bardzo
dobra i cztery dobre. Wynik istotnie dodatni. Nic wiec dziwnego, ze wi-
zytator Jezierski stawiat szkoly pijarskie na pierwszym miejscu pod
wzgledem nauczania historii.

Ostateczna ocena wynikow nauczania historii jest o tyle skomplikowa-
na, ze liczba konkretnych wypowiedzi o historii jest niewspotmiernie
niska w stosunku do ogdtu ocen ogolnych szkot narodowych. Nie wy-
daje si¢ jednak stuszne, aby mozna byto nieliczne ujemne oceny uogol-
nia¢ na wszystkie szkoty, zwtaszcza ze oceny te dotyczytly z reguty szkot
najgorszych. Raczej nalezatoby przyja¢, ze gdzie nie mamy ujemnej
wypowiedzi o historii, a og6lny poziom nauk w szkole uznany zostat za
dobry, tam roéwniez dobrze stala nauka historii. Jezeli przyjmiemy takie
zatozenie, zresztg jedynie mozliwe, to bedziemy mogli powiedzie¢, ze
historia stata niezle w wiekszosci szkét narodowych. Na pewno nie stata
ona gorzej niz inne nauki, ktdre Komisja Edukacji Narodowej wprowa-
dzita réwnoczesnie z historig do szkot 6wcezesnych.

Wiecej uchwytne niz wyniki nauczania w poszczegolnych szkotach
sg zmiany, jakie dokonaty sie w dziedzinie historii w okresie dwudziesto-
lecia dziatania Komisji Edukacji Narodowej. A zmiany te byty naprawde
duze. Poczatkowo nie byto nawet $cisle okreslonych programéw naucza-
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nia, nie byto dobrych podrecznikéw, brakowato odpowiedniej kadry nau-
czycielskiej, ktéra by chciata i potrafita witasciwie realizowa¢ zamierze-
nia wladz szkolnych. Brakowato tego, co sie okre$la mianem tradycji
nauczania historii w szkotach Srednich. Przeciez poza szkotami pijarski-
mi wiasciwie prawie w zadnych innych szkotach nie prowadzono lekcji
historii. Z raportéw wizytatoréow z 1774 r. przekonaliSmy sie, jaki nietad
panowatl w 6wczesnym szkolnictwie. Potwierdzajg go zreszta pdzniejsze
sprawozdania nauczycieli Wydziatbw Wielkopolskiego i Mazowieckiego.
Powoli jednak wprowadza sie tad. Pojawiajg sie doskonale podreczniki
braci Skrzetuskich, a jeszcze przedtem nieoficjalne, ale uzywane w wie-
kszosci szkdt, ksigzki D. Szybinskiego do historii starozytnej i T. Wagi
do historii polskiej. Dyrekcje szk6t przejawiajg troske o coraz wieksze
upowszechnienie ksigzki elementarnej ws$réd miodziezy. Ustawy precy-
zuja doktadniej sposob nauczania historii. Odstepstwa od programow sg
teraz takim wyjatkiem, jak przedtem byly regutg. Znika wszelka dowol-
no$¢. Poprawia sie sktad kadry nauczycielskiej, zasilanej nowymi sitami,
wyksztatconymi pod nadzorem Szkolty Gidwnej. Te obiektywne czynniki
nie mogly pozosta¢ bez wptywu na poprawe nauczania. Nie chcemy oczy-
wiscie powiedzie¢, ze w ostatnich latach istnienia Komisji Edukacji Na-
rodowej nauczanie historii w szkotach narodowych stato idealnie. Za-
pewne jeszcze wtedy w czesci szk6t nie realizowano w petni tych zato-
zen, jakie wiadze szkolne stawiaty przed nauczycielami historii. Niemniej
lekcje historii odbywaty sie we wszystkich szkotach narodowych. Wiedza
historyczna szerzyta sie wsrdéd miodziezy szkolnej. Historia narodowa
uczyta patriotyzmu, budzita ducha obywatelskiego, uczyta Swiadomosci
narodowej, tak niezbednej witasnie wychowankom szk6ét narodowych
w czasach niedoli, jaka spadta na to pokolenie w najblizszych latach po
upadku panstwa polskiego.

VII

Zapoczatkowane w okresie Odrodzenia proby wprowadzenia historii
do szkoét jako odrebnego przedmiotu nauczania doczekaty sie petnej reali-
zacji w dobie Oswiecenia. Historia uzyskata prawo obywatelstwa wtedy,
gdy stworzono nowy typ szkoly, ktérej celem stato sie narodowe wycho-
wanie miodziezy. Z wychowaniem narodowym tgczyli reformatorzy wiel-
kie nadzieje. Sadzili oni, ze jezeli sie¢ wychowa nowe pokolenie w duchu
obywatelskim i patriotycznym, to bedzie mozna przeprowadzi¢ niezbedne
reformy, ktore zdotajg uchroni¢ Rzeczpospolita od upadku. Wazkim ele-
mentem tego nowego wychowania miato sta¢ sie nauczanie historii.
Historia powinna doprowadzi¢ do zrozumienia, ze bez przeprowadzenia
zasadniczych reform panstwo sie nie ostoi.
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Pierwszy te prawdy gtosit Stanistaw Konarski. Zmienit on radykalnie
dotychczasowy sposéb wychowania w szkotach pijarskich, wprowadzajac
do nich m. in. nauczanie historii.

Dalsze reformy zmierzaly nie tylko do podporzadkowania wychowa-
nia interesom narodowym, lecz w ogole do przejecia szkolnictwa przez
wiadze panstwowe. Postulaty Konarskiego w tej dziedzinie zostaty zrea-
lizowane najpierw w Szkole Rycerskiej, a nastepnie we wszystkich szko-
tach krajowych, ktoére oddano pod nadzér Komisji Edukacji Narodowej.
We wspomnianych szkotach przywigzywano duza wage do nauczania
historii, upatrujgc w niej wazny element wychowania obywatelskiego.

Pomimo ze Komisja Edukacji Narodowej usilnie starata sie o wysoki
poziom nauczania historii, to jednak nie od razu mogta przezwyciezy¢
rézne obiektywne trudnosci. Brakto dobrych podrecznikéw, nie byto od-
powiedniej kadry nauczycielskiej, ktora by chciata i potrafita realizowac
programy zgodnie z ich duchem. Nic wiec dziwnego, ze w poczatkowym
okresie dziatalnosci Komisji panowata w szkotach narodowych do$¢ duza
dowolno$¢ w nauczaniu historii. Stopniowo jednak sytuacja ulegta po-
prawie. Pewne niejasnosci programowe usunety radykalnie Ustawy Ko-
misji Edukacji Narodowej z 1783 r. Wyszly pierwsze podreczniki elemen-
tarne; do szkot naptyneli nauczyciele Swieccy, wyksztatceni pod nadzo-
rem. Szkoty Gitownej, cigglte wizytacje przyczynity sie do usprawnienia
pracy dotychczasowego grona nauczycielskiego. Lekcje historii zaczely
by¢ prowadzone we wszystkich szkotach narodowych w sposob coraz
bardziej uporzadkowany i systematyczny.

Przejsciowe niedociggniecia nie umniejszajg jednak w niczym zastug,
jakie potozyta Komisja Edukacji Narodowej poprzez wprowadzenie
historii do szko6t krajowych. Na lekcjach historii miodziez dowiadywala
sie 0 przesztoSci wiasnego kraju, poznawala przyczyny jego Swietnosci
i upadkéw, uczyta sie zrozumienia dla potrzeb narodowych. Historia roz-
wijata uczucia patriotyczne. Duchem patriotyzmu byly owiane déwczesne
podreczniki szkolne. Nie tylko zresztg podreczniki elementarne, lecz
rowniez i inne dzietka, jak na przyktad Historia polityczna K. Skrzetus-
kiego czy tez Krdtka wiadomos$¢ D. Szybinskiego.

W sukurs historii w rozwijaniu ducha obywatelskiego szty tez inne
nauki-, a takze cala podniosta atmosfera szkolna. Bardzo uroczyscie ob-
chodzito sie w szkotach narodowych stuletnig rocznice zwyciestwa Jana 111
pod Wiedniem czy tez mobilizowato sie miodziez do modtéow o odwréce-
nie nieszczes¢ od ojczyzny w okresie targowicy. W tonie patriotycznym
utrzymane byty liczne wypowiedzi nauczycieli i uczniéw, wygtaszane
przy roznych okazjach.

Pomimo Zze reforma szkolnictwa przeprowadzona przez Komisje Edu-
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kacji Narodowej nie zapobiegta katastrofie panstwa, podobnie jak nié
uratowaly go spdznione reformy polityczne, to jednak przyniosta ona
owoce na polu kultury narodowej, w sferze obyczajéw, w pogladach spo-
tecznych i politycznych. W przemianach tych bezsprzecznie powazng
role odegrata nauka historii, ktéra obudzita swiadomos$¢ narodowg i sce-
mentowata nardd na ciezkie lata niewoli.

AJIHU.HH COBMAK

OEYMEHHE HCTOPHH B nOlJIblIIE B IUKOJIAX SfIYKALIHOHHOX KOMHCCHH

Co*ep»aHHe

Hctophh, KaK OTAelibHbinA npeAMeT o6yieHHH, OHJia BBe”eHa b uikojim b nepHOA
FlpocBemeHHH. B nojibCKHX niKOJiax, BnepBbie bkjhohhji HCTopnio b nporpaMMH Ct3hh-
c/iaB KoHapcKii; 3aTeM OHa Boiujia b nporpaMMy oo6yieHHH b PbmapcKoft uiKOlJie h iuko-
Jiax 3AyKauHOHHOH komhcch.

ypOKH HCTopHH sBJiHJIHCb cymecTBeHHHM 3BeHOM BocnHTaHHH b Ayxe rpasmaHCKbro
floJira h naTpHOTH3Ma. 3Ta AHCiiHnjiHHa HOCHJia HpaBOy<iHTejibHbift h BocnHTaTejibHbift xa-
paKTep; kpoMe Toro, ona snakKOMHJia yneHHKop. ¢ npomjibiM cBoeft cxpaHbi h Hapoaa, ym-
Jia HeHHTb HX H JIOOHTh. FlpH aHajlH3e HCTOpHMeCKHX COObITHH CTaBHJiaCb uejlb yOeAUtb
yqeHHKOB, hto b nojiHTHKe BbiroaHbi TOjibKo necTHbie h G6jiaropa3yMHbie AéftcTBHH. 3to
nNpHBOAHJIO K yCejKAeHHOCTH B HeOOXOAHMOCTH npOBefleHHH pe(J)OpM PeMH rtocnojiHToft.

BKJiKMeHHe HCTopHH b nporpaMMbi iukoji 3jyKauHOHHOH komhcchh u o6ecneyeuHe
BucoKoro ypoBHfl npenoAaBaHHH STOro npeAMCTa nepBOHanajibHO HaTajiKHBajioch Ha 60jib-
mae 3aTpyAHeHHH. Hx npngHHoft &bijio OTCyTCTBHe xopouiHx jgeOHHKOB, toho pa3pa-
60TaHHbix npérpaMM h iipenoAaBarejieft noflfOTOBJieHHEix K yiHTejitcKoft pa6oTe, coraacHO
OCHOBHbIM n0OJIOyKeHHHM npHHHTbIM KOMHCCHeH.

nojioweHHe yjiyquiHJiocb no Mepe Toro KaK noHBjmjmcb yneOHHKH (KaeTaHa CKUieTyc-
Koro h BHHueHTa CKHieTycKoro), nocjie OKomaTejitHoro yromieHHH npdérpaMM b 3a.KOH.ax
1783 r. h nocjie Toro, KaK npHCTynHJia k ymTejibCKoft pa6oTe MOJOAe>Kb, noAroTOBjieH-
Haa yxe b Ayxe SayKauHOHHOIii komhcchh b TjiaBHbix uikKOJiax. B KaiecTBe HayiHbK no-
co6hh n0.nb30BajiHCb KapTaMH (o6ygeiiHe hctophh npoBOAHJiocbh OAHOBpeMeHHO ¢ odyie-
HHeM reorpatjiHH), HCTOraHKaMH codpaHHbiMH b t.h. llpuAOOKeHunx h padoTaMH hctophkob
CBH3anHbix ¢ KoMHCCHeft, Kak Hanp. J\ IHhéhhckhh.

FOAOBmMHHbi HCTopHgecKHX cofibiTHH (KaK Hanp. CTOJieTHHH roAOBUiHHa OHTBbi noA
BeHOH h noCeAbi Hua |||) Hcn0Jib30Ea,rach HJia co3AanHH npHnoAHHToro HaerpoeHHH,
coAeiicTByiomero naTpHOTH*iecKOMy BocnHTaHHio b niKOJiax.

BjiaroflapH o06ygeHHio hctophh b uiKOJiax 3/iyKauHOHHOH komhcchh BO3pocjio b o6me-
CTBe 03HaKOMJieHHe ¢ POAHOH HCTopneft. O ho noBlJiHHJio TaKwe Ha noBbiuieHHe KyjibTyp-
Horo ypoBiia h coAeaCTBOBajio H3MeHeHHio o6mecTBeHHUx h nojiHTHgecKHX B3rasAOB.
3HaKOMCTBo c¢ HCTopneft h yBaatenHe k Hen noMorliH b nocjieAyiomHe roAbi nepe>KHTb
THHcelioe BpeMH qyjKe3eMHOr0O rocnoACTBa.

llepeacAa K. KAéuia

13 — Rozprawy z dziejow o$wiaty
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HISTORY TEACHING IN POLAND IN THE SCHOOLS OF THE COMMISSION
OF NATIONAL EDUCATION

Summary

History as a separate subject was introduced into the school curricula during
the Enlightenment. Stanislaw Konarski was the first to introduce history into the
curriculum of Polish schools; later it was introduced by the Knights’ School and
the schools of the Commission of National Education.

History lessons were an impart link in civic and patriotic education. This
discipline was of a moralizing and educational character; it also familiarized stu-
dents with the past of their own country and nation, which it taught them to
appreciate and love. The aim of the analysis of historical events was to convince
pupils that only honest and wise actions are productive in politics. It also con-
vinced them as to the necessity of reforms in the Polish Republic.

The introduction of history to the curricula of the schools managed by the
Commission of National Education at first encountered considerable difficulties,
as did the endeavours to ensure that it was on a high didactic level. Reasons for
this were the shortage of good text-books, the lack of a detailed curriculum, and
of teachers prepared to teach according to the presuppositions of the Commission.

The situation improved as new text-books appeared (by Kajetan and Wincenty
Skrzetuski), after the curricula were finally determined by The Laws of 1783 and
as the young people began to be taugth at the Main Schools by teachers educated
in the spirit of the Commission of National Education. Maps (history was taught
together with geography), source texts collected in what were called Glosses
(Przypisy) as well as works by historians associated with the Commission, such as
D. Szybinski — these were used for teaching aids. Use was made of historical
anniversaries (e.g., the centenary of the battle of Vienna and the victory of King
Jan the Third) in order to create a solemn educational and patriotic atmosphere
at school.

The teaching of history at the schools of the Commission of National Educa-
tion familiarised society with the history of their own country. This also helped to
promote the general cultural level and had an influence on the changes that
occurred in social and political views. The knowledge of history and the national
consciousness it developed later helped the nation survive the difficult years of
the partitions.

Translated by Joanna Infeld-Sosnowska



