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Rozprawy z dziejow oSwiaty t. XVIII/76

MARIANNA KRUPA

POGLADY ADOLFA DIESTERWEGA NA SZKOLE LUDOWA I JEJ
NAUCZYCIELA

Zywe zainteresowanie o§wiatg ludu, jakie wywolaly idee wielkiej re-
wolucji francuskiej, rozwinelo sie i poglebilo w nastepnym stuleciu.
W ciggu XIX w. coraz Smielsze sg dgzenia do przeksztalcenia szkoly ele-
mentarnej w instytucje $wiecka i udostepnienia jej szerokim masom.
W parze z tymi zabiegami postepowych dzialaczy szly wsilowania peda-
gogéw pragngcych zmiany struktury programowej dotychczasowej szkoly
ludowej, nadania jej charakteru ogélnoksztalcgcego i wprowa'dzema no-
woczesnych metod nauczania i wychowania.

Najbardziej reprezentatywnym przedstawicielem tej grupy myslicieli
byl pedagog szwajcarski Henryk Pestalozzi. Jego poglady byly uznawa-
ne w wielu krajach. W Prusach gorgcym zwolennikiem idei Pestalozzie-
go byl Fryderyk Adolf Wilhelm Diesterwegl. Wysuwane przez niego po-
stulaty przeksztalcenia pruskiej szkoly ludowej w nowoczesny zaklad
o$wiatowo-wychowawczy, jakkolwiek nie zostaly zrealizowane w pelni
za jego zycia, postuzyly do uksztalfowania modelu szkoty elementarnej'
i jej nauczyciela w panstwie pruskim w ciggu XIX w. Stworzona przez
Diesterwega teoria szkoly ludowej odbila si¢ gloSnym echem w wielu
krajach. Zainteresowanie jego dzialalno$cig przejawialty Francja, Holan-
dia, Bulgaria i Rosja. W krajach tych tlumaczono pisma Diesterwega,
uzywano w szkolach i seminariach nauczycielskich opracowywanych przez
niego podreczniké6w. Swojg dzialalno$cig pedagogiczng i pisarskg budzil
on zainteresowanie polskich pedagogdéw i dzialaczy szkolnych2.

Poglady Diesterwega ma szkole ludows i jej nauczyciela, ktéoremu wy-
znaczyl donioslg role w ksztalceniu mlodziezy na aktywnych czlonkéow

1 Fryderyk Adolf Wilhelm Diesterweg, ur. 29 X 1790 r. w Siegen w Westfalii,
dtugoletni dyrektor seminariéw nauczycielskich w Mors i Berlinie. W okresie Wiosny
Ludéw uczestniczyt w opracowywaniu nowej ustawy szkolnej. Autor wielu podrecz-
nik6w dla szk6ét ludowych, wydawca czasopisma pt. »Rheinische Blatter fiir
Erziehung und Unterricht”, na lamach ktérego walczyl o pozycje nauczycieli lu-
dowych. Zmarl 6 VII 1866 r. w Berlinie.

2 Na temat jego wplywéw na pedagogike w innych krajach méwili uczestnicy
sesji zorganizowanej w 1966 r. w Berlinie. Obrady sesji prezentuje wydawnictwo
pt: Dzesterweg und wir, Berlin 1967
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spoteczenstwa i marodu, wyrosty z praktyki szkolnej tego pedagoga. Byt
on dlugie lata zwigzany ze szkolnictwem ludowym, poczgtkowo jako na-
uczyciel elementarnej szkoly wzorowej we Frankfurcie nad Menem,
a w latach 1820—1847 jako dyrektor seminariéw' nauczycielskich w Mors
i Berlinie. Zaklady te dzieki opracowanemu przez Diesterwega programo-
wi nauczania staly sie¢ wzorami dla innych. Diesterweg stworzyl typ no-
woczesnego nauczyciela-spotecznika, wyprzedzajacy znacznie czasy jemu
wspolczesne, walczyl o podniesienie pozycji materialnej i spolecznej na-
uczycieli ludowych w Prusach. Jego dzialalno$¢ w dziedzinie szkolnictwa
ludowego zdobyla mu uznanie wséréd nauczycieli na terenie calych Nie-
miec. ' )

Obserwacja stosunkéw panujgcych w pruskim szkolnictwie ludowym
przekonala Diesterwega o konieczno$ci przebudowy szkoly ludowej. Prze-
‘konania jego byly calkowicie uzasadnione. Pruska szkola ludowa pierw-
*-szej potowy XIX w. poddana nadzorowi kosciola byla zacofana zaréwno
pod wzgledem organizacyjnym, jak i programowym. Jej podstawy wy-
znaczaly ustawy i zarzadzenia z ubieglego stulecia: General-Landschul-
-Reglement z 1763 r. i instrukcja programowa z 1794 r.3 Przyczyng za-
cofania pruskiej szkoly ludowej byl brak dostatecznej opieki ze strony
panstwa. Rzgd pruski swojg dzialalno§¢ ograniczal do wydawania zarza-
dzen bedacych czesto martwg literg prawa, ktérej nie towarzyszylo za-
angazowanie finansowe. Zgodnie z postanowieniami Powszechnego Pra-
wa Krajowego (Allgemeines Landrecht z 1794 r.) uznano szkoly ludowe
zakladami panstwowymi, ale kosztami ich utrzymania i zakladania obcig-
zono spoleczenstwo. Udzial panstwa wynosil zaledwie %54 Brak zabez-
pieczenia finansowego szkoly ze strony rzgdu powodowal trudnosci w
rozwoju sieci szkél i objeciu nauczaniem wszystkich dzieci w wieku
szkolnym. Spoleczenstwo zobowigzane do utrzymywania szkoly i nauczy-
ciela za pomocg ustalonych optat nie bylo do tego przygotowane. War-
stwy ubogie nie docenialy znaczenia o$wiaty i mimo naktadanych kar
nie posylaty dzieci do szkoly, gdyz z powodu ciezkich warunké6w mate-
rialnych zmuszone byly traktowaé je jako sile roboczg pommnazajgcg do-
chody rodziny. Szlachta i arystokracja obawialy sie utraty rgk do pracy
w swych majagtkach ziemskich i nie umozliwialy dzieciom poddanych
uczeszczania do szkoly. W tej sytuacji wprowadzony w 1763 r. obowigzek

3 Teksty General-Landschul-Reglement z 12 VIII 1763 r. i Die Anweisung
vom 16.XI11.1794 fiir die Schullehrer in den Land- und mniedern Stadtschulen zu
2weckmdssiger Besorgung des Unterrichts der ihnen anvertrauten Jugend zamiesz-
cza L. Ronne: Das Unterrichtswesen des preussischen Staates, Berlin 1855 Bd. I
s. 62 i n. -

) 4 Allgemeines Landrecht, Teil II, Titel 12 § 1—53, [w:] B. Bremen, Die
preussische Volksschule. Gesetze und Verordnungen, Stuttgart 1905, s. 32—33.
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szkolny nie byl realizowany i prawie polowa dzieci w panstwie pruskim
pozostawala poza szkols. foomd

Powazng trudno$¢ w rozwoju szkoly ludowej zgodnie z nowymi prg-
dami pedagogicznymi stanowil brak odpowiednio przygotowanych na-
uczycieli. Istniejgce seminaria nauczycielskie nie byly w stanie pokryé
w pelni zapotrzebowania, W latach trzydziestych XIX w. polowa pru-
skich nauczycieli ludowych nie miala wyksztalcenia seminaryjnego®. Ni-
ska pozycja spoleczna nauczyciela ludowego i niedostateczne wymagro-
dzenie materialne nie przyciggaly do tego zawodu ludzi inteligentnych.
Czesto nauczycielami zostawaly osoby nieodpowiednie, nie zainteresowa-
ne pracg z mlodziezg, ktore porzucaly zajmowane stanowisko w przypad-
ku zdobycia bardziej intratnego zajecia. Wladze o$wiatowe zdawaly sobie
sprawe, ze oplaty wnoszone przez rodzicow uczniéw nie pokryjg kosztow
utrzymania nauczyciela i zezwalaly mu na uprawianie okres§lonego rze-
miosta: krawiectwa, szewstwa, a nawet na prace zarobkowg w okresie
zniw. General-Landschul-Reglement zabranial jedynie wykonywania za-
wodu muzykanta i prowadzenia wyszynku jako niegodnych stanowiska
wychowawcy mtodziezy®.

Szkola ludowa byla pozostawiona na uboczu zycia panstwowego. Nie
interesowalo sie nig zbytnio panstwo ani ko$ciét, ktéoremu rzad zlecil nad
nig nadzoér. Kosciél ograniczal swg dziatalno§é na terenie szkoty do nauki
religii i zapewnienia jej centralnego miejsca w programie nauczania.
Idealem wychowania byl wierny poddany i gorliwy chrze$cijanin?. Jego
realizacji sprzyjaly tre$ci programowe skoncentrowane wokél nauki re-
ligii i katechizmu. Projekt ustawy szkolnej opracowany w 1819 r. przez
Siiwerna nie wszedl w zycie. Postulowal on poszerzenie treSci progra-
mowych o nauke miernictwa, rysunku, przyrody, geografii, historii, §pie-
wu, kaligrafii, rob6t recznych i gospodarstwa. Jedyng nowoscig progra-
mowg bylo wprowadzenie w 1811 r. do szkét ludowych gimnastyki, trak-
towanej jako przygotowanie mlodziezy do obrony krajus. Mimo wielkie-
go uznania pedagogéw dla poglgdowych metod wprowadzonych do pe-
dagogiki przez Pestalozziego stosowano je w Prusach jedynie w niekt6—
rych szkolach tytulem préby. Powszechnie natomiast panowaly metody
pamieciowe.

Z panujgcej w szkolnictwie ludowym sytuacji zacofania programowe-
go i metodycznego zdawal sobie doskonale sprawe mlody energiczny dy-

5 K. Fischer, Geschichte des deutschen Volksschullehrerstandes, Hannover
1893, Bd. 1, s. 318; Geschichte der Erziehung, Berlin 1962, s. 231—232.

6 General-Landschul-Reglement, [w:] Rénne, op. cit., s. 67.

7 Op. cit., s. 64.

8L. Clausnitzer, Geschichte des preussischen Unterrichtswesens mit be--
sonderer Beriicksichtigung der Volksschule, Berlin 1891, s. 48.
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rektor seminarium nauczycielskiego w Mors Adolf Diesterweg. Jedno-
czesnie nie zywil zadnych zludzen co do tego, ze panstwowe wladze
o$wiatowe nie podejmg sie przeksztalcenia struktury organizacyjnej szko-
" 1y ludowej. Dzialajagce w Prusach od 1817 r. Ministerstwo O$wiaty za-
biegalo o iloSciowy rozwdj szkél ludowych, pragnelo™jednak utrzymaé
program nauczania w dawnych ramach niezbednego minimum?,

Starej szkole z zacofanym’programem nauczania ograniczonym ‘do na-
uki religii, czytania, pisania i niezbednych wiadomosci z rachunkéw reali-
zowanych metodami pamigciowymi przeciwstawial Diesterweg nowy
model szkoly ludowej wypracowany w ciggu wieloletnich rozwazan i do-
Swiadczen.

W koncepcji Diesterwega szkota ludowa miata byé placowks wycho-
wawczg i oSwiatows. Funkcje te miala spelniaé dzieki odpowiednio do-
branemu programowi nauczania umozliwiajgcemu wszechstronny rozwdj
umystu i charakteru uczniéw i dobre przygotowanie ich do przysztych
zadan zyciowych. Istotnym warunkiem realizacji tego programu bylo
ustalenie odpowiednich zalozen pedagogiczno-dydaktycznych i przygoto-
wanie nauczycieli do nowych zadan.

Ustalony przez Diesterwega ideal nauczyciela byl na wskro§ nowo-
czesny i wyprzedzal panujgce na ten temat opinie w pafstwie pruskim
nie tylko wladz o$§wiatowych, lecz i pedagogéw konserwatywnych ogra-
niczajgcych jego dzialalno§¢ na terenie szkoly jedynie do wypelnienia
zlecen koSciolal®,

Doséwiadczony praktyk, jakim byl Diesterweg, zdawal sobie doskonale
sprawe, ze dalszy rozw6j szkoly ludowej zalezy od zapewnienia jej i na-
uczycielowi dostatecznych podstaw finansowych. Zadanie to moglo spemié
tylko panstwo. Sprawa uznania nauczycieli urzednikami panstwowymi
i oplacania ich z budzetu panstwa byla bardzo istotna. Uzyskiwane z oplat
szkolnych uposazenie bylo niedostateczne i czesto nie wystarczalo na po-
krycie kosztéw utrzymania. Jak wykazaly obliczenia wydatkéw nauczy-
cieli ludowych przeprowadzone na lamach ,Allgemeiner Anzeiger” w
1836 r. na pokrycie najniezbedniejszych potrzeb, bezdzietne malzenstwo
nauczycielskie potrzebowalo rocznie 104 talary. Przecietne natomiast upo-
sazenie nauczycieli wynositlo okolo 100 talaréw, a na wsi nawet mniej.
Niedostatek tego wynagrodzenia wystapi wyrazniej w poréwnaniu z in-
nymi grupami zawodowymi. Kancelista np. zarabial w tym samym cza-
sie 300—500, a goniec biurowy 180—300 talaréw roczniell,

~ % Poglad ten wyrazatl okoélnik ministerstwa z 29 IIT 1822 r., [w:] R6nne, op.
cit., s. 643. ’
10 Jednym z nich byt Wilhelm Harnisch, dyrektor seminarium nauczycielskiego
w Weissenfels.
11 Pidagogische Revue hrsg. von Mager, Stuttgart 1843, Bd. 6, s. 17.
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Biorgc pod uwage fakt, ze i to skromne uposaZenie nauczycieli nie
bylo stale, proponowatl Diesterweg, by wladze oSwiatowe ustalily wyso-
ko§é stalej pensji w oparciu o przeprowadzane co kilka lat spisy  dzieci
w wieku szkolnymi2,.Do obowigzkéw panstwa zgodnie z projektem Die-
sterwega mialo mnalezeé¢ zatrudnianie nauczycieli ludowych. Dotychczas
sprawy te byly w gestii proboszczéw jako przewodniczgcych dozoréw
szkolnych, ktérzy za najwazniejsze kryterium oceny-kandydata na sta-
nowisko nauczyciela uwazali jego przydatno$¢ do postug w kosciele, jak
np. umiejetno$é Spiewu i gry na organach, zdolnosci dydaktyczne i zna-
jomo$é przedmiotu byly natomiast dla mich sprawg drugorzedng.

Z upanhstwowieniem szkoly wigzalo sie zniesienie nad nig nadzoru
- ko$ciola. Nadzér ten zlecaly kosciolowi protestanckiemu obowigzujgce w
Prusach ustawy i zarzadzenia. Byly nimi ustawa z 1763 r. i instrukcja
dla dozordéw szkolnych z 1812 r. Przyznawaly one proboszczowi prawo
ustalania planéw i metod nauczania i polecaly organizowanie konferencji
doksztalcajgcychid, W praktyce problematyka tych konferencji ogranicza-
la sie do nauczania religii i katechizmu. Proboszczowie dgzyli do pod-
porzadkowania sobie nauczycieli i traktowali ich jako swych pomocnikéw
w kos$ciele i na plebanii. Do obowigzkéw nauczyciela/nalezalo towarzy-
szenie proboszczowi w czasie kolekty, prowadzenie rachunkéw gospodar-
skich, pomoc w opracowywaniu kazan i inne postugi uwlaczajgce god-
no$ci nauczyciela. Proboszczowie dokonywali oceny pracy nauczycieli dla
wladz szkolnych i udzielali im urlopéw oraz zwalniali z posadyi4.

Diesterweg domagal sie uwolnienia nauczycieli od madzoru ducho-
wienstwa. Swoéj postulat uzasadnial brakiem przygotowania pedagogiczno-
-dydaktycznego przedstawicieli kos$ciola. W oparciu o spostrzezenia
z okregu Mors stwierdzal, ze nadzér duchowienstwa przynosi szkole Wwie-
cej szkody ni2 pozytku. Nadzér ten winni sprawowaé ludzie §wieccy le-
gitymujgcy sie ukonczonym seminarium nauczycielskim. Za mniezbedny
warunek dobrego wykonywania obowiazkéw przez inspektoréw szkolnych
obok. przygotowania pedagogiczno-dydaktycznego uwazat takt, uczciwosé,
zamilowanie do pracy dla dobra szkoly i nauczyciela. Najlepszymi zda-
niem Diesterwega kandydatami na inspektoréw byliby przodujacy na-
uczyciele ludowi lub emerytowani dyrektorzy seminariéw nauczyciel-
skich. Gwarantowaliby oni podniesienie poziomu zawodowego nauczycieli

2 F A W. Diesterweg, Simtliche Werke, Bearb. v. R. Hohendorf, Berlin
1956, Bd. I, s. 71.

18 Tekst instrukeji dla dozoréw szkolnych z 28 X 1812 r. zamieszcza R Onrre,
op. cit., s. 323.

1 Op. cit.,, s. 324.
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ludowych i upowszechnialiby w$réd nich najnowsze zdobycze wiedzy pe-
dagogicznej!s.

Szkola ludowa, jaka Diesterweg pragngl upowszechnié, miala byé za-
kladem publicznym powszechnym i $wieckim. Uwazal, ze panstwo po-
winno zapewni¢ kazdemu dziecku bez wyjatku mozliwo$§é ukonczenia
szkoly ludowej. Prawo do o$wiaty argumentowal Diesterweg tezg o row-
‘nosci wszystkich ludzité.

Szkola ludowa miata stuzy¢é upowszechnieniu oswiaty stanowigcemu
zdaniem Diesterwega podstawowy warunek zr6wnania stanéw. Powazng
przeszkodg utrudniajgcg realizacje powszechnej o§wiaty byla nedza ma-
terialna panujgca szczegdlnie wsréd ludnosci okregow uprzemystowio-
nych w Prusach. Warunki zmuszaly rodzicow do posylania dzieci w wie-
ku szkolnym do pracy w fabrykach, gdzie wedlug Diesterwega tracily
nie tylko zdrowie, lecz i deprawowaly sie moralniel?, Diesterweg doma-
gal sie zmiany tych stosunkéw, twierdzac, ze: ,,Kazdy czlowiek ma pra-
wo zy¢ jak czlowiek w ludzkich warunkach. Nikt nie urodzil sie, by tyl-
ko korzystaé z zycia, i nikt sie nie urodzil, by pracowa¢ jak zwierze po-
ciggowe’18, Przykladem niewypelniania obowigzku szkolnego byto uprze-
mystowione Elberfeld, gdzie z 2500 dzieci w wieku szkolnym 1200 nie
uczeszczalo do szkoly. Sytuacja ta nie byla odosobnionym zjawiskiem.

W latach 40 XIX w. liczba dzieci ponizej 14 lat pracujgcych w prze-
mys$le wynosita 10% ogétu zatrudnionych!®>, Wprawdzie obowigzujgce na
terenie Prus odpowiednie zarzgdzenia gwarantowaly dzieciom zatrudnio-
nym w fabrykach teoretycznie mozliwo$¢ uzyskania minimum wyksztal-
cenia 'w szkole przyfabrycznej, w praktyce jednak wtlasciciele fabryk nie
-~ podawali wladzom szkolnym wykazu zatrudnionych dzieci. Niewielkg tez
korzysé odnosily dzieci z dwdch godzin lekeji, jakie przewidywaly zarzg-
dzenia, udzielanych po 11 godzinnym dniu pracy?2°.

Gorgcy zwolennik o$§wiaty ludu przeciwstawial sie panujgcej sytuacji
i wystepowal w obronie prawa dzieci do nauki. Jego zdaniem dzieci w
wieku od 5 do 14 roku zycia winny jedynie sie uczyé¢. Jako realista zda-
wal sobie sprawe, ze w Owczesnych warunkach panujgcych w rodzinach
robotniczych nie bedzie mozliwa catkowita rezygnacja rodzicéow z zarob-

/

5 Diesterweg, Simtliche...,, Bd. I, s. 96. .

8 F, Diesterweg, Schriften und Reden, hrsg. v. H. Deiters, Berlin 1956,
Bd. II, s. 520—521.

17 Diesterweg, Simtliche..., Bd. 1, s. 342.

8 Diesterweg, Simtliche..., Bd. III, s. 384. ,,Jeder soll wie ein Mensch leben
[...] keiner geboren wird um zu geniessen, keiner geboren wird um wie ein Last-
tier zu arbeiten”. ’

" 19 J, Kuczynhski, PoloZenie robotnikéw w Niemczech, Warszawa 1962, s. 28;
Geschichte der Erziehung, s. 232.
20 Geschichte der Erziehung, s. 232.
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koéw dzieci, proponowal wprowadzenie pewnych ograniczen. Bral w nich
pod uwage przede wszystkim zdrowie dzieci. Postulowal, by pod grozbg
kary dla rodzicow i.fabrykantéw nie zatrudniano dzieci, ktére nie ukon-
czyly 10 lat zycia, a czas pracy dla dzieci od 10—12 roku zycia nie prze-
kraczal 4, a od 12—14 — 6 godzin dziennie2?!, Dopiero gdy panstwo za-
pewni wszystkim dzieciom mozliwo$¢ zdobycia elementarnego wyksztat-
cenia, szkola ludowa zdaniem Diesterwega stanie sie powszechng.

W stworzonym modelu nowej szkoly ludowej duzo miejsca po$wiecit
Diesterweg $wieckosci szkoty. Problem ten w okresie poprzednim wigzat
sie w praktyce szkolnej gléwnie z przejeciem przez panstwo nadzoru nad
szkolnictwem. Tworcy nowej szkoly ludowej nie zadowalaly dokonane
posuniecia wladz. Pragnal on przeksztalcié dotychczasows szkole wyzna-
niowg w zaklad naprawde Swiecki. W praktyce w Prusach czynnikiem
sprzyjajacym utrzymaniu wyznaniowego charakteru szkolty bylo finanso-
wanie jej przez grupy wyznaniowe, narzucajgce odpowiedni kierunek wy-
chowania. Wladze oSwiatowe aprobowaly ten stan i niechetnie ustosun-
kowywaly sie do dzialajgcych na terenie Prus szkél symultannych gro-
madzacych dzieci réznych wyznan. Odpowiednie zarzgdzenia minister-
stwa zezwalaly na zakladanie ich jedynie tam, gdzie mieszkanicy nie byli
w stanie ponosié¢ ciezar6w utrzymania oddzielnej szkoly wyznaniowej.
Szkoty symultanne ‘okreSlaly przepisy jako zlo konieczne, ktére nalezy
usung¢22,

Utrzymywaniu szkoly wyznaniowej przeciwstawial sie Diesterweg ze
wzgledow pedagogicznych. Jego zdaniem dziecko mnie jest zdolne do sa-
modzielnej oceny warto$ci danej religii, moze to uczynié¢ jedynie czlo-
wiek dorosty. Decydujgcy zazwyczaj o przynaleznosci wyznaniowej fakt
urodzenia w danej grupie by! jedynie sprawg przypadku?3, Szkola wy-
znaniowa byla zdaniem Diesterwega zakladem wychowujgcym dzieci w
duchu fanatyzmu religijnego i nietolerancji. Te szkole projektowal prze-
ksztalcié w placowke jednoczgcg dzieci réznych wyznan, w ktoérej wy-
chowywano by je w przyjazni i uczono zasad wspélzycia spotecznego.
Konsekwencjg takiego pogladu by! postulat przeprowadzenia zmiany
tresci programowych i usuniecia z nich dogmatéw niezgodnych z naukg?4.

21 Diesterweg, Simtliche..., Bd. II, s. 344.

22 Bylo to zarzgdzenie z 1821 r. w: Rdnne, op. cit., s. 434.

2 F, Diesterweg, Zur Religionsunterrichtsfrage, [w:] Rheinische Blitter
fiir Erziehung und Unterricht, Essen 1852, s. 310; A. Milkner, Diesterweg An-
sichten iiber Religion und Religionsunterricht, Langensalza 1919, s. 58.

24 F, Diesterweg, Aus Diesterwegs Tagebuch 1818—1822, Frankfurt a.M.
1870 s. 25; A. Diesterweg, Konfessionschule — Simultanschule, [w:] Adolphs
Diesterweg ausgewdhlte Schriften, hrsg. v. Langenberg, Frankfurt, a.M. 1878, Bd.
4, s. 197—210.
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PrzejSciowo Diesterweg pozostawial religie w programach nauczania,
w pbzniejszym natomiast okresie swej dzialalnosci domagal sie usuniecia
tego przedmiotu z programéw szkolnych.

Podstawowym zadaniem szkoly byl rozwoéj samodzielno$ci wychowan-
ka w my$leniu i dzialaniu2s, Samodzielno§é rozumial Diesterweg jako
aktywny stosunek czlowieka do otaczajgcej rzeczywisto$ci przyrodniczej
i spolecznej. Postulat ten przeciwstawial Diesterweg zwolennikom starej
szkoly w Prusach gloszgcym, ze czlowiek powinien poddaé¢ sie biernie
opatrzno$ci. Poglady te reprezentowali mistycy, ktérzy w prowadzonych
przez siebie zakladach opiekunczych wychowywali dzieci w duchu obo-
jetno$ci na sprawy narodowe i spoteczne?28,

Do zadan szkotly, jaka chcial upowszechnié, nalezalo zapewnienie kaz-
demu dziecku mozliwo$ci rozwoju indywidualnych zdolnos$ci i przygoto-
wanie do zycia i samodzielnej pracy nad poglebieniem zdobytych w trak-
‘cie nauczania wiadomosci i ksztalceniem charakteru.

Charakterystyczny i niespotykany wspdlcze$nie jest poglad D1ester-
wega na role szkoly i nauczyciela w procesie ksztalcenia i wychowania.
Wychowaniu szkolnemu wyznaczyt jedynie funkcje pomdcnicza, stanowié
ono mialo stadium przygotowawcze ograniczone do wytworzenia w uczniu
poczucia potrzeby dalszej pracy nad ksztalceniem charakteru i umystu.
Przeciwstawial sie tez nieograniczonemu optymizmowi pedagogicznemu
wieku O$wiecenia. Dawal temu wyraz w swych pismach twierdzac:
- ,,Czlowiek we wlasciwym znaczeniu tego slowa nie jest wychowywany
przez innych, lecz moze byé¢ jedynie przez nich nakloniony, by sie sam
- wychowywal”??, Przyjecie takiego stanowiska majgcego zrédlo w teorii
o zadatkach wrodzonych sugerowalo niedwuznacznie, ze wszelkie powo-
dzenie w pracy wychowawczej zalezy od indywidualnych potrzeb jed-
nostki. Nauczyciel mial byé¢ tym, ktéory wyzwala i rozbudza zaintereso-
wanie ucznia pro'blema-mi i wskazuje mu $rodki niezbedne do uzyskania
pelnej dojrzalosci umystowej i moralnej, ktéra -miala zezwalaé¢ uczniowi
na krytyczne ustosunkowanie sie do otaczajgcych zjawisk i podawanych
mu prawd.

Gloszony przez Diesterwega postulat ksztalcenia w szkole ludowej
jednostki zdolnej do samodzienego dzialania przeciwstawial sie stawia-
nym w dotychczasowych ustawach i zarzadzeniach pruskich wladz oswia-

I~

% F, Diesterweg, Wegweiser zur Bildung fiir deutsche Lehrer, Frankfur\t
a.M, 1907, s. 35.

26 Op. cit., s. 85.

27 Diesterweg, Wegweiser..., hrsg v. F. Hoffmann, Berlin 1956, s. 50. ,Der
Mensch im eigentlichen Sinne des Wortes wird nicht von den anderen erzogen, er
kann nur von iknen angeredet werden damit er sich selbst erziehe”.
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towych idealom wychowania majgcym charakter koscielny i stanowy?2s,
Postawiony przez Diesterwega ideal wychowania wyprzedzal znacznie
6wczesng epoke. Nowa szkola ludowa miala przygotowaé jednostke do-
skonalg pod wzgledem charakterologicznym, inteligentng, twércza, uspo--
leczniong, przywigzang do kraju i narodu, w ktérym' zyje. W zakresie
ksztalcenia charakteru zadaniem przyszlej szkoly ludowej bylo wyrabia—
nie takich cech, jak prawos$é, sprawiedliwo$é, prawdomdéwnosé, uczciwoseé,
zyczliwo§é i wyrozumialo§é oraz umiejetnos$é zrezygnowania z wlasnej
korzysci dla dobra ogélu. Ta ostatnia cecha charakteru wigzala sig Scisle
z ksztalceniem odpowiedniej postawy spolecznej. Zadania, jakie w tej
dziedzinie stawial Diesterweg przed uczniem, obejmowaly wspéldzialahie
w likwidowaniu nedzy i ubéstwa w miare mozliwosSci materialnie oraz
stuzenie innym radg w potrzebie?®. Obok aspektu spotecznego w modelu
nowej szkoty ludowej uwzglednit Diesterweg momenty narodowe. Szko-
la, jakg pragnal za poSrednictwem wydawanych przez siebie czasopism
upowszechni¢é wsréd szerokich rzesz nauczycieli, miala by¢ zakladem wy-
chowujgcym dzieci na dobrych obywateli. Konieczno§é uwzglednienia w-
wychowaniu momentéw narodowych wynikala jego zdaniem z faktu, ze
,Kazdy czlowiek, ktéry sie rodzi, znajduje si¢ w okreSlonym otoczeniu,
ma swo6j nardd, wsréd ktorego bedzie zyl lub w ktérym bedzie co maj-
mniej wychowywanym na pewnym okreSlonym stopniu kultury, ktérej
on nie ustanawia, ktérej nie okre$la, ktéra istnieje’30,

Innym zadaniem szkoly bylo przygotowanie mnie tylko biernych kon-
sumentéw ‘' wytworzonych przez naréd débr kulturalnych, lecz twoércow
kultury narodowej. Przekonanie to wyrazal Diesterweg piszac: ,,Czlowiek
powinien byé g&zygotowany do wymagan epoki, w ktérej zyje. Inaczej
niemieckie dziecko winno byé wychowywane w ésmym, inaczej w szes-
nastym, inaczej nalezy je wychowywaé w wieku dz1ew1etnastym”31 Jak
$wiadczy powyzisza wypowiedz, tworca nowej szkoly ludowej zdawal so--
bie sprawe z konieczno$ci dostosowywania idealu wychowania do zmie--
niajacej sie rzeczywistosci dziejowej i aktualizacji zabiegéw wychowaw-- -
czych.

Zalozenia te zostaly uwzglednione w programie nauczania nowej szko--

28 Jdeal ten wysuwaly regulamin z 1763 r., projekt ustawy z 1819 r. i zarzadze-
nie z 1831 r.

2 Diesterweg, Wegweiser..., s.-41.

% Op. cit., s. 79. ,Ein jeder Mensch welcher geboren wird trifft seine Umge--
bung, sein Volk unter dem er zu leben bestimmt ist oder unter welchem er wenigs--
tens erzogen wird, auf einer gewissen Strufe der Kultur an, die er nicht zu machen-
und zu bestimmen hat, sondern die eben ist”.

31 Den der Mensch muss in seine Zeit passen|...]JAnders sollte und musste-
ein deutches Kind in dem achten, anders im sechzehnten, anders muss es im neun--
zehnten Jahrhundert erzogen werden”.
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ty. W koncepcji Diesterwega wytycznymi w jego opracowaniu bylo do-
stosowanie tre§ci do indywidualnych warunkéw fizycznych i psychicz-
nych ucznia oraz aktualnych potrzeb spoleczefistwa i narodu. Na pod-
kreslenie zasluguje fakt, ze jakkolwiek Diesterweg przywigzywal duzg
wage do umiejetnoséci zastosowania wiadomosci szkolnych w praktyce, to
jednak przeciwstawial sie sprowadzaniu funkcji szkoly do wyuczenia
czynnoSci praktycznych potrzebnych w wypelnianiu obowigzkéw stano-
wych. Ciasnemu praktycyzmowi, majgcemu zrédto w stosunkach spotecz-
nych przyznajacych warstwom ludowym jedynie prawo do wiedzy prak-
tycznie uzytecznej, przeciwstawial Diesterweg poglad, ze szkola nie jest
w stanie przygotowaé¢ mlodziezy do okreslonego zawodu ,,Zawodu bowiem
jego zdaniem nie mozna nauczyé sie w zadnej ogdlnej lub publicznej
szkole, a uwzglednienie przyszlego zawodu czeladnika nie stanowi jej
glownego zadania. Jedynie w trakcie zycia czlowiek uczy sie uzytecznej
dzialalno$ci dla spoleczenstwa’3?. Zadaniem szkoly ludowej mialo byé
zdaniem Diesterwega dostarczenie uczniom wiadomosci z réznych dzie-
dzin wiedzy, ktére nie zawsze bedg mieli mozno$¢é wykorzystaé praktycz-
nie, ale ktére przyczynig sie dzieki reprezentowanej przez nie warto$ci
ksztalcgcej do wzbogacenia ich horyzontow umystowych.

Zgodnie z tymi zalozeniami w modelu nowej szkoty ludowej staremu
programowi nauczania przeciwstawial program nowy i postepowy, o wy-
sokiej warto$ci ksztalcgcej. Pierwsze miejsce przyznawal w nim fizyce,
racﬁ'unkom, geografii i nauce o jezyku, gdyz te przedmioty jego zdaniem
przyczyniajg sie najbardziej do wyrobienia w uczniu samodzielnosci i do
ksztalcenia charakteru. Dopiero bowiem jednostka posiadajgca dostatecz-
ng sume¢ wiadomosci i umiejgca samodzielnie dziala¢ bedzie w stanie
przeksztalcié istniejgcg rzeczywistosé przyrodnicza i spoleczna.

CWICZENIOWKA W MORS — MODEL NOWEJ SZKOLY LUDOWEJ

Swoje poglady na temat nowej szkoly ludowej popularyzowal Dies-
terweg nie tylko na 'amach ,,Rheinische Blatter”, lecz prébowatl realizo-
wac je réwniez praktycznie. Terenem jego dzialalno$ci byla ¢wiczeniow-
ka zalozona w 1826 r. przy -Seminarium dla Nauczycieli Ludowych w
Mors. Tutaj jako dyrektor mial Diesterweg swobode ustalenia zaréwno
ideatu wychowania, jak i doboru odpowiednich treSci programowych
i metod ich realizacji. Cwiczeniéwka miala stanowié wzér d.o nasladowa-

2 Diesterweg, Sdmtliche.., Bd. II, s. 9. ,Einen Beruf kann man in keiner
allgemeinen oder Offentlichen Schule lernen und die Beriicksichtigung des kiinftigen
Berufs des Lehrlings ist nie die erste, nie die {ibergeordnete, sondern untergeordne-
te Riicksicht”.
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nia dla przyszlych nauczycieli, jaki Diesterweg chcial upowszechni¢ w
praktyce.

W poréwnaniu z istniejagcg w Prusach szkolg ludowg éwiczeniowka
w Mairs realizowala znacznie obszerniejszy program nauczania. Wchodzi-
ly do niego zgodnie z obowigzujacymi przepisami wladz oSwiatowych re-
ligia, nauka czytania, pisania i rachunkéw. W trosce jednak o rozwoj
-horyzontéw umystowych uczniéw poszerzyl Diesterweg program o nauke
rysunkéw, Spiewu, gramatyki, kaligrafii i wiadomo$ci ogélnie uzytecz-
nych. Do treSci programowych tego ostatniego przedmiotu wchodzily
wiadomos$ci z fizyki, historii naturalnej, geografii i historii ojczystej oraz
geometrii®. Tym rozszerzonym programem nauczania przeciwstawial sie
Diesterweg panujgcym pogladom na zakres o§wiaty dla ludu.

Ministerstwo o$wiaty nie pragnelo rozszerzania tre§ci programowych;
mialy one pozosta¢ w ramach niezbednego minimum obejmujgcego nauke
religii, czytania, pisania i rachunkéw. Odpowiednie zarzgdzenia minister-
stwa_przestrzegaly nauczycieli przed ,przeuczeniem warstw ludowych”.
Najdobitniej wyrazal stanowisko wladz okélnik z 29 III 1822 r., w kto-
rym zalecano nauczycielom uwzglednienie ' przyszlego zawodu ucznia,
ukazywano rzekome szkody, jakie wyrzadza dzieciom zbytni po$piech w
podawaniu materialu i jego rozszerzony zakres oraz przypominano, Ze
gléwnym zadaniem, jakie nauczyciele majg realizowaé, jest dbalosé
o gruntowne przyswojenie wiadomo$ci niezbednych uczniom, a przede
wszystkim wychowanie ich w poboznosSci, bojazni bozej i pokorzess.

Dyrektor seminarium w Mors nie obawial sie ,,przeuczenia” warstw
ludowych. Tutaj realizowano zalozenia postepowe daleko odbiegajgce od
wskazan ministerstwa. Zgodnie z pogladami Diesterwega - éwiczeniéwka
ksztalcila uczniéw na ludzi zdolnych do samodzielnego dzialania, praco-
witych, dobrych obywateli, tolerancyjnych, wolnych od szowinizmu, sza-
nujacych innych ludzi bez wzgledu na ple¢, rase czy wyznanie i pocho-
dzenie®, Realizacji tych zadan stuzy! odpowiedni program nauczania, w
ktérym nawet zakres ogblnie obowigzujgcych przedmiotéw zostal znacz-
nie rozszerzony. I tak do nauki czytania i pisania dolgczono gramatyke.
Skapy zakres nauczania rachunkéw obejmujgcy cztery podstawowe dzia-
lania poszerzyl Diesterweg o system dziesietny, regule trzech, proporcje,
ulamki, logarytmy i pierwiastkowanie3®, Podobnie postgpil z innymi
przedmiotami. Nauka $piewu obejmowala znajomo$é nut, $piew choéral-
ny i solowy. Nauke religii poszerzono o historie chrzescijanstwa. W zakres
‘nowego przedmiotu zwanego wiadomosci ogblnie uzyteczne wchedzily

8 Diesterweg, Sdmtliche..., Bd. I, s. 375.
% R6nne, op. cit., s. 643.

¥ Diesterweg, Sdmtliche.., Bd. I, s. 376.
36 Op. cit., s. 374.

Rozprawy z Dziejéw OSwiaty 8
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wiadomosci z historii archiktektury rodzinnej miejscowosci uczniéw,
dzielnicy i kraju, geografii fizycznej, zoologii, botaniki, mineralogii, fi-
zyki, chemii i historii ojczystej stuzgcej rozbudzaniu uczué patriotycz- -
nych%. Do programu nauczania wprowadzil Diesterweg takze gimnastyke
ze wzgledu na jej walory wychowawcze. Przedmiot ten reakcyjne wladze
- pruskie usunely w 1819 r. z programéw szkolnych. Zdaniem Diesterwega
wychowanie fizyczne winno byé prowadzone w kazdej bez wyjatku szko-
le i obowigzywaé wszystkie dzieci. Jedynie ulomno$é mogla stanowié po-
woéd zwalniajgcy dziecko od udzialu w éwiczeniach, Celem wlasciwej
realizacji tego przedmiotu kazda szkola powinna posiadaé boisko i sale
gimnastyczng, sluzgcg nie tylko podczas lekcji, lecz takze w czasie
przerw3e, a
Odpowiednie warunki lokalowe, jakie Diesterweg zapewnil éwicze-
nibwce w Mors, pomagaly wydatnie w realizacji programu nauczania.
Szkola miescila sie¢ w oddzielnym budynku, jasnym, przestronnym i do-
brze ogrzanym w zimie- Posiadala duzy dziedziniec, ktérego czes¢ Jyla
zabezpieczona od wplywéw atmosferycznych. Na nim przeprowadzano
éwiczenia gimnastyczne bez wzgledu na pogode w czasie przerw miedzy-
lekeyjnychs?, Dbalo$é, jaka wykazywal dyrektor seminarium o warunki
zdrowotne na terenie szkoly, byla wyjgtkowa. Panujgce prawie powszech-
nie warunki w szkolach ludowych uraggaly wszelkim zasadom higieny.
Czesto szkola mieScila sie w izbach przeznaczonych na mieszkanie na-

- uczyciela czy gospodarza i lekcje odbywaly sie przy wtdrze kotowrotka

zony nauczyciela lub pisku ptactwa domowego przynoszonego w czasie
mrozéw do izb wiejskich®, W miastach natomiast stloczenie w ciasnych
pomieszczeniach duzej iloSci ‘dzieéi sprzyjalo rozpowszechnianiu sie cho-
r6b zakaznych4l, '

Realizacji zadan stawianych przed szkolg shuzyl odpowiedni plan na-
uczania., Byl on dostosowany do wieku i zdolno$ci ucznia. Uwzglednil w
nim Diesterweg nowe zdobycze pedagogiki i dydaktyki, wsréd ktérych
niepoS§lednie miejsce zajmowaly osiggniecia Pestalozziego. Ukazany po-
przednio program nauczania ulatwiala w ¢wiczeniéwee odpowiednia or-
ganizacja pracy. W poréwnaniu z istniejgcg szkolg ludowg szkola wzoro-
wa w Mors byla zakladem wyzej zorganizowanym. Posiadala 4 klasy dwu-
letnie i zatrudniala 6 mauczycieli. Trzy klasy (IV, III i II) posiadaly na-

37 Geschichte der Erziehung, s. 250.

38 F. Diesterweg, Einige Worte iiber gymnastische Ubungen als Gegen-
stand des Schulunterrichts, [w:] Rheinische Biitter, Essen 1843, s. 16.

¥ Diesterweg, Simtliche..., Bd. I, s. 3817.

4 R. Alt, Bilderatlas zur Schul- und Erziehungsgeschichte, Berlin 1966, Bd. I,
s. 28.

44 Fischer, Geschichte des deutschen..., Bd. I, s. 320,
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uczycieli klas. W-klasie I zatrudniano nauczyciela przedmiotéw. Taka
organizacja nauczania gwarantowala uzyskanie lepszych wynikéw.
Utrzymaniu jednolitego kierunku wychowania w calej szkole sluzyly co-
tygodniowe konferencje wszystkich nauczycieli, na ktérych ustalano Wy-
tyczne do dalszej pracy i dyskutowano ich realizaéjet2.

Najnizszg klasg byla IV. Uczeszczaly do niej dzieci w wieku od 5—7
roku zycia. Nauka odbywala sie codziennie od godziny 8—11 i od 13—15,
wolne od zaje¢ byly popoludnia w $rody i soboty. Lekcje w tej klasie
trwaly 30—45 minut. Podczas dwuletniego okresu nauki w tej klasie
miano przyzwyczai¢ dzieci do karno$ci i porzagdku, rozbudzié¢ ich uwage
1 cheé do uczenia sie. Celem dydaktycznym, jaki chciano osiggngé, bylo
uzyskane odpowiedniej sprawno$ci w moéwieniu, poprawa bledéw wy-
“mowy pochodzenia gwarowego, opanowanie zgodnej z wymogami jezyka
literackiego umiejetnoSci wyrazania sig¢ i zdobycie dobrego akcentu?s.

Przedmioty nauczania w tej klasie stanowily:

éwiczenia w méwieniu i myS$leniu — 6 godzin tygodniowo
czytanie i pisanie — 12 % 5
pierwsze éwiczenia w liczeniu — 4 godziny .
nauka pamieciowa i §piewu — 4 Sypel; -

Tygodniowo liczba godzin wynosila 264.

Duzo miejsca w programie mnauczania tej klasy po§wiecono nauce
czytania i pisania oraz wyrabianiu spostrzegawczo$ci. W niej tez prowa-
dzono pélgodzinne éwiczenia w liczeniu zaznajamiajgce dzieci z liczbami
od 1—100%, Cwiczenia te nie byly oryginalnym pomyslem Diesterwega.
Przejat je on od Pestalozziego. Brak w programie nauczania nauki religii
byt konsekwencja pogladéw Diesterwega, ze dogmaty religijne sg nie-
zrozumiale dla dzieci w tym wieku. W sposobie prowadzenia lekcji ude-
rzala duza swoboda. Dzieci uczyly sie podobnie jak w szkole. Pestalozzie-
go siedzac, stojgc i wychodzgc z lawek. Diesterweg uwazal, ze zmiana
postawy ciala przynosi dzieciom tak potrzebne w tym wieku odprezenie?S,

'~ Po ukonczeniu tej klasy dzieci przechodzily do klasy III, w ktérej
wprowadzano podzial dzieci na dwa oddzialy odpowiednio do wieku i za-
awansowania w opanowaniu wiadomo$ci szkolnych. Przydzial godzin na
poszczegblne przedmioty przedstawial sie dda tej klasy nastepujgco:

religia — 3 godziny tygodniowo '
czytanie i pisanie — 12 godzin
rachunki — 4 godziny

2 Diesterweg, Simtliche.., Bd. VIII, s. 361.
# Op. cit, Bd. I, s. 388.

4 Op. cit., s. 389.

45 Op. cit., s. 376.

46 Op. cit., s. 378.
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jQZyk — 4 2
Spiew — 4 ”
Tygodniowo liczba godzin wynosita 2647,

Z 12 godzin przeznaczonych na nauke czytania i pisania 4 poswiecono
wylgceznie na czytanie, przy czym glowny nacisk kladziono na zrozumie-
nie tekstu. Pozostale godziny byly przeznaczone na nauczanie regul gra-
matyczych, ¢wiczenia w sylabizowaniu i budowie wyrazéw i na pisanie
dyktand. W sumie na nauke jezyka w tej klasie przeznaczy! Diesterweg
16 godzin. Nauka rachunkéw obejmowala cztery podstawowe dzialania
w pamieci i na tablicy wykonywane roéwnocze$nie przez obydwa oddzia-
ly. Stosowano tez rozwigzywanie zadan tekstowych4s,

Program nauczania dla klasy II przedstawial sig¢ nastepujgco:

religia — 4 godziny
czytanie — 4 »”
pisanie — 4 ”»
rachunki — 5 godzin
jezyk + — 3 godziny
Spiew — 2 »
rysunki — 2 »
wiadomos$ci ogélnie uzyteczne — 2 ’ 49,

Ciekawie przedstawial sie w tej klasie podzial godzin przeznaczonych
na nauke jezyka i czytania. Na lekcjach tego przedmiotu uczniowie do-
konywali analizy utworow literackich, gléwnie niemieckiej poezji kla-
sycznej. Zakres nauki rachunkéw obejmowal dzialania na ulamkach i licz-
bach catkowitych, znajomo$¢ miar i wag oraz rozwigzywanie zadan na
regule trzech, czas i przestrzen. W tej klasie wprowadzono nauke geo-
metrii. f.gczono z nig nauke rysunku prostych figur geometrycznych50,
W nauce wiadomo$ci ogélnie uzytecznych, zwanej tez wiedza o $wiecie,
gléwny nacisk polozono na zapoznawanie dzieci z okazami z najblizszego
otoczenia. Do tego przedmiotu wlgczono takze anatomie czlowieka, a w
przypadku wczeSniejszego zrealizowania programu przewidziat Diester-
weg takze geografie kraju ojczystego. W realizacji programu nauczania
trzemn mauczycielom seminarium i dyrektorowi pomagali seminarzysci
ostatniego roku. ~

W najwyzszej I klasie Zwiekszono tygodniowg liczbe godzin do 30,
dzielgc je na poszczegdlne przedmioty w wymiarze:

religia — 4 godziny
jezyk niemiecki — 4 5

47 Op. cit., s. 374. -
48 Op. cit., s. 390.
9 Op. cit., s. 391.
50 Op. cit., s. 386.
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~ rachunki el S
czytanie — 2 3
kaligrafia — 2 ”
Spiew R =2, 5,
wiadomoS$ci ogblnie uzyteczne — 6 godzin
geometria — 4 godziny51,

W Kklasie tej, podobnie jak w poprzedniej, dokonal Diesterweg po-
dzialu godzin przeznaczonych na nauke jezyka w mnastepujgcy sposo6b.
Z 6 godzin przeznaczyl po 2 na czytanie, opowiadanie i deklamacje tek-
stéw literackich dobranych pod wzgledem ich przydatno$ci w rozwoju
wyobrazni, fantazji i poczucia piekna u uczniéw. Ponadto uczniowie uczy-
li sie pisania krotkich opowiadan na tematy wziete z zycia, listéw, spo-
rzadzania rachunkéw, kwitow, wykazow i uméw oraz ,zaswiadczens2.

Prowadzona w tej klasie nauka wiadomosci og6lnie uzytecznych byla
przedmiotem obowigzkowym. W pozostalych szkotach ludowych uczono
jej rzadko, gdyz ustawy i zarzadzania wladz zezwalaly na jej nauke pod
warunkiem, by nie bylo to z uszczerbkiem dla nauki religii®3. Sami na-
uczyciele ludowi nie zawsze byli przygotowani do wlasciwego prowadze-
nia wiadomos$ci ogélnie uzytecznych. W ¢éwiczeniéwce na lekcjach tego
przedmiotu dawano dzieciom takze wiadomosci z geografii §wiata i ojczy-
stego krajus. ' -

Diesterweg zdawal sobie sprawe z dysproporcji programowych, jakie
istnialy miedzy éwiczenidwksg a jednoklasowsg szkolg ludowsg. Widzial, ze
przeszkodg w upowszechnieniu programu szkoly wzorowej w Mors bedg
warunki lokalowe i personalne. Wiekszo$é 6wczesnych szkél ludowych
posiadala jednego, najwyzej dwdch nauczycieli. Biorgc te momenty pod
uwage opracowal projekt organizacji szkoty ludowej o znacznie skro-
mniejszym programie nauczania. Miala to byé¢ szkola trzyklasowa, reali-
zujgca program nauczania w ponizszym wymiarze tygodniowym:

przedmioty klasa III klasa II klasa I

religia 4 godz. 4 godz. 4 godz.

jezyk niemiecki (czyta- \

nie, pisanie, gramatyka) 16 godz. czytanie 4 godz. czytanie 3 godz.

) pisanie 4 godz. pisanie 3 godz.

gramatyka 2 godz. gramatyka 2 godz.

rachunki 4 godz. 4 godz. 4 godz.

geometria _ 2 godz. 2 godz.

rysunki — L — 2 godz.

51 Op. cit., s. 375.

52 Op. cit., s. 388.

58 Zalecenia tego typu zawierala instrukcja programowa z 1794 r.
5 Diesterweg, Sdmtliche.., Bd. IV, s. 386.
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Spiew 2 godz. 2 godz. 2 godz.
nauka o rzeczach - — -~ 4 godz. 4 godz.
Tygodniowa liczba godzin w kazdej klasie wynosila 26%,

Zajecia w szkole mialy sie odbywaé codziennie od godziny 8—12. Po-
dobnie jak w ¢wiczenidwce program przewidywal nauke geometrii dla
chlopcow, a dla dziewczat prace reczne. Mimo pewnych ograniczen pro-
gramowych, jak brak mnauki anatomii czlowieka, wiadomosci z fizyki
i chemii, kaligrafii i lektury poezji, zalecone metody nauczania nie od-
biegaly od stosowanych w ¢wiczeniowece., Metody poglgdowe przeciwsta-
wiat Diesterweg werbalnym-i pamieciowym, ktére oparte przewaznie na
dyktacie oglupialy — jak sie wyrazal — zaréwno ucznia, jak i nauczy-
ciela®, Dokonujgc oceny wspélczesnych metod nauczanta wyrédznial Dies-
terweg wsrdod nich erotematyczng, zwang takze elementarng i akroama-
tyczng — naukowsg. Za najbardziej odpowiednig do stosowania w szkole
ludowej uznat pierwszg, gdyz wymagala od ucznia aktywmnej postawy
i czynnego ustosunkowania sie do materialu nauczania i najbardziej po-
magala w realizacji podstawowego zadania szkely, jakim bylo ksztalcenie
samodzielno$ci my$lenia i dzialania. Metoda ta ulatwiala uczniowi przy-
swajanie wiadomo$ci, dopomagala w samodzielnym osiggnieciu kolejnego
stopnia rozwoju umyslowego i uczyla stosowania wiadomos$ci w praktyce,
dzieki odpowiednim éwiczeniom57.

‘Zalecane przez Diesterwega w éwiczeniéwce metody nauczania najl/e-
piej realizowano na lekcjach jezyka niemieckiego i rachunkéw. Dla kaz-
dego z tych przedmiotéw ustalil Diesterweg odrebny cel nauczania. W na-
uce jezyka bylo nim mnauczanie dzieci rozumienia treéci i poprawnego
pod wzgledem logicznym i gramatycznym wyrazania swych myS$li oraz
poznanie literatury. Przedmiot ten prowadzono nastepujgco: nauke za-
czynano -w ¢éwiczeniéwce od éwiczeh w moéwieniu, czytaniu i pisaniu.
Zapoznawano uczniéw z ksztaltem pojedynczych liter w druku i piSmie
odrecznym, nastepnie przystepowano do pisania oddzielnych sylab, stéw,
krétkich zdan. Zaczynano je w-drugim roku nauki dzieci w szkole. Cwi-
czenia w pisaniu zaczynano od pisania liter, kt6re dzieci potrafily roz-
r6znié stuchowo, nastepnie nauczyéiel pokazywal wzory liter. Dzieci za-
poznawaly sie z ich ksztaltem, wodzgc palcem po wzorcu, i przystepowa-
ty nastepnie do pisania danej litery na tabliczce. Po uplywie 6—8 tygo-
dni, gdy dzieci potrafily juz napisaé poszczeg6lne litery, nauczyciel przy-
stepowal do uczenia ich pisania pojedynczych sylab i wyrazéw. Po na-
braniu przez uczniéw pewnej wprawy w pisaniu zglosek i wyrazoéw

55 Op. cit.,, Bd. III, s. 251.
5 Op. cit., Bd. I,-s. 103.
57 Op. cit., Bd. III, s. 445—448.
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przystepowano do dalszego etapu nauki czytania i plsama t] do pisania
kroétkich zdan pod dyktando. :

. Innym stosowanym obok dyktand &rodkiem byly éwiczenia domowe
polegajgce na odpisywaniu zdan z podrecznika. Celem ¢éwiczen tego ro-
dzaju mialo byé opanowanie ortografii. W przypadku stosowania dyktan-
da nauczyciel podawal uczniom poszczegdlne litery, wchodzace w sklad
trudniejszych wyrazéw, znajdujgcych sie w tekScie. Takie postgpowanie
nauczyciela mialo zdaniem Diesterwega zapobiega¢ bledom ortograficz-
nymSs,

Podkresli¢ malezy, ze wszelkie éwiczenia tego typu poprzedzalo do-
kladne zrozumienie przez uczniéw tresci tekstu. Wynikiem tak prowa-
dzonej nauki ortografii bylo opanowanie przez uczniéw przy koficu roku
~ szkolnego umiejgtnosci bezblednego napisania zdan prostych, o zrozumia-
1ej tresci.

Metoda nauki czytania odbiegala réwniez od powszechnie stosowa-
nych. Wigzala sie ona SciSle z wyréznionymi przez Diesterwega trzema
stopniami w procesie nauczania tego przedmiotu. Stanowity je:

1. zrozumienie mys$li i pogladéw pisarza, ‘

2. przemyS$lenie przeczytanego tekstu,

3. opanowanie tresci tekstu?. ;

Duzg wage przywigzywano do zrozumienia przez uczniéw, tresci prze-
czytanego tekstu. Osiggano je postepujac w ustalonej przez Diesterwega
kole]nosc1

‘1. rozumienie zdan prostych, nierozwinietych i rozwinietych,

2. rozbioér zdan — analiza,

3. analiza czytanki,

L rozumienie i zdobycie umleJetnoscl opowiadania tekstu,

5. analiza tresci®.

Realizacja powyzszych etapéw przebiegala nastepujaco: nauke logicz-
nego czytania zaczynal nauczyciel od podawania uczniom zdan prostych,
ktére bagdz pisal na tablicy, badz wynajdywal w elementarzu. Byly to
réine typy zdan, od oznajmujgcych do pytajacych itp. Zdania te ucznio-
wie czytali. Nastepnie naﬁczyciel zadawal im pytania dotyczace podmio-
tu i orzéczenia, uczniowie postlugujgc sie odpowiednimi pytaniami doko-
nywali samodzielnie rozbioru zdania ustnie i na piSmie oraz ponownie
czytali zdania. Nastepnie czytal nauczyciel, zwracajac przy tym uczniom
uwage na prawidlowe akcentowanie wyrazéw i zdan. Sposéb postepowa-
nia nauczyciela ilustruje dobrze nastepujgcy przyklad Zdanie: Czy poje-
dziesz dzisiaj do Kolonii?

58 Op. cit., Bd. V, s. 250.
59 Op. cit.,, Bd. V, s. 452,
60 Op. cit.,, Bd. I, s. 43.
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Nauczyciel : Uczen
rodzaj zadania g zdanie pytajne
. N — kto jest pytany? U — ja, ten chlopiec, ty itd.
N — o co jeste§ pytany? U — czy pojade dzisiaj do Kolonii?
N — wskaz orzeczenie proste. U — czy (ty) pojedziesz?
N — oo podejmujesz? . U — podroéz. .
N — jaka podr6z? U — podréz do Kolonii.
N — kiedy? U — dzisiaj.
N — przeczytaj cale zdanie. U — czy pojedziesz dzisiaj do Kolonii?61,

Po tych ¢wiczeniach nauczyciel czytal zdanie. Nastepnie czytali je
uczniowie. W ten sposéb postepowano z wielu zdaniami. Kolejnym eta-
pem bylo rozumienie zdan zlozonych. Tutaj réwniez podawal nauczyciel
zdanie. Zaczynal od zdan zlozonych wspélrzednie, zgodnie z zasadg stop-
niowania trudno$ci. Oto przyklad rozbioru logicznego zdania. Zdanie:
Ksigzeta i zebracy sg ludzmi.

— podmioty zdania
— orzeczenie
co moéwi sie o ksigzetach?
— o zebrakach? — oni sg ludZmi
— jakie dwa-zdania mamy — Ksigzeta sg ludzmi. Zebracy
w tym jednym zdaniu? sg ludzmi®2,

Przyklady tego-typu pomagaly wybitnie uczniom w zrozumieniu po-
szczegblnych rodzajow zdan. Gdy nie mieli juz trudnosci, nauczyciel ¢wi-
czeniowki przystepowal do analizy tresci krotkiej czytanki lub opowia-
dania. Przeprowadza} to w nastepujgcy sposbb: Najpierw uczniowie czy-
tali tekst. Nastepnie za pomocg odpowiednio dobranych pytan uczy?l dzie-
ci znalez¢ gléwng mysl. Opanowanie tej umiejetnosci przez uczniow gwa-

— ksigzeta i zebracy
— s3 ludzmi
oni sg ludzmi

22222
I
dddad
I

61 Op. cit., s. 32.

,»L: Arts des Satzes? o Sch.: Ein Fragesatz.
Sch.: Ich — dieser Knabe usw. Be-
L.: Wer wird gefragt? zeichnendes Wort ,,du”.
L.: Was wirst du gefragt? Sch.: Ob Ich heute die Reise nach
; Koln antreten werde?
L.: Einfache Aussage? Sch.: Wirst (du) antreten?
L.: Was antreten? Sch.: Die Reise.
L.: Welche Reise? Sch.: Die Reise nach Kéln.
L.: Wann? Sch.: Heute. ’
L.: Ganzer Satz? Sch.: Wirst du usw”.

62 Zusammengezogene Sétze Filirsten und Bettler sind Menschen.
L.: Gegenstinde des ersten Satzes? Sch.: Fiirsten und Bettler.

L.: Aussage? Sch.: Sie sind Menschen.

L.: Was wird von den Fiirsten aus- Sch.: Sie seien Menschen.

gesagt?

L.: Von den Bettlern? Sch.: Sie seien Menschen. .
L.: Welche zwei Sitze liegen daher Sch.: Fiirsten sind Menschen. Bett-
in dem einen Satze? ler sind Menschen.

,
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rantowalo — zdaniem Diesterwega — wyroéznienie poszczegdlnych czesci
opowiadania i poznanie ich wzajemnego zwigzku z caloScig. W odpowie-
dziach na pytanie nauczyciela uczniowie mogli postugiwaé sie podreczni-
kiem. Odpowiedzi byly zapisywane na tablicy i w zeszytach uczniéw w
pewnym logicznym porzadku i tworzyly w calodci streszczenie czytanki.
Nastepnie uczeh musial opowiedzieé¢ tre§é czytanki samodzielnie. Podczas
wprowadzania uczniéw w dalszym okresie nauki w samodzielne préby
opowiadania tekstu mnauczyciel zabranial postugiwaé sie podrecznikiem.
W odpowiedziach na pytanie o gtéwng my$l tekstu wymagal wyrazenia
jej przez kazdego z ucznidow w inny sposéb$3. Proby z opowiadaniem tek-
stu zaczynano od uczniéw najstabszych. Rola nauczyciela ograniczala sie
na tym etapie do pomocy uczniom w uchwyceniu logicznego zwigzku
miedzy wydarzeniami zawartymi w tekscie. Gdy uczniowie opanowali
swobodnie tre§¢ czytanki, przystepowano do ponownego jej czytania.
Podczas tego uczniowie zauwazali niedociggniecia w swych opowiada-
niach, bledne wnioski, jakie poczynili, pominiecia niektérych my$li wig-
zacych. W takim przypadku ponownie opowiadano czytanke.

Nadmieni¢ nalezy, ze stawiane w trakcie analizy czytanki pytania na-
uczyciela dotyczyly charakterystyki wystepujgcych w niej oséb. Cwicze-
nia gramatyczne prowadzono wczesniej; ulatwiaé one mialy logiczny ro-
zbior treSci. Cwiczenia podanego wyzej typu byly — zdaniem Diester-
wega — bardzo wartoSciowe. Pozwalaly uczniowi opanowaé tekst, uczyly
go krytycznej oceny i zrozumienia oraz wartosciowego, poprawnego wy-
razenia swych mys$li. Sprzyjalo temu pisanie wypracowan na tematy wzie-
te z zycia ucznia lub przerobionego tekstu®4.

W nauczaniu logicznego czytania obok prozy wykorzystywal nauczy-
ciel r6wniez niemieckg poezje klasyczng. Bylo to nowe zjawisko w pru-
skiej szkole ludowej.

Nauka logicznego czytania prowadzona w powyzszy sposob przyczy-
niala sie do rozwoju umystu, uwagi, umiejetnosci wnioskowania, przy-
zwyczajala do zastanowienia sie i do czytania uwaznego ze zrozumieniem,
uczyla kontaktu z utworem, kontrolowania mys$li, $cistosci myslenia
i wnioskowania. }

Diesterweg zabiegal gorliwie o uchronienie nauczyciela przed rutyng
w stawianiu pytan, dawal mu odpowiednie wskazéwki, polecal, by do-
kladnie zapoznal sie z treScig czytanki przed lekcjg i przygotowal odpo-
wiedni konspekt6s, '

Idealem w prowadzeniu takich lekeji winna byé forma swobodnego
dialogu miedzy nauczycielem a uczniami.

68 Diesterweg, Sdmtliche..., Bd. I, s. 43.
64 Op. cit., s. 44.
6 Op. cit., s. 332.
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Kolejnym etapem nauki czytania bylo czytanie estetyczne, ktére
przeprowadzano nastepujgco: Nauczyciel czytal tekst celem dania uczniom
-dobrego wzoru. Zgodnie z poleceniami dyrektora seminarium czytano
najpierw oddzielne wyrazy, a dopiero po opanowaniu techniki 1ntonac11
i zasad fonetyki przystepowano do czytania calego tekstu. Lekcje este-
tycznego czytania stluzyly dzieki lekturze poezji rozwojowi uczué moral-
nych i ksztalceniu wrazliwos$ci estetycznej.

W nauce jezyka ojczystego stosowano w éwiczeniéwee, jak wspomnia-
no wyzej, pisanie wypracowan. Przygotowaniu do nich shluzyly éwicze-
mia w tworzeniu przykladowych zdan; uczniowie pod kierunkiem nau-
czyciela starannie dobierali zestaw przymiotnikéw i innych cze$ci mo-
wy, okreslajgcych blizej przedmiot. Cwiczenia tego typu rozpoczynano
‘jednak dopiero wéwczas, gdy uczniowie opanowali dobrze budowe zdan
zlozonych i ortografie oraz posiadali konieczne wiadomosci z gramatyki.
Zakres tych ostatnich obejmowal:

1. "wiadomosci o tworzeniu synoniméw,

2. rozbiér wyrazéw,

3. tworzenie czeéci zdania i budowa zdan zlozonych,

4. podzial zdan pod wzgledem tresci i formy®s.

W realizacji postawionego przed naukg czytania i pisania zadania
wykorzystywano w ¢éwiczenidéwce niezbedne pomoce naukowe, jak pod-
reczniki, wzory liter oraz obrazy.

‘Stosowana przez Diesterwega metoda nauki czytania i pisania posia-
dala te zalete, ze usuwala ucigzliwg prace ucznia, wystepujaca przy me-
todzie sylablzaowama Nie zyskala ona jednak pozytywnej oceny, nie we-
'szla na state do pedagogiki.

Znacznie wiekszym uznaniem cieszyla sie stosowana w éwiczeniéwce
metoda nauczania rachunkéw. Temu przedmiotowi przypisywal Diester-
‘weg duzg role ksztalcgca. Celem nauczania tego przedmiotu mialo byé
ksztalcenie umystu dziecka, osiggniecie przez nie znajomosci praw licz-
‘bowych i zdobycie sprawnosci w rozwigzywaniu praktycznych zadan.

' Nauke rachunkéw zaczynano w Mérs od zapoznawania dzieci z licz-
bami od 1 do 100 w trakcie liczenia konkretnych przedmiotéw — okien,
drzwi, palcéw, patyczkéw, punktow i kresek. W czasie tych poczgtko-
~wych, pélgodzinnych, ¢wiczen uczono dzieci réwniez pisania liczb. Nad-
mienié nalezy, ze éwiczenia tego typu prowadzit juz weczesniej Pestalozzi
w swoich zakladach w Stans i Burgdorfie. W nauce rachunkéw stosowa-
no w szerokim zakresie rachunek w pamieci, ktéremu przypisywano
wiekszy od rachunku na tablicy wptyw na rozwéj my$lenia. Dzieki umie-
jetnie prowadzonym lekcjom tego przedmiotu, uczen zyskiwal spraw-

6 Op. cit., s. 333.
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no$¢ w operowaniu systemem dziesietnym i zdobywal umiejetnosé po-
réwnywania i rozkladania liczb. Tej ostatniej uczono w nastepujgcy spo-
s6b: Nauczyciel pisal liczbe zlozong na tablicy, dokonywal wspédlnie
z uczniem jej rozkladu. Po napisaniu na tablicy np. liczby 64 wyjasnial
dzieciom, ze mozna jg zapisaé w nastepujacej postaci: 64 = 64-1 = 6-10 +
+ 4-1, Nastepnie przechodzil do przedstawienia jej za pomocg dodawa-
nia, odejmowania, mnozenia i dzielenia. Przybieralo to posta¢ nastepujg-
cych rownan: 64 =63 + 1 = 62 + 2 itd.; 64 =65 — 1 = 66 — 2 itd.; 64 =
=100 — 36 itd.; 64-1 =64, 64 =21-3+ 1, 64 =164 =125+ 4; 64:1
= 64, 64:2 = 32, 64:3 = 21 reszta 17,

Stosowana metoda polegala na rozkladaniu liczb na mniejsze jednostki
za pomocg czterech dzialan. W dalszym toku nauczania tego przedmiotu
przystepowano do rozwigzywania zadan tekstowych. W procesie tym
wyréznial Diesterweg cztery momenty. Stanowity je:

1. zrozumienie s¥w i poje¢,

2. zrozumienie stosunku zachodzacego miedzy wiadomg . a niewia-
domag, ;

3. poznanie rodzaju zaleznosci otrzymanych wynikéw od danych za-
wartych w zdaniu,

4. ustne lub pisemne rozwigzanie zadania®.

Do rozwigzywania zadan przystepowano w ¢éwiczenidéwce dopiero
wowczas, gdy dzieci dobrze opanowaly znajomo$é stosunkéw liczbowych.
Uczniowie otrzymywali woéwczas od nauczyciela zadania tekstowe z po-
leceniem samodzielnego rozwigzania. Nauczyciel nie pomagal w ich roz-
wigzaniu, ingerowal dopiero wtedy, gdy nie mogli sobie poradzié. Woéw-
czas stosowal pytania naprowadzajgce. Metoda ta miala stuzyé rozwojowi
samodzielno§ci w mysleniu. Nauczyciel informowal tylko pojedynczo
uczniéw o prawidlowosci rozwigzania. W przypadku poprawnego rozwig-
zania dobry uczen objasnial je kolegom. To wyreczanie si¢ uczniami wy-
nikalo z gloszonego przez Diesterwega pogladu, ze objasnienia ucznia sg
bardziej zrozumiale dla jego kolegéw. Bylo ono réwnocze$nie ¢éwicze-
niem w moéwieniu i rozumowaniu. Podczas objasnienia udzielanego kole-
gom uczen winien nie tylko wykazaé¢ sie mechaniczng sprawno$cig w wy-
konaniu zadania, lecz umieé¢ udowodnié stuszno$é zastosowanego sposobu
rozwigzania®®,

Nauczanie geometrii lgczono z nauks rysunkéw. W éwiczeniéwee za-
czynano je od obserwacji i rysunku prostych figur geometrycznych. Ce-
chg charakterystyczng metod stosowanych w nauce geometrii bylo $cisle
powiazanie teorii z praktyks. Zdobyte wiadomos$ci teoretyczne wykorzy-

67 Op. cit.,, Bd. V, s. 546.
68 Op. cit., s. 547.
% Op. cit., s. 380.
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stywali uczniowie przy praktycznych pomiarach placu obok szkoly itp.7®

Pogladowe metody stosowano w Mors takze w nauczaniu ,,wiadomos-
ci ogbélnie uzytecznych”. Nauke tego przedmiotu prowadzono w oparciu
o obserwacje zjawisk fizycznych, jak palenie ognia, wrzenie wody, ruch
dymu itp.”? Czesto stosowang formg byly zajecia w terenie, na ktérych
nauczyciele ¢wiczenidowki wyszukiwali wraz z uczniami ciekawsze pod
wzgledem historycznym i geograficznym miejscowosci w okolicy, sporzg-
dzali mapy i rysunki. Uczniowie poznawali na wycieczkach poszczegélne
rodzaje roslin, uczyli sie odrézniaé roSliny trujgce od jadalnych. Nauczy-
ciel zwracal uwage na istotne cechy obserwowanych przedmiotéw. Na
lekcjach tego przedmiotu nauczyciel od razu na miejscu bgdz tez w izbie
szkolnej przy uzyciu prostych $rodkéw, takich jak zbiory roélin i mine-
ratéw czy globus i mapa, upogladawial i tlumaczy?! dzieciom obserwowa-
ne zjawiska. Na lekcjach geografii uprzystepnial uczniom pojecie polud-
nika za pomocg okraglego stolu, wygietej galazki czy obreczy od beczek.
Z kulistoscig ziemi, jej ruchem dookola slonica i systemem planetarnym
zaznajamiali sie uczniowie za pomocg globusu. !

Rozumowemu opanowaniu tre§ci programowych shluzyly stosowane
w szerokim zakresie pomoce naukowe. Stanowily je gromadzone przez
nauczyciela i uczniéw zbiory roslin i mineraléw, tablice do nauki rachun- -
kow opracowane przez Pestalozziego, przybory geometryczne oraz odpo-
wiednio dobrane podreczniki?2,

Duzg wage w realizacji programu nauczania przywigzywal Diester-

weg do atmosfery wychowawczej panujgcej w szkole. W szkole ludowej,
" jakiej wzorem byla ¢wiczeniéwka, zastgpiono atmosfere bojazni i leku,
panujgcg powszechnie, szczero$cig i zaufaniem wzajemnym miedzy
uczniem a nauczycielem. Utrzymywanie karnosci odbywalo sie tutaj za
pomocg ojcowskiej powagi i surowo$ci. Z zakladu usunieto calkowicie
kare cielesng. W jej miejsce wprowadzono oddzialywanie na ambicje
ucznia. Nie stosowano réwniez praktykowanego w szkolach ludowych
punktowania kar i nagréd udzielanych uczniom?.

Nauczyciele zmierzali do dawania uczniom zawsze dobrego przykladu,
pobudzali ich zapal do pracy i nauki, utrzymywali szlachetng rywaliza-
cje o wyniki w, nauce. W tym celu prowadzono w .¢wiczenidéwce miesie-
czne przeglady prac uczniéw?4, ktérych zadaniem bylo wykazanie dzie-
ciom uzyskanych postepéw z danego przedmiotu. W przypadku osiggnie-
cia gorszych wynikéw dziecko poréwnujgc swoje prace z innymi odczu-

7 Op. cit., Bd. II, s. 45.
1 Op. cit., Bd. V, s. 233.
72 Op. cit., Bd. II, s. 165.
7% Op. cit., Bd. V, s. 352.
7 Op. cit., Bd. 1, s. 390.
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walo potrzebe zwigkszenia wysitku celem doréwnania lepszym, wyprze-
dzajacym je w nauce kolegom.

Niespotykang w innych szkolach nowoscig byl zywy kontakt z do—
mem rodzicielskim ucznia. W tym celu stosowano rézne $rodki. Zblizeniu
i wytworzeniu wzajemnego szacunku i zaufania miedzy ‘szkolg a domem
stuzylo zapoznawanie rodzicow z wynikami pracy ich dzieci. Uczniowie
pokazywali prace i zadania domowe poprawione przez nauczyciela rodzi-
com. Inng formg kontaktu ze szkolg i zainteresowania rodzicéw proble-
mami o$wiatowymi byly zebrania szkolne, w czasie ktorych nauczyciele
dawali rodzicom wskazéwki pedagog1czne75

Scisla wspélpraca domu ze szkolg wplywala na likwidacje zaniedban
moralnych. Oddzialywanie na ambicje uczniéw stosowane w szerokim
zakresie w ¢wiczeniowce stuzylo podniesieniu poziomu moralnego uczniéw
i ksztalceniu charakteru. Dzieki stosowaniu odpowiednich metod wycho-
wania, opartych na wzajemnym szacunku, milosci i zaufaniu miedzy
uczniem a nauczycielem, ¢wiczeniowka stanowila dla nauczycieli wzér
godny do nasladowania.

IDEAL NAUCZYCIELA W KONCEPCJI DIESTERWEGA

W rozwazaniach dotyczacych szkoty ludowej duzo miejsca poswiecit
Diesterweg ukazaniu idealu nauczyciela. Uwzglednil w nim cechy oso-
bowosci nauczyciela, przygotowanie zawodowe i dzialalno§é w szkole
i Srodowisku. Stworzony przez Diesterwega ideal nauczyciela wyprze-
dzal panujgce 6wcze$nie na ten temat poglady, byl na wskro$§ postepo-
wy. Owczesnemu nauczycielowi, niedouczonemu, nie umiejgcemu rozbu-
dzi¢ zainteresowania uczni6w przedmiotem przeciwstawial Diesterweg
nauczyciela oddanego szkole, mlodziezy, dobrze przygotowanego pod
wzgledem rzeczowym i pedagogicznym, czlowieka znajgcego swe miejsce
i role w spoleczenstwie, dzialacza kulturalnego i zwigzkowego. umiejgce-
go walczy¢ o nalezny mu szacunek i uznanie.

Zgodnie z przekonaniem, ze czynnikiem decydujgcym o powodzeniu
w pracy z mlodziezg na terenie szkoly jest osobowo$§é nauczyciela duzo
uwagi poswiecil cechom charakteru wychowawcy, ktére uznawalt za nie-
zbedne, jak: prawo$é, szczero$é, pilno$é, pracowito$é, opanowanie, pogod-
ne usposobienie i takt pedagogiczny. Liste tych cech uzupeklialy — mi-
lo§¢ dzieci i mlodziezy, zyczliwo$é i silna wola?. Oprécz tych cech cha-
rakteru duze znaczenie w pracy nauczyciela majg zdaniem Diesterwega
zdolno$ci umystowe. Ciasnym poglagdom, ze nauczyciel szkoly ludowej
nie musi byé czlowiekiem inteligentnym, przeciwstawiat Diesterweg po-

7% Op. cit., s. 435.
7% Op. cit., Bd. III, s. 117.
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stulat, by do pracy w szkole angazowano jedynie ludzi wybitnie zdol-
" nych i wyksztalconych. Na temat zakresu ksztalcenia nauczycieli ludo-
wych nie bylo w Prusach ustalonych pogladéw. Niektérzy z wspélcze-
snych Diesterwegowi pedagogéw, jak znany pestalocysta Wilhelm Har-
nisch, traktowali funkcje nauczyciela na terenie szkoly jedynie jako po-
$rednika w przekazywaniu wiadomosci i wymagali od niego jedynie do-
brej umiejetnoéci czytania, pisania i rachunkéw oraz znajomosci prawd
wiary. Ksztalcenie nauczycieli ograniczali do dobrego opanowania przed-
miotéw szkoly ludowej i technicznej sprawno$ci w ich przekazywaniu??.
Twierdzenia tego typu znajdowaly wyraz w aktach prawnych. Wspo-
mniany uprzednio projekt ustawy z 1819 r. za warunek przyjecia do se-
minarium uznawal znajomo$§é religii, czytania, pisania i rachunkéw,
a program nauczania ograniczal do przedmiotéw szkoly ludowej’. Po-
gladom akceptujgcym w przygotowaniu nauczycieli jedynie sprawnosé
techniczng przeciwstawial Diesterweg przekonanie o konieczno$ci wszech-
stronnego ksztalcenia przyszltych nauczycieli. Zalozenia te praktycznie
wprowadzal w zycie w kierowanych przez siebie seminariach, w ktérych:
glowny nacisk polozono na wyposazenie seminarzystéw w rozleglg wie-
dze ogbélng i pedagogiczng. Ostatnia obejmowala psychologie, metodyke
poszczegblnych przedmiotéw nauczania szkoly elementarnej, pedagogike,
historie wychowania i organizacje szkolnictwa, Praktycznemu przygoto-
waniu do zawodu sluzyly hospitacje lekcji prowadzonych przez nauczy-
cieli seminarium i samodzielne zajecia seminarzystow w szkole éwiczen.
Duzg wage przywigzywal Diesterweg do zdobycia przez seminarzystéw
umiejetnosci samodzielnego poglebiania wiedzy zdobytej w zakladzie.
Zgodnie z pogladem Diesterwega podstawowym obowigzkiem nauczycie-
la winno byé¢ ciggle doksztalcanie sie. Celowi temu miaty stuzyé lektura
obejmujgca dziela literatury pieknej i pedagogicznej. Pierwsza miata po-
magaé nauczycielowi w pracy wychowawczej, a druga w -dydaktycznej.
Lektura czasopism pedagogicznych (wychodzilo ich w 6wczesnych Pru-
sach okolo 50) dawala nauczycielowi dobrg orientacje w zagadnieniach
dydaktyczno-wychowawczych i ulatwiala prace mad aktywizowaniem
ucznia w procesie nauczania. Warunkami wlasciwego wykorzystania lek-
tury byly zdaniem Diesterwega sporzgdzanie notatek i dyskusja w gro-
nie kolegéw-nauczycieli pomagajgca w wyrobieniu wlasciwego pogladu
na referowane przez autoréw zagadnienia?, Tak przygotowany nauczy-
ciel mé6gt prowadzié z powodzeniem prace w szkole i S$rodowisku. Ta
ostatnia miala ulatwiaé nauczycielowi wspblprace z rodzicami uczniow.

77 W. Harnisch: Der jetzige Standpunkt des gesamten Volksschulwesens,
Leipzig 1844, s. 82.

 Clausnitzer, op. cit, s. 57.

® Diesterweg, Simtliche.., Bd. VII, s. 435,
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Zaleinie od charakteru zatrudnienia ludnosci nauczyciel winien byt zdo--
byé podstawowe wiadomoéci z rolnictwa lub przemystu, by méc stuzyé-
.radg zwracajgcym sie do niego mieszkanicom i lepiej rozumieé ich sy--
tuacje zyciowg i wystepujace trudnoséci®®, Winien utrzymywaé ZyWy"
kontakt z rodzicami uczniéw, udzielaé im wskazéwek wychowawczych,.
ukazywaé korzyéci z nauki i zachecaé do posylania dzieci do szkoly.
Dobra znajomo$é $rodowiska przyczyniala sie do wzrostu autorytetu:
nauczyciela i utatwiala mu prowadzenie pracy kulturalnej. Jak nikt przed'
- *nim zwroécil Diesterweg uwage na role nauczyciela w upowszechnianiu-
kultury. Dzialalno§é kulturalna nauczyciela mogla przybieraé r6zne for--
my, jak prowadzenie akcji popularyzacji czytelnictwa, organizowanie-
z mieszkanicami wspélnego czytania lektury i dyskusji na interesujgce te--
maty, np. osiggniecia z réznych dziedzin, oraz omawianie- probleméw:
uzytecznych dla Srodowiska8l, Wsréd obowigzkéw nauczyciela wyréznil-
Diesterweg dzialalno$§é polityczng zwigzang z przygotowaniem mlodziezy
do zycia w spoleczenstwie. _
Diesterweg stawial przed oczy pogardzanego nauczyciela ludowego:
przekonanie o wysokiej randze spolecznej wykonywanego zawodu i uka--
zywal mu $rodki niezbedne do wywalczenia odpowiedniej pozycji w pan-
stwie i spoleczenstwie. Podstawowym warunkiem powodzenia mialo byé-
zjednoczenie nauczycieli whjednej zwartej grupie zawodowej. Stad w mo--
delu nauczyciela uwzglednial takze dzialalno$é zwigzkows. Celem unik-
niecia przypadkowosci dzialania ustalil Diesterweg zasady organizacyjne:
dla zwigzkéw. Najmniejszym ogniwem bylaby grupa kilku nauczycielf
mieszkajgcych w poblizu, zbierajgca si¢ raz w tygodniu celem oméwie--
nia lektury. Kazdy nauczyciel mial naleze¢ do wiekszej grupy i wsp6i--
pracowaé ze Zwigzkiem Prowincjonalnym za poSrednictwem wybiera--
nych przez siebie delegatéw. Zadania zwigzkéw nauczycielskich rozu--
miat Diesterweg bardzo szeroko. Obok akcji doksztalcajgcej prowadzenia
konferencji i organizowania dyskusji na tematy zawodowe winny one-
prowadzi¢ walke o podniesienie rangi zawodu i prawa swych czlonkéw.
Pierwszoplanowym zadaniem w sytuacji nauczycieli ludowych bylo dg--
zenie do zréwnania ich w dozorach szkolnych z przedstawicielami ko§cio--
la. Zwigzki prowadzily takze dzialalno§é charytatywna, organizowaly -
kasy zapomogowo-pozyczkowe dla wdéw i sierot po nauczycielach$2,
Poglady Diesterwega na role zwigzkéw nauczycielskich byly odbiciem:-
jego praktycznej dzialalnosci. Byl on inicjatorem zrzeszen tego typu.
Jeszcze w 1823 r. zalozyl w Mors Zwigzek Bylych Seminarzystow, kiéry-

8 Op. cit., s. 450.
81 Op. cit., s. 456.

82 W. Appens, Die pidagogischen Bewegungen des Jahres 1848, Leipzig 1914,.
s. 56.
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prowadzil akcje¢ doksztalcajgcg. Jako dyrektor Seminarium Nauczyciel-
skiego w Berlinie zalozyl w 1840 r. ,Der Jiingere Lehrerverein” i zakty-
wizowal dzialajacy tutaj od 1813 r. ,Deutsche Lehrerverein”. Byl takze
zalozycielem i dtugoletnim przewodniczacym Zwigzku Nauczycieli Bran-
denburskichss,

Poglady Diesterwega na szkole ludowq i jej nauczyciela cieszyly sie
duzg popularno$cig wsréd nauczycieli ludowych w. Prusach, ktérzy dali
wyraz swemu przywigzaniu do przywoédcy w czasie Wiosny Ludéw, kie-
dy wskutek ich interwencji zostal wybrany do komisji opracowujgcej-
projekt nowej ustawy szkolnej.

Wladze- jednak uznaly stworzony przez niego typ nauczyciela reali-
zowany w seminarium w Berlinie za niebezpieczny dla ustroju i w 1847 r.
zwolnily go ze stanowiska dyrektora, zmuszajagc do przedwczesnego odej-
Scia na emeryture. )

Ustalony przez Diesterwega model nauczyciela wyprzedzal wspoélcze-
sne mu czasy. Postulaty Diesterwega dotyczace nauczyciela znajdowaly
szeroki oddzwiek poza granicami Prus. W Austrii gorgcym zwolennikiem
i propagatorem jego idei byt Fryderyk Dittes, w Polsce Ewaryst Estkow-
ski i Antoni Celichowski. Ten ostatni byl jego uczniem w seminarium
w Berlinie. Jako nauczyciel szké! warszawskich opracowal Celichowski
elementarz wedlug wskazanh Diesterwega. Podreeznik ten wydany w
1865 r. zalecaly wladze Krolestwa Polskiego do uzytku w szkotach ele-
mentarnych84, Opracowany przez Diesterwega Wegweiser zur Bildung .
fiir deutsche Lehrer stuzyl jako klasyczny podrecznik pedagogiki w se-
minarijach galicyjskich w XIX w.85

Poglady Diesterwega zrealizowane zostaly w pelni dopiero w XX w.
w Niemieckiej Republice Demokratycznej, gdzie stworzono szkole po-
czagtkowg powszechng jednolitg i §wiecka.

MAPUAHHA KPYIIA

BSI‘JIHZIBI AI{OJIBQJA JUCTEPBETA IIO BOI'IPOCAM HAPOJHOW IIIKOJBI
U EE YYUTEJA

ConepxaHue

B nmanHoit paboTe mpeicTaBlleHbl B3TJAAbI OJHOTO M3 IIPOIDECCMBHBIX IIPYCCKUX
IeJlaroroB IepBoOi NOJIOBMHEI XIX B. II0 BOIIPOCaM HApPOJHOM IUKOJbI M €e y4YUTEJd.

8 Op. cit., s. 82.

8 A, Celichowski, Pierwsza nauka z matemi dzieémi dla u2ytku szkot
elementarnych i domowego zajecia wedtug A. Diesterwega, Warszawa 1873.

8% S. Kot, Historia wychowania, Lwoéw 1934, t. 2, s. 274.
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Co3gaHHas JlucTepBeroM MOZEJIb HAPOJHOM IIKOJBLI Obljla BIIOJHE COBPEMEHHOM
¥ BbI3Bajia OOJIBLIOIT OTKJIMK BO MHOTMX CTpaHax. B KoHuennum J[ucTepsera Hapoma-
Hasg IOKOJIa JOJIKHa ObITh TOCYyJapCTBEHHOM, 00A3aTesIbHOM MOJA BCEX M CBETCKOM,
a TJIaBHOM 1eJIbI0, CTOSAIEN Iepel HOBOJ HAPOZHOM IIIKOJION, JOJIZKHO OBITH pa3BUTUE
CaMOCTOATEJILHOCTM Y4YeHMKa B 00JlacTy MBINIJIEHUS M JAeATEJIBHOCTY, IIOATOTOBKA
ero K €amMoo0pa30BaHMIO M YYAaCTMIO B CO3JaHMUM KYJIbLTYPHBIX I[€HHOCTE) obliecTsBa
¥ Hapoja, CpeAu KOTOPOTO OH XKMBeT. OTM 3aJaHMdA IUKOJIa JOJXKHaA Obla peuiatb
IpyY TIOMOILUYM METOROB O0y4YeHMA, NPMBOAAIIMX K YMO3aKJIOYEHMAM M HarJIsaAHbBIX
a Tak¥Xe CUCTEeMbl BOCIMTAHMSA, ONMPAIOLIENCA Ha . yBaXKEeHUM K 4YYBCTBY coOCTBeH-
HOTO JIOCTOMHCTBa y BOCIMTaAHHMKA M obpamjarmlieii ocobeHHOe BHMMaHMe Ha (opMu-
POBaHMe COOTBETCTBYIOIE)I MOPAJbHOM M OOIIleCTBEHHO-TPAXKAAHCKOM IIO3MLIMN.

B paccyxXIeHuax, KacalolMXCs HOBOM HApPOJHOM ILIKOJIBI, MHOTO MECTa IIOCBATUJI
JluicTepBer NpeAcCTaBJeHMI0O Mozenu yuurteldii. OH IPOTMUBOMOCTABUJI €€ IOBCEMECTHO
TOCIIOZICTBYIOLI#MM, TI0 9TOMYy Bompocy, B IIpyccum B3rasaam. YuuTeJib AJs1 KOTOPOTO OH
TpeboBas IpaB rpaxJaHCTBA, B TOTJAIUHEN IIKOJBHOM AEMCTBUTEJILHOCTM B IIpyccun
— 9TO YeJIOBEK YMHbIV, HEeOOBIKHOBEHHO CIIOCOOGHBI, C COOTBETCTBYIOLMM MOPaib-
HbIM OGJIMKOM, PAacIIOJIaralolmii BCECTOPOHHMM OOILUMM M IejarormyecKum obpazo-
BaHMeM, IOCTOSSHHO paboTamoupmi Haj YriayOJeHMeM IIOJYYEeHHBIX B YUUTEJbCKO
ceMMHapMy 3HaHMI, aKTUMBHO YYaCTBYIOIIMI BO BCEX IIPOTPECCUBHBLIX OOII[eCTBEHHBIX
cTpeMyeHMaAX. 3acayroyt J[lucrepBera — ofpallleHue BHMMaHMUA Ha JeATEJIbHOCTH
yuuTena B OKpyzKarowmey cpefe. OHa pgonxHa OblIa OXBaThIBATH ¥ O3HAKOMJIEHME
poauTeseil ¢ NPMHIMIAMM NEeJAarorMKM, M pPaclIpoCTPaHeHue KyJabTypbl. HOBBDA yumu-
TeJib JOJXKeH ObITh, COrJacHO B3raazaMm JiucrepBera, oOlIeCTBEHHBLIM fesTeleM. Ilpu-
HaJJIeXHOCTh K y4YMUTEJBbCKMM COI03aM IIOMOrajia €My B fOCTUIKEHMM COOTBETCTBEHHOM
ob1uiecTBeHHOM Io3unyu. Baraapapl JucTepBera Ha POJIb IUKOJIBI M YUMTEJIS CHUCKAJIM
NpU3HAHME yYUTeJleli HAPOAHBIX INKOJ B Te TOAbI, HO BIOJHE BOMJOLICHBI OLLIM
JIMIIBb B CJIEAYIOLLEM CTOJIETUMN.

IlepeBena K. Knéma

MARIANNA KRUPA

ADOLF DIESTERWEG’S VIEWS ON FOLK SCHOOLS AND THEIR TEACHERS

Summary

The author presents the views on folk schools and their teachers of one of the
most progressive Prussian pedagogues from the first half of the XIX c. Diesterweg’s
model of folk schools was thoroughly modern and became known in several coun-
tries. According to Diesterweg’s conception a folk school was to be an educational
institution of a state, general and lay type, the principal task of the new folk
school involved the development of students’ independent thinking and activities
and the preparing of students to self-education work and co-operation in creating
cultural goods for their society and nation. These tasks were to be realized in
schools by means of rational and object lessons methods of teaching and a system
of education based on respecting the dignity of students with emphasis on creating
proper moral and socio-civic attitudes.

Rozprawy z Dziejéw Oswiaty



Yo,

130 MARIANNA KRUPA

In his deliberations on new folk schools Diesterweg devoted much attention to
describing a model teacher and contrasted him with views on this subject predo-
minant in Prussia. Teachers who were to achieve proper standing in contemporary

Prussian reality were — according to Diesterweg — to be intelligent, exceptionally
able, of appropriate moral attitudes, with extensive general and pedagogical educa-

tion, always working on supplementing their knowledge gained in teachers’ colleges,
men who actively participated in all progressive social works. Diesterweg also di-
rected attention to activities of teachers in the environment. This was to involve
the teaching of pedagogics to parents and the spreading of culture. The new teacher
was to be a union activist. Membership in teachers’ unions helped teachers in achie-
ving proper social positions. Diesterweg’s views on the role of schools and teachers
gained in those times the recognition of folk teachers, though they were to be
realized completely only in the next century.

Translated by Jan Rudzki



