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W REPUBLICE FEDERALNEJ NIEMIEC

Historia wychowania jako odrebna dyscyplina naukowa zaczela
utrwalaé swoja pozycje w nauce niemieckiej juz pod koniec XIX w.
Wigzalo sie to z rozwojem nowoczesnej humanistyki, a zwlaszcza filo-
zofii, pedagogiki i historiografii. W 1890 r. powstalo specjalistyczne to-
warzystwo naukowe (Gesellschaft fiir Deutsche Erziehungs- und Schul-
geschichte), ktére skupialo profesoré6w uniwersyteckich oraz nauczycieli
gimnazjow. Korzystalo ono ze znacznych subwencji rzadowych. Zapo-
czatkowalo edycje zrodet do historii wychowania (Monumenta Germaniae
paedagogica) oraz zeszytéw bibliograficznych (Historisch-pddagogischer
Literatur-Bericht). Wydawalo tez kwartalnik pt. ,,Mitteilungen”. Dziatal-
no$¢ naukowa i wydawnicza tego towarzystwa spotykala sie z krytycz-
nymi opiniami $rodowisk akademickich. Po I wojnie $§wiatowej nie od-
grywalo juz wiekszej roli. Przestalo istnie¢ w 1938 r.! Do tradycji tego
towarzystwa nawigzali historycy oSwiaty w Niemieckiej Republice Demo-
kratycznej, powolujgc w ramach Akademii Nauk w Berlinie Kommission
fiir Deutsche Erziehungs- und Schulgeschichte. W 1960 r. wznowila ona
edycje zrédet pt. Monumenta paedagogica, a w rok pézniej zapoczatko-
wala wydawanie rocznika pt. ,,Jahrbuch fiir Erziehungs- und Schul-
geschichte.

W latach sze$édziesigtych wraz z rozbudowg szkolnictwa wyzszego
w RFN poszerzylo sie i zaplecze nauk pedagogicznych, w tym réwniez
historii wychowania. W rezultacie tych procesow pojawilo sie dos$¢ liczne
Srodowisko historykéow oswiaty. W 1970 r. utworzylo ono Komisje His-
toryczng w ramach Niemieckiego Towarzystwa Pedagogicznego (Histo-
rische Kommission der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissen-
schaft), ktére skupia okolo trzystu historykéw. Organizuje doroczne kon-

1 M. Heinemann, Das Fach Erziehungsgeschichte zwischen Dilettantismus
und Wissenschaft. Die Fachwerdung der Erziehungsgeschichte in der Arbeit der
»Gesellschaft fiir Erziehungs- und Schulgeschichte” mach der Jahrhundertwende,
,Jahrbuch fiir Erziehungswissenschaft”, t. IV, 1980—1982.
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ferencje naukowe o charakterze monotematycznym, publikujac przewaz-
nie ich wyniki2 Od wielu lat wydaje obszerne pod wzgledem objetosci
zeszyty informacyjne pt. Informationen zur Erziehungs- und Bildungs-
historischen Forschung, redagowane w katedrze Historii Wychowania
Uniwersytetu w Hanowerze, ktérych do 1984 r. ukazalo sie 25 tomb6w 3.
Zawierajg one rozprawy naukowe, recenzje oraz bardzo szczeg6ltowe in-
formacje o badaniach prowadzonych w réznych oérodkach naukowych 4.

Charakterystyke wspotczesnej historiografii o§wiaty w RFN rozpoczaé
wypadnie od zwieztego przedstawienia problematyki teoretycznej i meto-
dologicznej. Po II wojnie Swiatowej przez czas dluzszy dominowala je-
szcze koncepcja historii wychowania wywodzaca sie z niemieckiej peda-
gogiki i filozofii idealistycznej, sprowadzajgca przedmiot tej dyscypliny
do historii idei pedagogicznych. Popularne bylo tez podej$cie do historii
wychowania jako czesci skladowej pedagogiki kultury. W ostatnich kilku-
nastu latach coraz mocniejszg pozycje zaczyna zdobywac koncepcja spo-
lecznej historii wychowania (Sozialgeschichte der Erziehung), ktérej za-
daniem jest podejmowanie historycznej analizy spotecznej funkeji wy-
chowania 5. Wielu historykéw uzywa terminu ,,socjalizacja’” na okreslenie
szeroko pojetych procesow wychowawczych zachodzacych w rodzinie,
szkole, miejscu pracy, w organizacjach spotecznych i politycznych, w miej-
scu zamieszkania itp. ,,Sozialisation” — pisze Wilhelm Roessler — ozna-
cza dzi§ to, co dwiescie lat temu slowo ,,Bildung” . Koncepcja Sozial-
geschichte der Erziehung jest akceptowana glownie przez historykow
$redniego i mlodszego pokolenia. Nie jest ona przy tym jednolita i do-
pracowana do konca. Cechuje ja niewatpliwie eklektyzm. Mozna sie
w niej doszuka¢ $ladéw pedagogiki kultury i pozostajacej pod jej wply-
wem historiografii oswiatowej. Uwidaczniajg sie tez w niej metodolo-
giczne inspiracje neopozytywizmu, a takze marksizmu. Jakkolwiek histo-
ria wychowania ugruntowala swoja pozycje jako samodzielna dyscyplina

2 Pod red. M. Heinemanna ukazaly sie nastepujace zbiory studiéw: Sozialisation
und Bidungswesen in der Weimarer Republik, Stuttgart 1976; Der Lehrer und seine
Organisation, Stuttgart 1977; Erziehung und Schulung im Dritten Reich (2 tomy),
Stuttgart 1980; Umererziehung und Wiederaufbau. Die Bildungspolitik der Besat-
zungsmdchte in Deutschland und Osterreich, Stuttgart 1981.

3 Redaktorem i wydawca tych zeszytéw jest M. Heinemann.

4 Opublikowano tam m. in. bardzo obszerng rozprawe Teresy Wroblewskie]j
z Torunia pt. Geschichte der Bildungs- und Erziehungsarbeit der polnischen gesell-
schaftlichen Organisationen in Pommern in den Jahren 1871—1914, Informationen
zur Erziehungs- und Bildungshistorische Forschung (dalej:- IZEBF), Anhang zu Heft
12—13, 1979.

5Por. F. Baumgart, B. Zymek, Historisch-pddagogische Forschung als
Teil einer historischen Sozialwissenschaft, IZEBF 1975, z. 3.

8 W. Roessler, Schichtenspezifische Sozialisation in den Weimarer Repu-
blik, [w:] M. Heinemann (red.), Sozialisation und Bildungwesen in der Wei-
marer Republik.
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naukowa, to jednak stara si¢ zachowac tradyc.:yjny zwigzek z teorig wy-
chowania, chociaz czasami ewoluuje coraz wyrazniej ku naukom o prze-
szloéci, zwlaszeza ku socjologizujgcej historii kultury 7. :

W wielu pracach analizowane sg wzajemne zwigzki pomiedzy struk-
turg spoleczenstwa a systemem szkolnym. Dobrym przykladem takiego
podejscia sg drobniejsze studia oraz obszerna ksigzka profesora Uniwer-
sytetu w Bochum Detlefa K. Miillera pt. Sozialstruktur und Schulsystem.
Na podstawie niezwykle bogatego materialu i przy zastosowaniu skom-
plikowanych obliczern komputerowych wykazal w niej autor klasowy cha-
rakter systemu szkolnego w XIX w. Klasa robotnicza nie miala w Pru-
sach zadnych szans awansu spolecznego przez oswiate. Szkola ludowa
byla szkolg proletariacks, otwierajgcg droge tylko do szkét zawodowych.
Szkoly $rednie, a zwlaszcza gimnazjum, stanowily monopol elity spotecz-
nej — arystokracji, burzuazji, biurokracji i korpusu oficerskiego. W la-
tach osiemdziesigtych XIX w. w wyniku kryzysu ekonomicznego pojawily
sie glosy dowodzace istnienia nadprodukcji inteligencji z gimnazjalnym
i wyzszym wyksztalceniem. Przyczynily sie one do zaostrzenia polityki
oswiatowej. Za czasOw ministra Puttkamera (1881—1891) sprowadzala sie
ona do umacniania elitarnego charakteru szkot sredmich i wyzszych.
W systemie biurokracji pruskiej — pisze D. K. Miiller — wazne miejsce
zajmowal nauczyciel, co niejednokrotnie prowadzi¢ musialo do deformacji
reprezentowanego przezen zawodu 8.

Wzajemne zwigzki pomiedzy o$wiatg a mobilnoscig spoteczng rozwaza
m. in. Harmut Kaelble, ktory w swojej ksigzce wykorzystal wyniki badan
prowadzonych w réznych krajach nad spolecznymi skutkami industriali-
zacji ®. Wychodzi on od stwierdzenia, ze bezposredni wplyw rozwoju
o$wiaty na mobilno$¢é spoleczng nie jest tak oczywisty, jak sadzg niekto6-
rzy historycy. W okresie industrializacji procesy ruchliwosci spotecznej
hamowane byly przez rézne bariery. Autor wymienia cztery rodzaje ta-
kich barier: 1. bariera kapitalu, czyli niskie zarobki robotnikéw i brak
pewnos$ci jutra; 2. bariera fachowego i szkolnego wyksztalcenia, ograni-
czajgca ksztalcenie dzieci w dobrze prosperujgcym warsztacie lub szkole

7 O zwigzach pomiedzy teoria a historia wychowania pisze obszernie M. De-
paepe, On the Relationship of Theory and History in Pedagogy. An Introduction
to the West German Discussion of the Significance of the History of Education
(1950—1980), Leuven 1983.

8 Por.: D. K. Miiller, Sozialstruktur und Schulsystem. Aspekte zum Struk-
turwandel des Schulwesen im 19. Jahrhudert, Gottingen 1977; D. K. Mtiller,
B. Zymek, E. Kupper, L. Priebe, Modelentwicklung zur Analyse wvon
Krisenphasen im Verhdltnis von Schulsystem und staatlichem Beschdftigungssystem,
,»Zeitschrift fiir Padagogik”, 1977, Beiheft 14; oraz D. K. Miiller, The Qualifica-
tions Crisis and School Reform in Late Nineteenth-Century Germany, ,History of
Education”, 1980, nr 4. o

9 H. Kaelble, Historische Mobilititsforschung, Darmstadt 1978.
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$redniej; 3. mentalnosé robotnikéw, zwlaszcza w pierwszej fazie industria-
lizacji, w ktorej nie miescito Sie pojecie indywidualnego awansu, lecz po-
myslno$é calej klasy, w szczeg6lnosci zdobycie praw politycznych i spo-
lecznych oraz poprawa warunkéw zycia; 4. priorytet bezpieczenstwa
socjalnego, sklaniajgcy robotnikéw do troski o podstawowe potrzeby ma-
terialne jego rodziny, zwlaszcza o dom. Dla potwierdzenia swojej opinii
autor przytacza kilka danych liczbowych. Ot6z w o$rodku przemyshu
tekstylnego Newburyport (USA) zamieszkiwanym przez imigrantéow z Ir-
landii w latach 1850—1880 tylko okolo 15% mlodziezy z rodzin robotni-
czych przeszlo do prac niefizycznych. Odsetek takiej mlodziezy w Bochum
w latach 1880—1890 byl jeszcze nizszy, wahal sie w granicach 6—109%bo.
Rewolucja przemyslowa w Anglii nie otwierala szans awansu spolecznego,
przeciwnie — odsunela plebejuszy od uniwersytetéw. Np. w Oxfordzie
plebejusze stanowili w roku szk. 1661/62 — 40°% ogdtlu studentéw,
w 1760/61 — 17%, w 1810/11 — 1%,. Réwnie wymowna jest, zdaniem
autora, spoteczna struktura elity politycznej w Niemczech w latach 1890—
1918. Elita ta skladala sie wylgcznie ze szlachty (64,5%) oraz warstwy
mieszczanskiej (35,5%0) 1°.

Okresem, ktéry skupia najwieksze zainteresowanie historykéw za-
chodnioniemieckich, jest wiek XIX i poczatki biezgcego stulecia. Niemal
nie spotykamy nowszych prac na temat szkoly i wychowania w czasach
Sredniowiecza i Odrodzenia. Znacznie wieksza uwage przycigga wiek
XVIII, zwlaszcza epoka Oswiecenia. Uderzajacy jest fakt szczegodlnie sla-
bego zainteresowania okresem IIT Rzeszy. Okres hitleryzmu niemal nie
istnieje tak w ujeciach syntetycznych, jak i opracowaniach szczeg6-
lowych. Polityka o$wiatowa hitlerowskich Niemiec najszerzej potrakto-
wana zostala w zbiorze studiéw pod red. Manfreda Heinemanna !!. Zna-
cznie wieksze zainteresowanie budzi polityka o$swiatowa panstw koalicji
antyhitlerowskiej, zmierzajgca do denazyfikacji Niemiec za pomocg re-
formy systemu edukacyjnego 2. Jest rzeczg zastanawiajgca, ze historycy
oswiaty w RFN posSwiecaja swoja uwage przede wszystkim studiom
szczegbdlowym, unikajgc na ogoél nie tylko wiekszych syntez historii wy-
chowania, ale i prac o syntetyzujagcym charakterze. W tym miejscu na-
suwa sie nieodparcie wniosek, iz klasyk niemieckiej historiografii oswiaty
Friedrich Paulsen (1846—1908) nie znalazt do tej pory nasladowcow 13,

10 Jbidem, s. 42—59, 67—91, 150.

1 M Heinemann (red), Erziehung und Schulung im Dritten Reich. Por.
recenzje tej publikacji piéra S. Mauersberga w Rozprawach z dziejéw oSwiaty,
t. XXV, Wroctaw 1983, s. 269—272. Za nie§mialg prébe rehabilitacji czolowego teore-
tyka faszystowskiej pedagogiki uznaé mozna ksigzke G. Millera pt. Ernest
Krieck und die mationalistische Wissenschaftsreform, Weinheim — Basel 1978.

2 Por: M. Heinemann (red.), Umerziechung und Wiederaufbau...

13 Byl on m. in. autorem glosnego dziela pt. Die Geschichte des gelehrten
Unterrichts auf den deutschen Schulen und Universititen vom Ausgang des Mittel-



HSTORIOGRAFIA OSWIATY W RFN 205

Nieliczne publikacje o charakterze syntetycznym sg albo bardzo skrotowe,
albo tez ograniczajg sie do uje¢ dziejow teorii wychowania badz filozofii
wychowania, jak to ma na przyklad miejsce w ksigzce Hansa-Michaela
Elzera . Wydaje sig, ze wsrdd publikacji ksigzkowych dominujgcg role
odgrywajg nie syntezy ani monografie piéra jednego autora, lecz zbiory
studiéw na okreélony temat. Swiadczy to o istnieniu systemu planowania
i koordynowania badan naukowych. Wspomniane zbiory studiéw nie sta-
nowig zwyklego poklosia konferencji i sympozjéw, lecz prezentuja prze-
waznie nowsze wyniki szczegélowych badan nad danym zagadnieniem.

Mimo ujawniajgcej sie dominacji spotecznej historii wychowania dzie-
je mysli pedagogicznej stanowig nadal przedmiot badan wielu pedago-
gow i historykéw. Na szczegdélng uwage zasluguja badania nad pedago-
gikg Jana A. Komenskiego prowadzone od wielu lat przez profesora
Uniwersytetu w Bochum, Klausa Schallera 5. Sporo napisano o pedago-
gach niemieckich XVIII i XIX w. 16

Systematycznych studiéw na temat szkolnictwa elementarnego nie
spotykamy zbyt wiele. Przewazajg raczej prace omawiajgce ewolucje
szkoly ludowej od strony programowej, organizacyjnej i ideowej oraz
analizujace polityke wladz wobec tych szkét. W XVIII w. szkola ludowa
miala za zadanie oswiecanie, poszerzanie ogélnych horyzontéw i w ten
spos6b miala przygotowywac do zycia obywatelskiego i do pracy w roz-
nych zawodach. W poczagtkach XIX w. wprowadzono do niej system
klasowo-lekeyjny i podporzgdkowano jg panstwu. Od tej pory gléwnym
jej zadaniem bylo nauczanie religii chrze$cijanskiej i wychowanie w jej
duchu, a ponadto nauka czytania, pisania, rachowania, §piewu oraz ogél-
nej wiedzy przyrodniczej przydatnej dla ochrony zdrowia 7. Szkola lu-
dowa w XIX w. spelniala réwniez bardzo wazne funkcje polityczne. Fol-
kert Meyer w swojej ksigzce pt. Szkota poddanych (Schule der Unter-
tanen) pisze, ze jej zadaniem bylo przede wszystkim umacnianie spo-

alters bis zur Gegenwart, wydanego w 1885 r. i wznawianego w latach p6Zniejszych
W wersji poszerzonej.

14 H-M. Elzer, Bildungsgeschichte als Kulturgeschichte, B. II, Ratingen 1967;
H. Blankertz Die Geschichte der Pdidagogik. Von der Aufkldrung bis zur Ge-
genwart, Blichse der Pandora 1982. Dzieje my$li pedagogicznej i pedagogiki jako
nauki. zostaly najszerzej przedstawione w trzytomowej publikacji T. Ballaufa '
i K. Schallera pt. Pidagogik. Eine Geschichte der Bildung und Erziehung, kto-
rej tom ostatni ukazat sie w 1973 r. Por. tez H.-G. Herrlitz, Wy Hopf,
H. Titze, Deutsche Schulgeschichte von 1800 bis zur Gegenwart, Eine Einfiihrung,
Konigstein 1981. '

18 K., Schaller, Die Pidagogik des Jahann Amos Comenius und die Anfinge
des pddagogischen Realismus im 17. Jahrhundert, Heidelberg 1962. )

18 Por. m. in.. W. Schréder, Adolf Diesterweg. Studien zu seiner Wirkungs
geschichte in der Pddagogik des 19. und 20. Jahrhunderts, Frankfurt a. Main 1978.

17 A, Leschinsky, P. M. Roeder, Schule im historischen Prozess, Stutt-
gart 1976, s. 72—T73.
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lecznej i politycznej dyscypliny, utrwalanie istniejacej struktury spole-
czenstwa oraz wzbogacanie potencjalu militarnego panstwa pruskiego .
Nauczyciel szkoty ludowej byl réwniez produktem panstwowej biurokra-
¢ji. Autor przytacza interesujace dane o spolecznym skladzie nauczycieli
tych szkoét, postugujac sie informacjami o zawodzie wykonywanym przez
ojca. Ot6z w 1891 r. synowie ralnikéw i ogrodnikéw stanowili 35% ogétu
nauczycieli, pracownikéw przemystu i budownictwa — 29%, handlu
i komunikacji — 9%, urzednikéw panstwowych i przedstawicieli wolnych
zawodow — 26%b, ludzi bez okre$lonego zajecia i bezrobotnych — 19/01°.
Obowigzkowa szkola ludowa obejmowala niemal cale milode pokolenie
w wieku szkolnym (6—14 lat). W 1901 r. korzystalo z niej blisko 95%
dzieci w wieku obowigzku szkolnego. Dzieci z rodzin zamozniejszych,
ktére korzystaly z prywatnej nauki domowej badz uczeszczaly do szkot
wyzszego stopnia organizacyjnego, stanowily zaledwie 4,74%02. Z histo-
rig szkoly ludowej wigza sie dzieje szkolnictwa doksztalcajgcego, nie-
dzielnego i wieczorowego. Pierwsze tego rodzaju szkoly powstaly w
XVIII w., ale na szeroky skale rozwinely sie dopiero w XIX stuleciu.
W 1839 r. wladze pruskie zabronily zatrudniania dzieci ponizej 9 lat,
wyrazajgc jednoczesnie zgode na prace maloletnich (9—16 lat) w wymia-
rze 10 godzin dziennie #!.'W 1852 r. pod naciskiem przemyslowcoéw utrzy-
mano to ograniczenie tylko w stosunku do dzieci w wieku od 9 do 12
lat 22, Zadaniem szk6! doksztalcajacych bylo nie tyle ksztalcenie zawodo-
we, co wychowanie. Wprowadzenie obowigzku uczeszczania do tych szkoél
- §wiadczylo — zdaniem jednego z autoré6w — o dazeniu wladz do zrézni-
cowania i zhierarchizowania szkolnictwa zawodowego 23. Szkoly doksztal-
cajagce mialy przede wszytkim wytwarzaé wiernych poddanych. Zaszcze-
pialy ducha militaryzacji, stosowaly surowa dyscypline, usilowaly ograni-
czy¢ wychowawczy wplyw rodzinnego domu. Dazyly do integracji mlo-

8 F. Meyer, Schule der Untertanen. Lehrer und Politik in Preussen 1848—
1900, Hamburg 1976, s. 47. ’

1 Ibidem, s. 117.

2 A, Médchler, Aspekte der Volksschulpolitik in Preussen im 19. Jahrhun-
dert, [w:] P. Baumgart (red.), Bildungspolitik in Preussen zur Zeit des Kaiserreichs,
Stuttgart 1980, s. 240; M. Heinemann, Bildung in Staatshand; Por. tez:
Ch. Berg, Die Okkupation der Schule, Heidelberg 1973.

# ] Schumann, H-J. Korf, M. Schumann, Sozialisation in Schule und
Fabrik. Entstehungsbedigungen proletarischer Kindheit und Jugend, Westberlin
1976. -

2 H. Blankertz Bildung in Zeitalter der grossen Industrie. Pdidagogik,
Schule und Berufsbildung im 19. Jahrhundert, Hannover 1969, s. 93.

2 Por, K. Harney, Die preussische Fortbildungsschule. Eine Studie zur Pro-
blem der Hierarchisierung berufchlicher Schultypen im 19. Jahrhundert, Weinheim—
Basel 1980.
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dziezy robotniczej i drobnomieszczanskiej. Szczegdlng uwage zwracaly
na eliminowanie wplywoéw socjaldemokracji na mlodziez .

Znacznie wiecej uwagi poswiecaja historycy dziejom pruskiego gimna-
zjum. Juz w koncu XVIII w. rozgorzaly namietne dyskusje na temat
stanu szkoét $rednich i drog wiodacych do jego poprawy. W 1750 r. bylo
w Prusach 80 szkoé! o pieciu lub wiecej klasach oraz okolo 320 szkoé! prze-
waznie trzyklasowych, zwanych szkolami uczonymi (gelehrte Schulen)
badz tez szkolami lacinskimi. Programy nauczania tych szké! byty zroz-
nicowane, we wszystkich dominowaly jednak jezyki obce, klasyczne i no-
wozytne. W szeScioklasowej szkole berlinskiej, ktorej dyrektorem byt
Fryderyk Gedike, nauczano 21 przedmiotéw, z tego 54 godziny przezna-
czano na nauke laciny, 10 godzin na greke, 4 na nauke hebrajskiego,
13 francuskiego, 12 niemieckiego. Geografii nauczano w wymiarze 10 go-
dzin, na historie przeznaczono 8 godzin, na matematyke — 4, a na historie
naturalng — 2. W sze$cioklasowym Collegium Fridericianum w Krolew-
cu na nauke laciny przeznaczano 40 godzin, greki — 15, francuskiego —
12, hebrajskiego — 6, niemieckiego — 6, polskiego — 6, na nauke moral-
ng — 4, historie — 8, matematyke — 6, fizyke — 6, historie naturalng —
2. Nauczano tu rowniez takich przedmiotow, jak estetyka i encyklopedia.
Na nauke religii przeznaczano 4 godziny, podczas gdy w szkole berlin-
skiej 9 %. Szkoly uczone zgodnie z filozofia O$wiecenia mialy byé prze-
znaczone dla wszystkich, mialy ulatwiaé realizacje prawa czlowieka do
rozwijania wlasnych uzdolnien, prawa réwnie waznego jak prawo do zy-
cia i do wlasno$ci 26. Korzystaly z nich doé¢ liczne kregi mlodziezy miesz-
czanskiej oraz wielu synéw duchownych protestanckich. Szkoly s$rednie,
a wraz z nimi i uniwersytety, ksztalcily przyszlg inteligencje, ktéra za-
czela obejmowaé rézne posady panstwowe, tworzac zalagzki nowego typu
biurokracji. Niejednokrotnie zastepowala ona skorumpowang arystokra-
cje na dworze krolewskim. Wydaly tez one nowe pokolenie nauczycieli,
ktérzy stopniowo rugowali z rynku pracy prywatnych nauczycieli do-
mowych %7, '

2% W-D. Greinert, Schule als Instrument sozialer Kontrolle und Objekt
privater Interessen. Der Beitrag der Berufsschule zur politischen Erziehung und
Unterschichten, Hannover 1975, s. 17—32; W. G. Dem el, Feiertagsschule und Fort-
bildungsschule, Miinchen 1976, s. 62.

% K.-E. Jeismann, Das preussische Gymnasium in Staat und Gesellschaft.
Die Entstehung des Gymnasiums als Schule des Staates und der Gebildeten 1787—
1817, Stuttgart 1974, s. 61—63. '

28 U. Herrmamnn, Die Kodifizierung burgerlichen Bewusstsein in der deuts-
chen Spdtaufklirung, [w:] U. Herrmann (red.), Die Bildung des Biirgers. Die
Formierung der biirgerlichen Gesellschaft und die Gebildeten im 18. Jahrhundert,
Weinheim — Basel 1982, )

27 H. H Gerth, Biirgerliche Intelligenz um 1800, Gottingen 1976, s. 52—60.
Pierwsze wydanie tej ksiazki ukazalo sie w 1935 r.
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Utworzenie w 1787 r. Oberschulkollegium zapoczgtkowalo okres grun-
towniejszych reform szkolnych. Mialy one prowadzi¢ do $cislejszego po-
wigzania szkolnictwa z politycznymi, ekonomicznymi i militarnymi po-
trzebami panstwa. Ustawa z 1794 r. (4llgemeine Landrecht) stwierdzala,
ze szkoly i uniwersytety sg instytucjami podleglymi panstwu, stluzgcymi
jego potrzebom w dziedzinie gospodarki, polityki i kultury. Polityka pan-
stwa w dziedzinie szkolnictwa stawala sie zaprzeczeniem idealéw gloszo-
nych przez ideologéw Oswiecenia, przewidujgcych rownosé szans o$wiato-
wych dla wszystkich. Zmierzala ona do usankcjonowania nieréwmosci
przez wyznaczenie szkole zadania utrwalania istniejgcego ukladu spolecz-
nego 2. Pod koniec XVIII i w poczgtkach XIX w. zmniejszono liczbe
szkdt uczonych, zamieniajgc cze$¢ z nich w szkoly miejskie lub realne.
Pozostale szkoly przeksztalcono w gimnazja, nadajgc im stopniowo cha-
rakter elitarnych instytucji ksztalcenia $redniego. Nazwa gimnazjum za-
czela przystugiwa¢ tylko tym szkolem, ktore wydawaly wprowadzone
w poczqtkaczl XIX w. $wiadectwa dojrzalosci. W 1818 r. istnialo zaledwie
91 gimnazjow *. Do 1859 r. ich liczba wzrosta tylko do 135 (37 746 ucz-
niéw). Dopiero w czasach cesarstwa liczba gimnazjow powiekszyla sie do
291 (85939 uczniéw) w 1899 r. i do 346 (101 745 uczniéw) w 1914 r. 30
Od 1834 r. uniwersytety nie organizowaly egzaminéw wstepnych dla
kandydatéw. na studentéw. Warunkiem podjecia studiéw byla wiec wy-
lacznie matura. Podstawa programowsg gimnazjum, w ktérym kurs nau-
czania trwal 9 lat, byly jezyki i kultura klasyczna. Skoro od kenca
XVIII w. podstawg wyksztalcenia miala byé¢ kultura klasyczna, to i w
gimnazjum najwazniejszg role wyznaczano lacinie i grece. Filologowie
klasyczni przez dluzszy czas zajmowali bardzo wazng pozycje nie tylko
na uniwersytetach, wywierali roéwniez silny wpltyw na polityke oswiatowg
wobec szkolnictwa $redniego. W ostatecznym rachunku nie oni jednak de-
cydowali o roli i funkeji gimnazjum. Istota popularno$ci gimnazjum tkwi-
ta w tym, Ze otwieraly one droge i do elity spotecznej, i do elity wtadzy,
i to nie tylko dlatego, ze uprawnialy do studiéw uniwersyteckich. Wyksztal-
cenie klasyczne wyniesione z gimnazjum bylo tez znamieniem statusu
spolecznego 31. Absolwenci gimnazjéw oraz uniwersytetéw posiadali bo-
wiem liczne uprawnienia i przywileje. Gimmazjum otwieralo droge do stu-
diéw, do korpusu oficerskiego oraz do wielu stanowisk nie tylko w admi-

% H Romberg, Staat und Hohere Schule, Frankfurt a. Main 1979, s. 10, 114.

2 Tbidem, s. 201.

0 D. K. Miiller, Sozialstruktur und Schulsystem, s. 48—49.

3 1. O. Boyle, Klassische Bildung und soziale Struktur in Deutschland zwi-
schen 1800—1848, [w:] U. Herrmann (red.), Schule und Gesellschaft im 19. Jahr-
hundert. Sozialgeschichte der Schule im Ubergang zur Industriegesellschaft, Wein-
heim — Basel 1977, s. 3¢—42. Por. tez: M. Kraul, Gymnasium und Gesellschaft
im Vormdrz. Neuhumanistische Einheintsschule, stddtische Gesellschaft und soziale
Herkunft der Schiiler, Gottingen 1980, s. 17—45.
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nistracji panstwowej, lecz i w innych galeziach pracy. Szerokie uprawnie-
nia, jakie dawalo gimnazjum i uniwersytet, sprawiaty, ze do szkét tych gar-
nela sie mlodziez nie tylko ze $rodowisk inteligenckich, lecz i synowie
kapitalistow oraz wlascicieli ziemskich. W Niemczech dostep do wszyst-
kich bardziej uprzywilejowanych stanowisk byl uzalezniony nie tyle od
$swiadectw szkolnych potwierdzajacych posiadanie specjalistycznych kwa-
lifikacji, nawet tych, ktére byly zdobyte w szkole wyzszej, lecz od egza-
minu panstwowego, ktéry byl sprawdzianem ogélnego rozwoju intelek-
tualnego kandydata. Warunkiem dopuszczenia do tego rodzaju egzaminéw
bylo posiadanie gimnazjalnego $wiadectwa dojrzaltosci32. Wyksztalcenie
klasyczne bylo bowiem uwazane za jedyne Zrédlo wszechstronnie rozwi-
nietej osobowosci. W 1859 r. nauke laciny wprowadzono do programu
nauczania dziewigcioklasowego gimmnazjum realnego, ale absolwenci tych
gimnazjow oraz szkot realnych otrzymali prawo wstepu do szkdt wyz-
szych, z wyjatkiem wydzialéw teologicznych, dopiero w poczatkach
XX w. Nadal jednak nie byli oni dopuszczani do egzaminéw panstwowych
w niektérych zawodach, gdzie obowigzywala znajomosé laciny i greki 33,
Tak wiec wyksztalcenie klasyczne traktowame bylo jako wazny instru-
ment stuzacy do kwalifikowania jednostek do zawodéw i stanowisk da-
jacych odpowiednig pozycje materialng i polityczng oraz status spoteczny.
W 1879 r. wielu cztonkow zwigzku inzynieréw protestowalo przeciwko
przyjmowaniu w ich szeregi tych absolwentéow szkol wyzszych, ktorzy
nie posiadali klasycznego wyksztatcenia 3.

W latach 1875—1899 gimnazja pruskie wydaly ogéltem 85 tys. absol-
wentéw. Ojcowie tych absolwentéw reprezentowali nastepujace zawody:
wojskowi — 229, intelektualiSci, nauczyciele i przedstawiciele wolnych
zawodoéw — 19%, rzemie$lnicy i wlasciciele matych warsztatéw — 8%,
pracujacy w zawodach technicznych — 5%, przemyslowcy i kupcy stano-
wili 27%, a wlasciciele ziemscy — 1290 3.

Mimo dokonania pewnych zmian w planach nauczania gimnazjéw nie
zmienily one swego profilu. Rozw6j nauk Scistych i techniki nie wywarl
bezposredniego wplywu na treSci ksztalcenia. Wiedza przyrodnicza za-
czela szerszym strumieniem docieraé do szkél za pomocg coraz liczniej-
szych muzeéw przyrodniczych, czasopism i ksigzek popularnych. Ideal
wychowawezy gimnazjum ulegal tez stopniowej ewolucji. Obejmowal on

# F, K, Ringer, Higher education in Germany in the #ineteenth century, fw:j
U. Herrmann (red.), Schule und Gesellschaft..., s. 347.

B F K. Ringer, Education and society in modern Europe, Bloomington 1979,
s. 39.

4 Jbidem, s. 19.

¥ F. K. Ringer, Die Gelehrten. Der Niedergang der deutschen Mandarine
1890—1933, Stuttgart 1983, s. 46. Jest to przeklad ksiazki amerykanskiego historyka
(The Decline of German Mandarins, The German Academic Community 1890—1933,
Harvard 1969).

14 — Rozprawy z dziejow oswiaty t. 29
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nie tylko harmonijnie rozwinieta jednostke, lecz i czlowieka, ktory idzie
z duchem czasu, ktéry dazy do mistrzostwa w swoim zawodzie 3.
Wiek XIX byl okresem wzmozonego rozwoju szkét wyzszych, w tym
réwniez uniwersytetéw. Wzrastala stopniowo liczba studentéw z okoto
6 tys. w 1800 r. do okolo 9 w 1816 i okolo 16 tys. w 1830 r.% Rozkwit
szk6t wyzszych i nauki nastgpit dopiero po zjednoczeniu Niemiec.
W 1880 r. w uniwersytetach niemieckich studiowalo 21 209 oséb, w
1910 — 53 364. Pod wzgledem liczby studiujgcych Niemcy zajmowaly
pierwsze miejsce w Europie. Inne szkoly wyzsze, glownie techniczne,
ksztalcily w 1880 r. 4822 oséb, a w 1910 — 14 884 . Rozw6]j szkolnictwa
wyzszego i nauki wigzg historycy niemieccy z nazwiskiem Friedricha
Theodora Althoffa (1837—1908) — ministerialmegol dyrektora Departa-
mentu Szkolnictwa Wyzszego i Nauki. Doprowadzil on do rozbudowy
szk6t wyzszych wspoHinansowanych przez prywatny kapital. Pogodzil
system biurokratyczny panstwa z samorzadnoscig uczelni oraz ideal swo-
body badan naukowych z ingerencjg polityki. Forsowal rozwo6j uczelnia-
nych instytutéw badawczych, bibliotek i muzeéw. Z jego inicjatywy
powstaly m. in. Preyssische Historische Institut w Rzymie, Kunsthisto-
rische Institut we Florencji oraz Archeologische Institut z oddzialami
w Rzymie i Atenach 3. Stopniowo zwiekszal sie odsetek studiujacych
nauki przyrodnicze. W 1866 r. stanowili oni 16,22% ogélu studentéow
uniwersytetow, a w 1910 — 27% 4%, Rozw6j nauki przyczynil sie do umo-
cnienia pozycji materialnej i politycznej profesoréw uniwersyteckich,
a w szczeg6lnosci profesoré6w zwyczajnych. W okresie rzgdéw Bismarcka
wiekszo$¢ z nich porzucila idealy liberalizmu i poszla na kompromis z wla-
dza. Nie wszystkie uniwersytety niemieckie — pisze Harmut Titze —
cieszyly sie jednakowym prestizem. Za najbardziej ekskluzywne uwazane
byly wszechnice w Mahrburgu i Getyndze. Na samym dole tej drabiny
znajdowaly sie uniwersytety w Krélewcu i Wrocltawiu. W pierwszym
studenci z Prus Wschodnich i Zachodnich mieli stanowié 92,3% ogélu
stluchaczy, w drugim studiowala przede wszystkim mlodziez ze Slaska

# H Romberg, Staat und Hohere Schule.., s. 222. Por. B. Schmidt, Zur
Theorie und Praxis des Gymnasialunterricht (1900—1930), Frankfurt a. Main 1980.

¥ T. Nipperdey, Deutsche Geschichte 1800—1866. Biirgerwelt und starker
Staat, Miinchen 1983, s. 476.

8 K. H Jarausch, Higher Education and Social Change. Some Comparative
perspectives, [w:] K. H. Jarausch (red.), The Transformation of Higher Learn-
ing 1860—1930, Stuttgart 1982, s. 13.

% B. v. Brocke, Hochschul- und Wissenschaftspolitik in Preussen, [w:]
P. Baumgart (red.), Bildungspolitik in Preussen, s. 15—66; Por. L. Burchardt,
Wissenschaftspolitik im Wilhelminischen Deutschland, Gottingen 1975.

4 K. H Jarausch, Frequenz und Struktur. Zur Sozialgeschichte der Stu-
denten im Kaiserreich, [w:] P. Baumgart (red.), Bildungspolitik..., s. 127.
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(70%0 stuchaczy)4l. Dostep mlodziezy z warstw nizszych do studiéw uni-
wersyteckich byl niezwykle trudny. W 1911 r. studenci z rodzin robotni-
czych stanowili mniej niz 2% stuchaczy, a z rodzin nizszych urzedni-
kow 3% 42,

Dos¢ wazng pozycje w historiografii zachodnioniemieckiej zajmuja
badania nad dziejami ksztalcenia zawodowego, chociaz zdaniem niekto-
rych historykéw sg one zaniedbane w poréwnaniu z historig gimnazjow 43.
Andreas Kunze zaproponowal podjecie zbiorowych badan nad tematem: -
,Praca w przemys$le i ksztalcenie robotnikéw. Instytucjonalizacja ksztal-
cenia zawodowego w kontek$cie rozwoju spoteczno-gospodarczego w la-
tach 1869—1969” ¢, Pedagogika O§wiecenia traktowala wyksztalcenie ja-
ko przygotowanie do pracy dla dobra spoleczenstwa. W tym okresie po-
wstaly nie tylko pierwsze szkoly realne, lecz i réznorodne szkoly przy-
gotowujgce do pracy w roznych zawodach. Termin ,zawé6d”, a Scislej
,,powolanie” (Beruf), mial w owym czasie pozytywne znaczenie. Przyczy-
niala sie do tego religia, nauczajgca o powolaniu czlowieka do okreslo-
nych zadan, oraz ideologia o$wieceniowa, przewidujgca rozwdéj indywidu-
alnych uzdolnien dla pozytku spoleczenstwa. W poczatkach XIX w.,
w przededniu rewolueji przemyslowej, neohumanistyczna teoria wycho-
wania mnie interesowala sie blizej problemami ksztalcenia zawodowego.
Wprawdzie i ona uznawala potrzebe ksztalcenia do pracy w okre§lonym
zawodzie, ale odrzucala zasade utylitaryzmu w nauczaniu szkolnym 45.
Wiele szk6l zawodowych powstalo juz w XVIII w. gléwnie z inicjatywy
panstwa, kierujgcego sie potrzebami gospodarczymi i militarnymi.
W 1770 r. utworzono w Berlinie Akademie Goérniczg, a w 1787 — Kunst-
zeichenschule. W 1791 r. podobne szkoly zalozono w Halle i Wroctawiu .
W poczatkach XIX w. nastepowal dalszy rozwdj szkolnictwa zawodowego.
Ustawa z 1810 r., wprowadzajgca swobode uprawiania zawodu, zniosta
monopol rzemiosla w dziedzinie fachowego ksztalcenia. W tym okresie
zaczeto zakladaé nowy typ szkél zawodowych, tzw. Provinzial Gewerbe-
schule. W latach 1818—1836 otwarto je m. in. w Aachen, Miinsterze,

Eberfeld, Gdansku, Kroélewcu, Szczecinie i Legnicy. Poczatkowo byly
@ -
pe B SRS

41 H Titze, Enrollment, Expansion and Academic Overcrowding in Germany,
[w:] K. H. Jarausch (red.), The Transformation..., s. 60.

2 F K. Ringer, Die Gelehrten..,, s. 61.

43 Na 112 prac z zakresu historii wychowania (1977 r.) 6 pozycji dotyczylo szkol-
nictwa zawodowego. A. Kunze, Berufsausbildung und historische Bildungsfor-
schung: Ein Program, 1ZEBF, 1981, H. 15—16, s. 233.

4 Ibidem, s. 250.

4 H Blankertz Berufsbildung und Utilitarismus, Diisseldorf 1963, s. 14—172;
H. Blankertz Bildung im Zeitalter der grossen Industrie. Pddagogik, Schule
und Berufsbildung im 19. Jahrhundert, Hannover 1969, s. 13—30.

4 G. Griiner, Die Entwicklung der héheren technischen Fachschulen im
deutschen Sprachgebiet. Ein Beitrag zur historischen und zur angewandten Berufs-
pddagogik, Braunschweig 1967, s. 27.
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to przewaznie szkoly wieczorowe, w ktorych zajecia odbywaly sie zwy-
kle przez dwie godziny dziennie . Nowym typem szkoly zawodowej byl
instytut przemyslowy (Gewerbe Institut), ksztalcgcy glownie technikow.
Pierwsza tego rodzaju szkola powstala w 1821 r. w Berlinie. W latach
pozniejszych niektére z tych instytutow przeksztalcily sie w wyzsze szko-
ly techniczne. Np. Instytut Berlinski przemianowany zostal w 1866 r. na
Akademie Techniczng, a w 1879 r. otrzymat status pelnej szkoly wyzszej
(Technische Hochschule) . W drugiej polowie XIX w. ksztalcenie zawo-
dowe zostalo niemal calkowicie zinstytucjonalizowane, Ludzie praktyki,
ktorzy w szkotach zawodowych poszukiwali teoretycznej podbudowy, zo-
stali pozbawieni wstepu do tych szkoél. Szkoly zawodowe, zwlaszcza tech-
niczne, zaczely wiec spelia¢ podobne funkcje jak gimmnazja. Byly insty-
tucjami kwalifikujgcymi do stanowisk technicznych 4. W odréznieniu od
Francji i Austrii w Niemczech stosunkowo pézno zaczely powstawaé
szkoly politechniczne. Wprawdzie pierwsza tego typu uczelnia otwarta
zostala w 1825 r. w Karlsruhe, ale dopiero w 1832 r. przeksztalcila sie we
wlasciwg politechnike. Od 1865 r. wydawala ona dyplomy réwnorzedne
z uniwersyteckimi, a od 1868 r. przeprowadzala przewody habilitacyjne.
Pozostate szkoly techniczne ksztalcily przede wszystkim praktykéw, nie
przywigzujac wiekszej wagi do rozwijania badan teoretycznych w dzie-
dzinie techniki i nauk Scistych %°. Dopiero w drugiej polowie XIX w. przy
wyzszych szkolach technicznych, podobnie jak przy uniwersytetach, za-
czely powstawaé¢ laboratoria i instytuty badawcze. Niektore uczelnie, jak
np. politechnika monachijska, ksztalcily réwniez kandydatéow na nauczy-
cieli szk6t $rednich- nie tylko w zakresie matematyki i nauk przyrodni-
czych, lecz i geografii, historii oraz jezykéw nowozytnych 5.

Historia ksztalcenia zawodowego stanowi wazny skladnik pedagogiki
zawodowej. Jest ona réwniez uprawiana przez teoretykow. Warto w tym
miejscu odnotowaé¢ nowe przedsiewziecie zapoczgtkowane w 1980 r. przez
Karlawilhelma Stratmanna. Jest nim wielotomowa seria Zrédet do historii
szkoly zawodowej (Quellen und Dokumente zur Geschichte der Beruf-
sausbildung in Deutschland).

O$wiata dorostych nie budzi wiekszego zainteresowania historykéw’
Nie miala ona zresztg w Niemczech tak bogatych doswiadczen, jak np.
w Anglii, Polsce i innych krajach. Kilka prac po$wieconych temu zagad-

47 Por. Ch. Schiersmann, Zur Sozialgeschichte der preussischen Provinzial-
gewerbeschulen im 19. Jahrhundert, Frankfurt a. Main 1979.

% P. Lundgreen, Schulbildung und Friihindustrialisierung in Berlin, [w:]
U. Herrmann (red.), Schule und Gesellschaft..., s. 87—88.

% P. Lundgreen, Techniker in Preussen wdhrend der frither Industrialisie-
rung. Ausbildung und Berufsfeld einer entstehenden sozialen Gruppe, Berlin 1975,
s. 51—T76.

5% H. Blankertz Bildung im Zeitalter..., s. 74—84.

81 Technische Hochschule Miinchen 1868—1968, Miinchen 1968, s. 64.
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nieniu to przede wszytkim ksigzki omawiajace polityke oswiatowsg i dzia-
lalno$é na polu kultury niemieckiej socjaldemokracji. Karl Christ anali-
zuje na przyklad dyskusje na temat polityki o$wiatowej odbywane na
zjazdach w Halle (1890 r.), Erfurcie (1891 r.) i Jenie (1905 r.). Wiele uwagi
poswieca pogladom oswiatowym Klary Zetkin i Henryka Schulza. Dosé
szczegblowo’ opisuje dzialalno$¢ odczytowsa w latach 1909—1913. Z wy-
kladow z zakresu ekonomii, historii, historii literatury i sztuki, nauk
przyrodniczych i pedagogiki korzystalo wiele tysiecy robotnikéw. Autor
zwraca uwage, iz socjaldemokracja dbala o wychowanie w rodzinie,
o ksztaltowanie klasowej moralno$ci robotnikéw, ograniczajgc w ten spo-
sob ujemne skutki wychowawczego oddzialywania oficjalnej szkoly 2.
O dzialalnoéci polityczno-oswiatowej i pogladach pedagogicznych
H. Schulza traktuje ksigzka F. Neumanna %3, Bardzie] systematyczny
obraz dzialalnosci o$wiatowej organizacji robotniczych w latach 1840—
1870 zawiera praca K. Birkera. Idee o$wieceniowe, twierdzi autor, gto-
szace, ze wiedza jest potega, szybko zakorzenily sie¢ w ruchu robotniczym. .
Pierwsze organizacje robotnicze zakladaly wlasne biblioteki i czytelnie.
W latach czterdziestych w wielu os$rodkach przemyslowych dzialaly juz
robotnicze organizacje oswiatowe. Kongres robotnikéw w Berlinie
(1848 r.) zwrécit uwage na potrzebe ksztalcenia i doksztalcania robotnikow
zar6wno w zakresie wiedzy og6lnej, jak i zawodowej. Druk ulotny
z 1850 r. zawieral motto gloszace m. in. ,,Rozum naszym przewodnikiem,
slowo naszg bronig” 5. Na zjezdzie w Lipsku (1864 r.) reprezentowane
byly liczne organizacje robotnicze, w ktorych przewazaty wpltywy lewi-
cowe. Z nich to wylonila sie w 1869 r. partia socjaldemokratyczna.
W Hamburgu istnialo od 1845 r. Bildungsgesellschaft fiir Arbeiter, w Sak-
sonii — Verein zur Forderung und Unterstiitzung der geistigen und ma-
teriellen Interessen der Arbeitervereine, posiadajacy liczne oddzialy tere-
nowe. Jego przewodniczagcym byl August Bebel. .
Srodowiska mieszczanskie podejmowaly préby zaspokajania zaintere-
sowan os$wiatowych robotnikéw powolujac w tym celu do zycia odpo-
wiednie organizacje. W 1859 r. powstal np. Humboldt-Verein, ktéry or-
ganizowal odczyty przyrodnicze w swojej tresci wolne od wplywu religii.
W 1871 r. liberalowie zalozyli Gesellschaft zur Verbreitung von Volks-
bildung, ktoére mialo swoje oddzialy w calym kraju. Orgamizowalo ono
odczyty publiczne, wydawalo tez wlasne czasopismo. Na czele tego to-
warzystwa stang! Franz Hermann Schul*ze-:Delitzsche, a w sklad zarzadu

52 K. Christ, Sozialdemokratie und Volkserziehung, Frankfurt a. Main 1975,
s. 169, 174.

8 P, Neumann, Sozialdemokratische Bildungspolitik im wilhelminischen
Deutschland. Heinrich Schulz und die Enstehung der ,Mannheimer Leitsitze”, Bre-
men 1982.

8 K. Birker, Die deutschen Arbeiterbildungsvereine 1840—1870, Berlin 1973,
s. 50. s
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wchodzito kilku profesoré6w, m. in: Rudolf Virchow. W krétkim czasie
towarzystwo przeksztalcilo sie¢ w organizacje sluzaca przede wszystkim
- kulturalnym potrzebom drobnomieszczanstwa 5.
Na zakonczenie przeglagdu wspoélczesnej historiografii oswiatowej
w RFN nalezy pos$wieci¢ nieco uwagi problematyce polskiej. Otoz stwier-
dzié trzeba, ze zaré6wmno losy oswiaty polskiej w zaborze pruskim, jak
i jej gehenna w latach hitlerowskiej okupacji nie budzg wigkszego za-
interesowania badaczy. Od czasu ukazania si¢ ksigzki Rudolfa Kortha
o pruskiej polityce o$wiatowej i strajkach szkolnych w zaborze pruskim
minelo ponad dwadzie$cia lat 3. O polityce hitlerowskiej wobec polskiej
o$wiaty i kultury oraz o tajnym nauczaniu pisze w swojej ksigzce Chris-
toph Klessmann . Ksigzka ta stanowi w RFN gléwne zrodlo wiedzy
o dziejach polskiej oswiaty w latach okupacji. Wymieniony autor — pro-
fesor uniwersytetu w Bielefeld — jest réwniez badaczem dziejow pols-
kiej emigracji robotniczej w Niemczech 5. Problemom germanizacji dzie-
ci polskich w Niemczech za pomocg szkoly ludowej poswiecona jest dosc
obszerna rozprawa zrodlowa Manfreda Heinemanna. Z materialu histo-
rycznego autor usiluje wysnué wnioski praktyczne dla wspélczesnej po-
lityki o$wiatowej, szczegblnie wobec dzieci tzw. Gastarbeiteréow, stwier-
dzajac, iz dazenie do germanizacji utrudnia i hamuje pozadane procesy
asymilacyjne %. :

JOZEF MIASO

HISTORIOGRAPHY OF EDUCATION IN FEDERAL REPUBLIC OF GERMANY

‘ Summary

The content of the article consists in a brief characteristic of main trends of
the research in the field of history of education that was carried on by historians
of education in Federal Republic of Germany. The characteristic was based mainly
on publications in book form which came out in that tountry in last fifteen yesss.
Historians of education in Federal Republic of Germany, and those 6f young and
middle-age generations in particular, seem to go away from the traditionsl history

5 Ibidem, s. 85—817.

_ 5 Por. R. Korth, Die preussische Schulpolitik und dic polnischen Schulstreiks,
Ein. Beitrag zur preussischen Polenpolitik der Ara Biilow, Wiirzburg 1963.

5 Ch. Klessmann, Die Selbstbehauptung einer Natiofi, Nationalsozialistische
_Kulturpolitik und polnische Widerstgndsbewegung im Generalgouvernement 1939—
. 1945, Diisseldorf 1971. Por. rec. tej ksigzki plbra L. Borodziej w Rozprawach
-2 dziejéw o$wiaty, t. XXI, Wrocltaw 1978, s. 2178—280.

% Ch. Klessmamn, Polnische Bergarbeiter im Ruhrgebiet 1870--1945. Soziale
i Integration und nationale Subkultur einer Minderheit in der deutschen Industrie-
- gesellschaft, Gottingen 1978.

% M. Heinemann, Die -Assimilation fremdsprachzger Schulkinder durch die
“Volksschule in Preussen seit 1880, »Bildung und Erziehung”, 1975, H. 1.
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of pedagogics treated as history of pedagogical thought, and prefer sociological
approach. It can be noticed not only in publications, and above all in their titles,
but also in names of many departments of history of education, e.g. Social
history of education (Sozialgeschichte der Erziehung). .

The period on which the historians’ careful attention is fixed is the 19th cen-
tury. The studies concerning the ages preceding Enlightenment are very rare, and
the research in this sphere is carried on only by historians of pedagogical thought.
The publications analyzed refer, first of all, to the history of grammar-schools in
the 19th century, vocational schools  and education at university level. The history
of p'rim.ary schools and education for adults are not often discussed in the latest
publications. Works describing schools and education m the period of the Third
Reich are no less rare.

Within German Pedagogic Association acts Historical Committee with about
.300 historians of education. The Committee organizes scientific conferences, inspires
and co-ordinates research works. It also publishes informational fascicles in which
one can find not only detailed information of the research works carried on in
all the country but also some bigger treatises and reviews.

Translated by Elibieta Nawrocka-Berezowska
I03E® M EHCO

VICTOPMOI'PA®UA ITPOCBEIEHUS B ®ENEP ATUBHOU PECITYBJIUKE
TFEPMAHUU

CogmepxaHue

CopepxaHue CTATBU COCTaBJISICT KPaTKas XapaKTEPHCTHKA IIaBHBIX HAIpaBJIeHHH HCCieno-
paHMii B 06JACTH HCTODHM BOCHHTAHUS, NPOBOOUMBIX HCTOpPHKaMH NpocBemeHus B Pdemepatus-
Ho#t Pecny6mmxe I'epmanuu. OcHOBOM HacTosme#f paGoTEI CTaaH INIABHBIM 00pa3oM KHIDKHBIE
H3ZJaHHA, KOTOPhIE MOABHIICH B 9TOH CTpaHe 3a mocaemuue 15 ner. Micropus npocsemenns B OPT,
0COGEHHO MAMIIEr0o M CPEOHErO MOKOJICHMA, KaXeTCsS, OTXOMUT OT TPAAHIUOHHON HEeNarorwuku,
KaK HMCTODHM HENarorH4YecKO¥ MBICIH, HaBas HPEOUOYTCHHE COIMOJIOTHYECKOMY MOAXOHy. OTO
NpOABIAETCS HE TONBKO B HMybimkamusx, a 0COGEHHO B HX 3arJaBHAX, HO H B CAMOM HA3BaHHA
MHOrEX Xadenp mcropum BocmaTaHms (CoumanbHas nc:.opm{ BocnuTanms — Sozialgeschichte
der Erziehung).

IlepromoM, HA KOTOPOM KOHLEHTPHpPYETCS TJaBHOS BHHMAHME HCCIeHOBaTeleH, sBIsAeTCs
XIX B. VccnenoBaHdsl BOCIIMTAHAS B EPHOABI onepexaroinue 300Xy IIpocsemenns, BCTpe4aroTcs
OYeHb PefKo. DTHMH HCCICTOBAHHAMHA 3aHEMAIOTCS TONBKO HCTODHKH NEHArOTHYECKOd MBICIH.
AHaM3ApOBAHHBIE IMyOHMKAIMHE KAcAIOTCA NpeX/e Bcero mcropuu rmMuasmit B XIX B., mpodec-
CHOHAJIbHBIX IIKOJ, a TaKke CHCTEMEI BeICHEro obGpa3oBamus. MICTOpHS CHCTEMBI HAYabHBIX
IKOJI H IPOCBEIIEHAS B Cpefie B3POCIBIX He HAXOAUT Gojiee MMPOKOrO OTPAXCHASA B HOBEHINHX
ny6imxamusax. Tak ke PeOKH MCCIENOBaHAS NPEACTaBIAIONME IIKOMY M BOCHHTAHHE B HEPHOJ
TPETHETO peiixa.

B opraHH3aIEOHHBIX pamMkax Hemenkoro mezarormieckoro obirecrsa paGoraer Hicropmyec-
Kasi XOMHCCHs, KoTopasi o6bemunsieT oxono 300 mcTopukoB BocnuTanus. OHA €XEeroJHO OpraHm-
3yeT HaydYHbIe KOH(epeHLWY, ITOACKAa3hBACT HANpPABICHHSA HCCICJOBAHHH H KOOPAMHHMDYET HX.
Omna u3gaeT Taxke WHOOPMALMOHHEIC TETPAId, B KOTOPHIX MOMEMAIOTCA HEe TOJIBKO NOAPOGHEIE
CBEIeHMsI OTHOCATENILHO MCCIIEIOBAHAN NPOBOAMMEIX BO BCelt CTpaHe, HO M Goiee KpynmHEIC Hayd-
Hble pabOTHI H DELECH3WH.

ITepesena K. Knéma



