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Od z goérg c¢wiercwiecza notuje sie w $wiecie znaczne ozywienie
w dziedzinie badan historyczno-oswiatowych. Jest znamienne, ze wzrost
zainteresowania tg subdyscypling humanistyczng wystapil przede wszyst-
kim, cho¢ nie jedynie, za sprawg historykéw. Poczeli oni w niej upa-
trywa¢ wazny klucz do wyjasniania zjawisk narodzin i rozwoju zbiorowej
$wiadomosci, ideologii spotecznej i mentalnosci. Przyjmuje sie, ze po-
czatek tej tendencji data opublikowana w 1960 r. ksigzka amerykanskiego
historyka Bernarda Bailyna pt. Wychowanie w ksztaltowaniu sie spote-
czenstwa amerykanskiego!. Na podstawie analizy wielu opracowan hi-
storyczno-oswiatowych dowidédl on swoistego zamkniecia sie w sobie
historii wychowania. Stala sie ona — pisal — deskrypcyjna i lokalna
zaré6wno w sensie terytorialnym, jak i w znaczeniu podejmowanej pro-
blematyki rzeczowej. Wskutek tego nie wyjasnia ona globalnych proce-
sow przekazywania wartosci kulturowych, ktére sg podstawowym wy-
znacznikiem egzystencji spoleczenstwa. Postulowal zatem, aby historycy
wychowania odeszli od opisow szczegélowych zdarzen z o$wiatowej i pe-
dagogicznej przesziosci i zajeli sie raczej takimi problemami, jak: oddol~
ne procesy ksztaltowania swiadomosci, rola rodziny w wychowaniu, po-
jawianie sie i rozwéj kulturalnego przewodnictwa grup etnicznych, rola
kosciolow i zwigzkéw wyznaniowych w procesach edukacyjnych, zmien-
ny stosunek panstwa do wychowania i szkolnictwa, finansowanie systemu
edukacyjnego itp. Utrzymywal, ze ,tematy i problemy historii wycho-
wania nie powinny by¢ ograniczone do tego, co dotyczy szkél, nauczy-
cieli i nauczania, przeciwnie — powinny one obja¢ wszystkie kwestie,

1 Zob. B. Bailyn, Education in the forming of American society, The Univer-
sity of North Carolina Press, 1960, s. 53—114; por. takze: Cz. Majorek, Prze-
zwyciezenie diaspory. Wspétczesne tendencje w rozwoju historii wychowania, [w:]
Szanse naukowego rozwoju pedagogiki, wybér i opracowanie S. Palka, ,Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prace Pedagogiczne”, Krakéw 1987, z. 6,
s. 177—190.



142 JULIAN DYBIEC, CZESLAW MAJOREK

ktére pojawiaja sie przy probach zrozumienia procesu i tre$ci zacho-
dzgcego powszechnie transferu kultury [...]” %

Amerykanski wydawca ksigzki Bailyna umiescit na jej okladce kilka
wypowiedzi zachecajacych do lektury. W jednej z nich czytamy m.in.:
»kazdy, kto zajmuje si¢ wspélczesnymi problemami pedagogicznymi [...]
powinien przeczyta¢ i wzig¢ sobie do serca analize, krytyke i sugestie
zamieszczone w tej ksigzce”. Apel ten nie pozostal bez echa zardéwnn
w Stanach Zjednoczonych, Kanadzie, jak i Europie Zachodniej, gdzie
ksigzka Bailyna byla czesto powolywana przez historykéw i przez peda-
gogoéw 3. Zmieniala ona réwniez z wolna podejScie badawcze samych
historykéw wychowania, ktérzy procesy wychowania w przesziosci za-
czeli postrzega¢ w kontekscie zmian ekonomicznych, spolecznych i po-
litycznych. Przyjmujgc taka postawe badawcza tworzyli oni zreby tzw.
spotecznej historii wychowania, ktéra w latach szescdziesigtych i sie-
demdziesigtych zdominowala $rodowiska historyczno-oswiatowe Za-
chodu 4.

Nalezy podkre$lic, ze wbrew proébom wrecz karkotomnych uzasad-
nien, spotykanych zwlaszcza w opracowaniach amerykanskich, proces
tej przemiany nie zostal bynajmniej wywolany ukazaniem sie jednej
ksigzki. Byl on refleksem daleko glebszych zmian na polu uprawy hi-
storii w ogoéle, ktéore wystapily w okresie powojennym. Istotng role w
tej ewolucji odegrala nowoczesna socjologia, ktéra na gruncie badan
wlasnych stale napotykala relikty przeszlosci, nie wyjasnione dotych-
czas przez tradycyjna historiografie ®. Totez pod wplywem jej krytyki
historia zaczela przyjmowac pewne rygory metodologiczne, z metodami
kwantytatywnymi wlacznie. Wskutek tego w jej tonie nastgpil rozlam:
powstala bowiem historia jako nauka spoleczna oraz historia jako galaz
humanistyki 6. Pierwsza operuje stosunkowo Scistymi technikami gro-
madzenia materialu i koherentnymi sposobami prezentacji danych oraz
ich wyjasnienia i uogélnienia. Druga natomiast pozostaje wierna tra-
dycyjnemu postrzeganiu przeszlosci dla samego jej poznania, przy zasto-
sowaniu szczegétowych technik kwerendy zrddlowej, ktéora w finalnym

2 B. Bailyn, op. cit.,, s. 53.

8 Por. M. de Vroede, Historia wychowania w Sstarym i nowym stylu, [w:]
,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie. Prace z Historii OSwiaty i Wy-
chowania”, pod red. Z. Ruty, Krakow 1984, z. 1, s. 7—15.

4 Por. Die historische Pddagogik in Europa und den USA, 2 Bde, hrsg. von
M. Heinemann, Stuttgart 1980 i 1985. W wydawnictwie tym pomieszczono studia
na temat rozwoju historii wychowania w poszczegdlnych krajach, ze szczegdlnym
uwzglednieniem czasé6w najnowszych.

5 Por. P. W. Musgrave, Sociology, history and education. A reader, London
1970, s. 3—9; K. Charlton, History and sociology: Afterthoughs and prior quest-
ions, [w:] History, sociology and education, London [b.r.], s. 49—58.

¢ History as social science, ed. by D. S. Landes, Ch. Tilly, New Jersey 1971,

s. 5—21.
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produkcie potwierdza albo zaprzecza wyobrazany obraz przeszlosci, ale
realnie nie wplywa na wyjasnianie terazniejszo$ci.

W dobie obecnej granica pomiedzy tymi dwoma sposobami uprawia-
nia historii coraz bardziej zaostrza sig, co nie tylko jest wyrazem ewo-
lucji nauki historycznej, ale takze wplywa na wrecz rewolucyjne zmiany
we wszystkich niemal subdyscyplinach historycznych, w tym takze w hi-
storii wychowania. Oczywiscie historia jako nauka spoleczna wywoluje
zmiany punktu widzenia i punktu ciezkosci w rozwazaniach tematyki
edukacyjnej z blizszej i dalszej przeszlosci. Stad tak bujny rozkwit spo-
lecznej historii wychowania.

Zrédet orientacji zachodnioeuropejskiej i amerykanskiej nauki histo-
rycznej na problematyke ekonomiczno-spoleczng nalezaloby réwniez upa-
trywa¢ w filozofii marksistowskiej. Po okresie zimnej wojny marksizm
stawal sie do$¢ atrakeyjng propozycjag metodologiczng uprawiania historii
wyjasniajgcej zamiast opisujagcej; grupowej zamiast indywidualistycznej;
uogélniajgcej zamiast wylgcznie poszukujgcej szczeg6téw; nasyconej teo-
rig zamiast bezrefleksyjnej deskrypcji; opierajacej sie na pewnych rygo-
rach metodologicznych zamiast wyrazajacej indywidualizm metodologicz-
ny. Cho¢ wplyw ten nie jest bezposrednio artykutowany, to jednak jest
on wyrazny wszedzie tam, gdzie procesy spoteczne i przemiany polityczne
osadza sie na gruncie rozwoju ekonomicznego, postepu technicznego i do-
skonalenia proceséw wytwoérezych. Daje sie go réwniez zaobserwowaé
w historii wychowania, ktérej podstawowsg trescig nie jest juz szkola
i nauczyciele, lecz makroprocesy edukacyjne, zachodzace nie tylko w re-
gionie, panstwie, narodzie, ale obejmujace rézne spoleczenstwa tej samej
grupy kulturowej.

Uzywa sie wiec czesto terminéw: ,historia zderzania sie wplywow
(skrzyzowan) kulturowych” (cross-cultural-history) czy ,,spoleczno-poréw-
nawcza historia wychowania” (comparative social history of education),
aby podkreslic ponadnarodowy i ponadregionalny charakter wychowania
w przesziosci i terazniejszosci. Przy sposobnosci poddaje sie krytyce
dotychczasowy regionalny zasieg piSmiennictwa historyczno-oswiatowego,
nazywajac go ,,parafianskim” (parochial studies)’. Podkresla si¢ zarazem,
ze ,,pojecia: »historia wpltywéw kulturowych« czy »spoleczno-porownaw-
cza historia wychowania« pociagajg za sobg konieczno$¢ odpowiedzi na
pytania, co historycy musza sobie nawzajem powiedzie¢ o wychowaniu,
o przyjmowanych definicjach przestrzeni historycznej, o sile i stabosci

7 Terminéw tych uzywa m.in. Harold Silver w pracy pt. Education as history,
London—New York 1983. Cyt. za: M. Heinemann, Die Vergleichbarkeit des
Unvergleichbaren. Anmerkungen zu neueren Tendenzen in der Geschichtsschreibung
der Erziehung, [w:] Onderwijs, opvoeding en maatschappij in de 19. de en 20. ste
eeuw., Liber amiredactie van M. Depaepe en M. D’hoker, Leuven—Amersfoort 1987,
s. 83—90.
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ich tradycji, o ich metodologii” ®. Bez tej wymiany mysli i doswiadczen
badawczych historia wychowania nie przezwycigzy ograniczen krepuja-
cych jej dalszy rozwdj.

Jednym z najwazniejszych czynnikéw rozwoju historii wychowania
jako nauki autonomicznej, ale i sluzebnej wobec wielkich probleméw
wspolczesnego wychowania bylo animowanie miedzynarodowego ruchu
wymiany do$wiadczen badawczych w zakresie dziejopisarstwa eduka-
cyjnego. Poczgtkowo odbywalo sie to za sprawa narodowych stowarzyszen
historyczno-oswiatowych, ktére powstawaty w latach szesédziesigtych i na
poczatku siedemdziesigtych . Opowiedziaty si¢ one za tzw. nowym stylem
badan, ktérych gléwng orientacjg stala si¢ spoleczna funkcja wychowania
i spoleczna rola catego systemu edukacji publicznej.

W miare uplywu czasu zasieg oddzialywania narodowych stowarzy-
szen historyczno-o$wiatowych rozszerzyl sie do tego stopnia, ze pojawila
si¢ potrzeba zorganizowania migedzynarodowej wspétpracy na polu badan
dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej. W 1977 r. w Loccum (RFN),
a w 1978 r. w Oxfordzie odbyly sie spotkania przygotowawcze europej-
skich historykéw wychowania. Oprécz zadan naukowych mialy one na
celu rozpatrzenie mozliwosci powotania do zycia miedzynarodowej, po-
zarzagdowej organizacji profesjonalnej, koordynujgcej ruch naukowy,
a i stymulujgcej kierunki badan historyczno-oswiatowych. Organizacja
taka powstata w 1979 r. podczas konferencji w Leuven, przyjmujac nazwe
International Standing Conference for the History of Education (ISCHE).
Organizacja ta rzadzi sie statutem, ktéry okresla warunki przynaleznosci
(czlonkostwa), czyli udzialu w miedzynarodowej wymianie do$wiadczen
badawczych w dziedzinie historyczno-oswiatowej. Jej Komitet Wykonaw-
czy (Executive Committee) podejmuje decyzje dotyczace lokalizacji do-

8 Cyt. za: M. Heinemann, op. cit.,, s. 85.

9 W Stanach Zjednoczonych Towarzystwo Historii Wychowania (History of
Education Society) zostalo zreformowane w 1961 r. rozpoczynajac wydawanie
»History of Education Quarterly”. Problematyka historyczno-oswiatowa miesci sig
réwniez w kregu zainteresowan Amerykanskiego Stowarzyszenia Badan Pedago-
gicznych (American Educational Research Association), jak réwniez Amerykan-
skiego Towarzystwa Historycznego.

W Anglii Towarzystwo Historii Wychowania (History of Education Society)
zostato utworzone w 1967 r. Od 1968 r. wydaje ,Buletin”, a od 1972 r. czasopismo
»History of Education”.

Promowaniem ,nowej” historii wychowania w Republice Federalnej Niemiec
zajmuje sie Historische Kommission der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungwis-
senschaft i istniejgca od 1964 r. grupa badaczy pod nazwg ,,Schule und Gesellschaft”,
zajmujgca sie dziewietnastowiecznymi zwigzkami systemu wychowania ze zmie-
niajagcym sie ukladem spotecznym.

Na koniec we Francji ruch na polu ,nowej” historii wychowania skupia sie
w Institut National de Recherche Pédagogique, w ktoérego strukturze wystepuje
Département de la Recherche Historique, Documentaire et Comparée. Tu od 1978 r.
jest wydawane §wietne czasopismo ,Histoire de L’Education”.
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rocznych konferencji, ich tematyki, jak réwniez warunkéw uczestnictwa.
Poprzez ustalanie tematyki konferencji naukowych stowarzyszenie to
wplywa na rozwéj badan poréwnawczych — posiadajgcych tak istotna
role w rozpoznawaniu kierunkéw wedrowki idei edukacyjnych i ich apli-
kacji. Dotychczas odbylo si¢ dziewie¢ miedzynarodowych spotkan histo-
rykéw wychowania z catego $wiata. Omawiana problematyka skupiala sie
wokol nastepujacych tematow glownych konferencji: ,,Dzieje ksztalcenia
nauczycieli do 1914 r.” (Leuven — 1979); ,Innowacje pedagogiczne w
perspektywie historycznej” (Jablonna k. Warszawy — 1980); ,Polityka
oswiatowa w kontekscie historycznym: czynniki spoteczne, ekonomiczne,
polityczne i kulturalne” (Sévres k. Paryza — 1981); ,,Dzieje wychowania
przedszkolnego” (Budapeszt — 1982); ,,Rozwdj nauki i techniki a wycho-
wanie w kontekscie historycznym” (Oxford — 1983); ,,Oswiata i szkol-
nictwo w dobie Oswiecenia” (Wolfenbiittel, RFN — 1984); ,,Szkolnictwo
wyzsze w perspektywie historycznej” (Salamanca — 1985); ,,Dzieje obo-
wigzku szkolnego” (Parma — 1986); ,,Miedzynarodowa wymiana w dzie-
dzinie o$wiaty i pedagogiki” (Pecs — 1987) 0.

Jesli dodamy, ze w kazdym z tych spotkan uczestniczylo ponad stu
historykéw wychowania i ze zdecydowana wiegkszo§¢ prezentowala refe-
raty i komunikaty na okres$lony temat, to z pewnoscig konferencje te sg
wazng dzwignia miedzynarodowej kooperacji, wymiany mysli i wzorcow
metodologicznych uprawiania naukowej historii wychowania. Sg one
zarazem stymulatorem powolnego otwierania si¢ narodowych i ideolo-
gicznych zasklepien tej dyscypliny, ktére narosly w ciggu diugiej prze-
szlosci edukacyjnych nacjonalizméw, nietolerancji religijnej i uprzedzen
ideologicznych.

Wazng w tym role odgrywaja wasko profesjonalne grupy robocze
tworzone w lonie ISCHE. Skupiajg one uczonych specjalnie zaintereso-
wanych problematyka szczegélowsg dotyczaca przesziosci edukacyjnej.
Dotychczas powstaly dwie takie grupy: Badanie dziejow wychowania we
wezesnym dziecinstwie (Working Group of Early Childhood Education) —
od 1982 r. — oraz Badanie dziejéow wychowania w dobie O$wiecenia
(Working Group on Education and Enlightenment) — od 1985 r.

W popularyzacji idei miedzynarodowej wspélpracy w dziedzinie hi-
storii wychowania bardzo wazng role odgrywaja miedzynarodowe cza-
sopisma. ,,Paedagogica Historica”, wydawana od 1960 r. w Gandawie,
najpierw przez prof. R. L. Planckego, pézniej przez K. de Clercka,
jest — jak wiadomo — niezwykle cennym periodykiem przede wszystkim
ze wzgledu na publikowanie miedzynarodowej bibliografii historii wy-

10 Materialy ze wszystkich odbytych dotychczas konferencji znajdujg sie w po-
siadaniu Cz. Majorka. Sg to powielone teksty referatow i komunikatéw, streszcze-
nia wypowiedzi dyskusyjnych oraz publikacje zbiorowe stanowigce poklosie nie-
ktorych konferencji.

10 — Rozprawy z dziejow... t. 32
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chowania. ,,International Newsletter for the History of Education” na-
tomiast, wydawany w Hannoverze od 1979 r. jako organ ISCHE, pod
redakcjag M. Heinemanna, informuje czytelnikéw o najwazniejszych wy-
darzeniach w narodowym i miedzynarodowym ruchu na polu historii
wychowania. Obydwa czasopisma preferuja publikowanie tekstow doty-
czagcych miedzynarodowych powigzan edukacyjnych w dalszej i blizszej
przeszios$ci. Dzieki temu realnie wplywajg na rozprzestrzenianie sie idei
poréwnaweczej historii oswiaty i wychowania.

Mimo znaczacego postepu w pokonywaniu narodowych barier w ba-
daniach historyczno-oswiatowych proste spostrzezenie prowadzi do wnio-
sku, ze dzisiejsza historia wychowania posiada nadal bardzo silng orien-
tacje regionalno-narodows. Swiadczy o tym nie tylko tematyka publi-
kowanych w poszczegélnych krajach monografii, rozpraw i artykulow,
ale przede wszystkim ideowy, filozoficzny ich kontekst. Odnotowanie tego
kontekstu moze okaza¢ sie pozyteczne dla zobrazowania narodowych,
a nie jedynie ponadnarodowych tendencji w rozwoju historii wycho-
wania.

Postuzmy sie tedy trzema przykladami zaczerpnietymi z pismiennic-
twa niemieckiego, przewaznie zachodniej proweniencji, amerykanskiego
oraz francuskiego. Zachodnioniemiecka historia wychowania nosi w sobie
bez watpienia $Slady niemieckiego pojecia historii ducha. Jest tak, mimo
ze niemiecka tradycja historii ducha byta i jest nadal uwazana za prze-
starzalg i niemodng !'. Utrzymuje sie mianowicie, ze zamknela sie ona
po wiekszej cze$ci na duchu, odchodzgc od realnej, tj. ekonomiczno-spo-
lecznej sfery s$wiadomosci. Pomimo tego istniejg bardzo trwale, teore-
tyczne i metodologiczne przestanki dla niemieckiej tradycji historii du-
cha, ktore bezpos$rednio wplywajg na ksztalt ideowy historii wychowa-
nia 12,

Tradycja ta na pierwszy plan wysuwa ,,ducha” czasu w filozofii, lite-
raturze, nauce, technice i obyczajach. Ducha pojmuje sie tu genetycznie,
tj. zgodnie z ideologig historyzmu, i utozsamia go ze swiadomoscig spo-
leczng, a niekiedy ze $wiadomoscig historyczng czlowieka. Pierwsza to
pewien osobisty wzorzec identyfikacji jednostki z grupa spoleczng, do

1 Por. G. G. Iggers, Deutsche Geschichtswissenschaft. Eine Kritik der tra-
ditionellen Geschichtsauffassung von Herder bis zur Gegenwart, Miinchen 1971;
takze: M. Depaepe, On the relationship of theory and history in pedagogy. An
introduction to the West German discussion on the significance of the history of
education (1950—1980), Leuven 1983, s. 5—41.

12 Por, np. D. K. Miiller, Sozialstruktur und Schulsystem. Aspecte zum Struk-
turwandel des Schulwesens im 19. Jahrhundert, Gottingen 1981, s. 9—14; tez:
J. Oelkers, Niemiecka nauka o wychowaniu. Gtowne prgdy i podstawowe kon-
cepcje, [w:] ,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych PAN Oddzial w Krakowie”,
t. XXXVI, Krakéw 1986, s. 5—24; J. Migs o, Historiografia oSwiaty w Republice
Federalnej Niemiec, [w:] Rozprawy z dziejéow oswiaty, t. 29, Wroctaw 1986.
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ktérej przynalezy z racji urodzenia, $rodowiska, stanu posiadania, sto-
wem — w ktorej wspdtistnieje. Druga natomiast jest pewng strukturag
intelektualnych i emocjonalnych nastawien wobec przesztosci, za ktérych
pomocy czlowiek nadaje sens swoim czynom i swojemu zachowaniu 3.
Jest to — innymi slowy — potwierdzenie wlasnego miejsca w dziejach
przez czyn, ktéry wynika ze stosunku do przesztosci. Mamy tu do czy-
nienia ze $wiadomos$cig samego siebie i $wiadomoscig $wiata, ktory czlo-
wieka stworzyl i ktéry zarazem jest przezen tworzony.

W ten sposéb historia ducha jest podstawg formulowania odpowiedzi
na pytania dotyczace Swiadomosci spolecznej i historycznej. Z kolei te
sq gléwnym przedmiotem historii wychowania jako opisu drogi stawania
sie cztowieka, jako charakterystyki tej sfery aktywnosci spotecznej, ktora
przedluza istnienie gatunku czlowieka myslgcego 4.

Z kolei amerykanskie pismiennictwo historyczno-oswiatowe ostatnie-
go okresu, oprocz nacisku na ekonomiczno-spoteczny kontekst zmian
w dziedzinie wychowania i oswiaty, wyraznie nawigzuje do koncepcji hi-
storii idei, wywodzgace] sie — jak wiadomo — od Friedricha Meineckego.
Koncepcja ta akcentuje potrzebe ozywienia dominujgcych w historiogra-
fii opiséw przemian politycznych i ukazania ich w perspektywie filozo-
ficznej. Na gruncie amerykanskim reprezentuje ja przede wszystkim
Artur Lovejoy, dla ktérego idee sg pierwszoplanowym czynnikiem hi-
storii *°. Poglad ten lagczy sie z tzw. historig intelektualng, ktéra wyjasnia
proces odzwierciedlania sie gtownych tendencji $wiatopoglagdowych epoki
w szerokich warstwach spolecznych. W konsekwencji bada ona zagad-
nienie cigglosci idei i ich oddzialywanie na polityke oraz na $wiadomosé
spoteczng, klasowg i narodowa. I w tym lgczy sie ona z historig wycho-
wania i z historiografiag w ogélnosci. Zwigzki te sg dostrzegalne w opra-
cowaniach syntetycznych, ale i w studiach analitycznych dotyczgcych
amerykanskiej oswiaty, a zwlaszcza amerykanskiej mysli pedagogicz-
nej 16,

18 Por. J. Topolski, Rola $wiadomosci historycznej w procesie dziejowym,
[w:] Swiadomo$é historyczna jako przedmiot badan historycznych, socjologicznych
i historyczno-dydaktycznych. Materiaty..., pod red. J. Maternickiego, Warszawa 1985,
s. 11—24,

14 Por. E. H Kossmann, De tijdgeest. Geschiedenis en gebruik wvan een
begrip (Duch czasu: historia i znaczenie pojecia), [w:] Onderwijs.., s. 43—53.

15 Por. A. O. Lovejoy, Reflections of the history of ideas, ,Journal of the
History of Ideas”, 1940, t. I, s. 3—23; Selected readings in American history, t. II,
New York 1969, s. 503—532; T. J. Archdeacon, Becoming American. An ethnic
history, New York—London 1983, s. 248—281.

16 Por. np. E. V. Johanningmeier, Americans and their schools, Boston
1980, s. 199—259; S. Cohen, The history of the history of American education
1900—1976; The uses of the past, ,Harward Educational Review”, t. XLVI (1976),
s. 298—330; por. tez: L. Zasztowt, Wspélczesne problemy amerykanskiej i bry-
tyjskiej historiografii oSwiatowej, [w:] Rozprawy z dziejéow o$wiaty, t. 23, Wroctaw
1980, s. 205—216.
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Wreszcie francuska historia wychowania. Jest ona wyraznie spokrew-
niona z koncepcjg historii mentalnosci. Koncepcja ta charakteryzuje mysl
historyczng badaczy, skupionych wokét stynnego pisma ,,Annales”. Marc
Bloch i Lucien Febrre to czolowe postaci tego kierunku. W najogélniej-
szym ujeciu orzeka ona o Sswiadomosci, ktéra wykracza poza analize idei
jako przedmiotu dociekan intelektualistow réznych dziedzin wiedzy i kul-
tury. Wyraza zainteresowanie przede wszystkim kolektywng mentalnos-
cig wielkich grup ludzkich oraz jej tlem biologicznym i geograficznym,
obyczajowym i religijnym, ekonomicznym i politycznym. W szczeg6l-
no$ci przedstawiciele tego kierunku skupiajg sie na badaniach nastawien
do egzystencjonalnych sytuacji zyciowych, jak np. dziecinstwo, seksual-
nos¢, Smieré¢. W pewnych zakresach wigze sie¢ to z konieczno$cig rozwa-
zania spraw natury edukacyjnej, a zatem wplywa na rozszerzanie sie
perspektywy badawczej samej historii wychowania. Wida¢ to zaréwno
w tematyce studiow szczegétowych, ktére we Francji w niewielkim tylko
zakresie dotyczg szkoly jako autonomicznej instytucji spotecznej, jak
rowniez w wypowiedziach o historii wychowania jako dyscypliny uni-
wersyteckiej 17.

Przedstawione wczesniej wspolczesne koncepcje ujmowania historii
wychowania odnoszg sie glownie do réznych wypowiedzi postulatyw-
nych. Spréobujmy zatem obecnie spojrze¢ na istniejgce publikacje nauko-
we i zarejestrowa¢ w najogélniejszym zarysie przejawiajace si¢ w nich
tendencje.

Nowe pojmowanie historii najpelniej wyrazilo sie¢ w nie znanym
dotgd rozszerzeniu pola badawczego dziedzinami, ktére dotychczas w
ogéle nie byly dostrzegane przez uczonych. Dotad zajmowano sie gtéwnie
historig instytucji, ich dziejami wewnetrznymi, a takze, cho¢ rzadziej,
dziejami idei i biografistykg. Historia uniwersytetow z wielkimi dzielami
traktujgcymi o niej, powstalymi w poczatkach XX w., moze by¢ tego
przykladem. Przedstawiciele nowej historiografii edukacyjnej dostrzegli
nie tylko nowe aspekty od dawna badanych probleméw, ale takie zu-
pelnie inne zagadnienia. Przykladem moga by¢ studia nad terminologia
$redniowiecznych uniwersytetow, prowadzgce do bardziej precyzyjnego
okreslenia poje¢ od dawna uzywanych. Nowymi zagadnieniami, ktére
pojawily sie w historiografii, jest np. macierzynstwo, narodziny, wczesny
okres dziecinstwa 8. Czesto ukazuje sie ksztaltowanie sie religijnych kon-

17 Por, V. Karady, Das Studium der Geschichte der Erziehung und der Pd-
dagogik in Frankreich. Ein Ueberblick, [w:] Die historische Pddagogik in Europa...,
s. 62 n.; por. tez: G. Genovesi, Reflexions sur la recherche historico-éducative.
Le probléme de lobjet et de la méthode, [w:] Onderwijs.., s. 67—76. To ostatnie
opracowanie (wloskiej proweniencji) powoltuje wiele tekstow francuskich, obrazu-
jacych rozwoéj i stan wspolczesny francuskiej historii wychowania.

18 J Gélis, M. Laget, M. F. Morel, Entrer dans vie. Naissance et enfance
dans la France traditionelle, Paris 1978.
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cepcji macierzynstwa, dziecka i wychowania oraz powolng , medykaliza-
cje” tego zagadnienia. Mozna nawet zaryzykowac¢ twierdzenie, ze kobieta,
macierzynstwo, dziecko dotad bardzo stabo uwzgledniane w badaniach
historyczno-oswiatowych doczekaly sie pelnej nobilitacji 9. Za przedmiot
badan wzieto réwniez zagadnienie mamek ?°, popularne recepty — wzorce
pielegnowania i wychowania niemowlat #'. Zajeto sie¢ mieszkaniem, zy-
ciem domowym, a wiec Srodowiskiem zycia i dzialania czlowieka ?2. Lalka
jest jednym z wielu przykladéw pokazujgcych zaréwno rozszerzenie sie
badan, jak i przewartosciowanie dotychczasowych ocen. ,Lalka, przed-
miot blahy, to idea, ktérg trzeba bedzie wlozy¢ pomiedzy bledne idee [...]
studia nad lalkg to wejécie w interesujgcg przygode naukowsy’ — pisal
Michel Manson w La poupée, objet de recherches pluridisciplinaires.
Przestrzen dziecka, czas nauki, wypoczynku staly sie interesujacym
obiektem poszukiwan wielu dziedzin nauki. Wyrazem rozszerzania sie
pola badawczego moze by¢ dostrzezenie specyfiki architektury szkolnej.
Wprawdzie historii architektury po$wiecano od dawna wielkie studia,
koncentrujgc sie na stylach, twoércach i teoretykach, lecz pomijano bu-
downictwo szkolne, jego ideologie i uwarunkowania materialno-ekono-
miczne. W tej dziedzinie — jak sie wydaje — prym wiedzie Francja,
gdzie m.in. w pracy Bernarda Foullier L’architecture scolaire au XIXe
siecle: de lusage des modéles pour Uédification des écoles primaires
wida¢ dochodzenie do glosu glebszego ujecia problemu. Zaznacza sie to
w wyodrebnieniu modeli budynkéw szkolnych, jakie upowszechnily sie
w réznych regionach Francji, oraz w ustaleniu ideologii, ktéra rzutowala
na tworzenie sie¢ pewnej wizji szkoty i jej funkecji.

Innym zagadnieniem, ktére znalazto wielu badaczy, to kwestia alfa-
betyzacji, ukazujgca, jak w poszczegbélnych okresach i w jakim stopniu
rozszerzala sie umiejetnosé czytania i pisania. Problem alfabetyzacji jest
nie tylko kwestig edukacyjna, ale zarazem zagadnieniem historii kultury.
Klasyczne dzielo ukazujgce metody badawcze, sposéb wykorzystania
zrodet i dalsze perspektywy poszukiwan dali Francuzi w wielkim dwu-
tomowym traktacie Lire et écrire, alphabétisation des Francais de Cal-
vin a Jules Ferry, opracowanym pod kierunkiem F. Fureta i J. Ozoufa.
Tematyka ta uprawiana przez uczonych francuskich badajacych alfabe-
tyzacje w poszczegolnych regionach znalazla réwniez wielu zwolennikéw
w Anglii. Ostatnio przedstawiono alfabetyzacje réwniez na terenie daw-

9y Knibiehler, C. Fouquet, L’histoire des meéres du Moyen-Age d mos
jours, Paris 1980; E. Badinter, L’amour en plus. Histoire de l’amour maternel
(XII—X X sieécle), Paris 1980.

20 F Fay-Sallois, Les nourrices @ Paris au XIX siécle, Paris 1980.

21 G. Delaisi de Parseval, S. Lallemand, L’Art d’accomoder les bébés.
100 ans de recettes francaises de périculturale, Paris 1980.

22 G. Heller, Propre en ordre, Habitation et vie domestique 1850—1930: l’exem-
ple vaudois, Lausanne 1979.
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nej Rosji, odchodzac od wypracowanych dotagd metod, a koncentrujgc
sie na instrumentach upowszechniajgcych czytanie, jak prasa i wydaw-
nictwa popularne.

Takiemu spojrzeniu na alfabetyzacje bliskie jest znaczne zaintereso~
wanie od niedawna ksigzkami szkolnymi w Niemczech, Polsce i Francji 3.
Dla badaczy tradycyjnie analizujacych podreczniki szkolne celem bylo
ukazanie funkcji dydaktycznej i informacyjnej ksigzki. Historycy now-
szej orientacji traktujg podrecznik nie tyle jako ksigzke elementarng,
ile jako jeden z waznych instrumentéw upowszechniania idei, a nawet
ksztaltowania mentalnosci. Takie stanowisko reprezentuje m.in. Jean
Francois Chassaing, ukazujacy szersze — niz dotgd sgdzono — rozprze-
strzenianie sie idei Rewolucji Francuskiej za pomocg podrecznikow i prag-
ngcy poprzez nie odtworzy¢ spoteczng mentalnosé 4.

Coraz czesSciej siega sie rowniez nie tylko do podrecznikéw, ale w
ogole do dziel literackich, ukazujgc ich role w procesie szeroko pojetej
edukacji %.

Nowa historiografia o$wiatowa wiele uwagi poswigca zagadnieniu re-
lacji miedzy edukacja a mobilnoscig spoleczng, kwestii elit, grup spo-
tecznych, zwlaszcza inteligencji ?°. Analizie poddaje si¢ zbiorowosci ucz-
niowskie i studenckie oraz korporacje nauczycielskie ?. Bada sie aktyw-
no$¢ intelektualng i spoleczng nauczycieli . Prawie do rangi symbolu

28 H Rommel, Das Schulbuch in 18 Jahrhundert, Wiesbaden 1968; Cz. M a-
jorek, Ksiqzki szkolne Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1975; A. Chop-
pin, L’histoire des manuels scolaires: une approche globale, ,Histoire de L’Educat-
ion”, 1980, nr 9; I. Pir6g, Ksigzka popularnonaukowa dla dzieci i miodziezy na
ziemiach polskich w latach 1830—1863, ,,Studia o Ksigzce”, t. 13, 1983.

2 J F. Chassaing, Les manuels de leinseignement primaire de la Révo-
lution et les idées révolutionnaires, [w:] J. Morange, J. B. Chassaing, Le
mouvement de Téforme de l’enseignement en France 1760—1798, Paris 1974.

%5 B, Hadaczek, Wychowanie przez literature w Polsce miedzywojennej.
Zwiqzki literatury dla dzieci i milodziezy z pedagogikq, Poznan 1973; Literatura
i wychowanie, Z dziejéw edukacji literackiej w Galicji pod red. M. Inglota, Wro-
ctaw 1983.

2% A, Prost, L’enseignement en France 1800—1967, Paris 1968. Zob. tez prace
polskie w: Inteligencja polska XIX i XX wieku, pod red. R. Czepulis-Rastenis,
Warszawa, 1981 m.in.. Kiepurska, Wyktady Towarzystwa Kurséw Nauko-
wych (1906—1915), D. Mycielska, Drogi 2yciowe profesoréw przed objeciem
katedr akademickich w miepodlegtej Polsce, I. Homola, Nauczycielstwo krakow-
skie w okresie autonomii (1867—1914); H. Kaelble, Historische Mobilitdtsfor-
schung, Darmstadt 1978; P. J. Harrigan, Mobility, elities and education in
French society of the second empire, with a statistical appendix, by J. B. Whitney,
Waterloo Ont. 1980.

27 Lg formazione della classe dirigente mel sei-settecento, ,,Seminaria nobilium”
nel Italia centro-settentrionale, Bologne 1976; I. Szy biak, Nauczyciele szkét Sred-
nich Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw 1980.

28 P Gerbaud, La production litteraire des enseignants 1800—1950, ,Histoire
de Education”, 1980, nr 9; M. Iwanicki, Spoleczna dziatalno§é¢ pozaszkolna nau-
czycieli szkét powszechnych w Polsce w latach 1918—1939, Olsztyn 1984.
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urasta praca Christophe Charle, Dictionnaire bibliographique des uni-
versitaires aux XIXe et XX siécles, w ktérej autor zmienit kwestionariusz
tradycyjnego stownika i bibliografii, starajac sie ustali¢ nie tylko m.in.
pochodzenie spoteczne profesoréw, ale jednoczesnie ich poglady politycz-
ne i swiatopoglad religijny 2.

Upowszechniajacg sie tendencjg w historii wychowania nowego stylu
sg badania interdyscyplinarne. Trend 6w jest m.in. wynikiem nowego
spojrzenia nie tylko na edukacje, ale takze na historie. Utrwalenie sie
Swiadomosci, ze badaniem nalezy obja¢ caly proces wychowania czio-
wieka, od urodzenia po kres jego aktywnosci, ze nalezy wychowanie
rozpatrywaé¢ na wielu plaszezyznach, w wielu $rodowiskach, sprawia, ze
do prac nad dziejami edukacji wigczyli sie lekarze, zajmujac sie zagad-
nieniami prenatalnymi i natalnymi oraz okresem weczesnego dziecinstwa;
geografowie, rozpatrujacy problemy przestrzeni miejskiej; architekei,
badajacy kwestie funkcjonalnosci domoéow i szkol; psychologowie i socjo-
logowie oraz prawnicy. Jednym z licznych przykladéw owej wspoipracy
moze by¢ dzieto, jakie ukazalo sie w Padwie w 1981 r., pt. Il bambino
e la sua cultura nella Padova dell’Ottocento 3%, Nie dziwi tez fakt, ze
pierwsza ksigzkg opracowang przez powotany do zycia w 1962 r. Osrodek
Badan nad Historiag Gospodarczg, Spoteczng i Instytucji przy Wydziale
Prawa i Nauk Ekonomicznych Uniwersytetu w Grenoble jest praca:
P. Chevalier, B. Grosperrin, J. Maillet, L’enseignement Francaise de la
Révolution a nos jours, Paris 1968.

Rozw6j badan poréwnawczych wyréost — jak sie wydaje — z prze-
konania o istnieniu wspolnych probleméw edukacyjnych w pewnych
kregach kulturowych, z eksplozji informacji o dziejach o$wiaty, a wresz-
cie z upowszechnienia sie metod kwantytatywnych. Coraz czeSciej po-
réwnuje sie nie tylko wspoélczesne systemy oswiatowe poszczeg6lnych
panstw, glownie europejskich, ale takze dokonuje sie konfrontacji szkol-
nictwa elementarnego, Sredniego w réznych panstwach w tych samych
epokach. Podobnie poréwnawczo ujmuje sie¢ m.in. dzieje uniwersytetéow,
zagadnienie spotecznosci uczniowskiej i studenckiej.

W ostatnich latach doszio do glosu zjawisko dominacji nauki anglo-
-amerykanskiej w historii wychowania. Jak si¢ wydaje, proces ten roz-
poczal sie od zainteresowan historig polityczna. Po drugiej wojnie Swia-
towej, zwlaszcza od lat szescdziesigtych, mozna bylo zaobserwowac po-
jawianie sie w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii licznych prac
na temat polityki, gospodarki i ustroju panstw Europy Wschodniej.
Zwtaszcza w Stanach Zjednoczonych wzroslo zainteresowanie przeszios-

2 Ch. Charle, Dictionnaire bibliographique des universitaires au XIXe et
XXe siécles. La Faculté des Lettres de Paris (1809—1908), Paris 1985.

% K. Stopka, Kultura dziecieca w Padwie XIX w., [w:] Rozprawy z dziejéow
o$wiaty, t. 29, Wroctaw 1986.
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cig Europy. Po tej fazie nastgpilo zainteresowanie si¢ europejskg kultura.
Pojawilo si¢ w Stanach Zjednoczonych i Anglii wiele dziel o europejskim
Renesansie, Oswieceniu, a ostatnio Sredniowieczu. Owo skoncentrowanie
sie na problemach kultury europejskiej musialo prowadzi¢ takze do re-
fleksji nad dziejami edukacji. Spod piéra badaczy anglo-amerykanskich
zaczely wychodzi¢ nie tylko analityczne, drobne studia, nieraz bardzo
szczegblowe, jak chociazby W. Ullmanna o poczatkach uniwersytetu w
Bolonii 3 lub R. I. Kagana o studentach prawa w osiemnastowiecznej
Francji 3%, ale takze powazne dziela tego samego autora o studentach
i spoteczenstwie we wczesnym okresie nowozytnej Hiszpanii 33, a zwlasz-
cza L. Stone’a o uniwersytetach w spoteczenstwie 3t Podkre$li¢ trzeba,
ze wiele interesujacych studiéw syntetycznych o uniwersytetach wyszto
wlasnie z warsztatéow naukowych anglo-amerykanskich. Zasygnalizowaé
réwniez wypada, ze w uniwersytetach amerykanskich opracowuje sie
sporo dysertacji doktorskich dotyczgcych edukacji europejskiej. Czesto
sg one wydawane w formie matej poligrafii albo nawet mikrofilmowane,
a ich streszczenia oglaszane w fachowych periodykach. Obecno$¢ ame-
rykanska zaznaczyla si¢ réwniez w badaniach nad edukacja w nowozyt-
nej Europie, a jest ona o tyle interesujgca, ze jej dzieje rozpatrywano
w skali poréwnawczej Niemiec, Francji, Wielkiej Brytanii i Stanéw Zjed-
noczonych w XIX i XX w. %

Nierzadko spojrzenie anglo-amerykanskie na problemy edukacyjne
Europy jest bardzo ozywcze i przynosi przewartosciowanie dotychcza-
sowych ustalen lub tez nowg perspektywe pewnych zagadnien. Przykla-
dem moze by¢ odmienna niz dotad ocena organizacji nauki, nauczania
i efektéw edukacji w dziewietnastowiecznej Francji w dziele wydanym
przez R. Foxa i G. Weisza 3 lub préba korelacji faz rozwojowych nie-
mieckich uniwersytetow ze stadiami rozwoju ekonomiczno-spotecznego
przeprowadzona przez Ch. E. McClelanda 3. Czesto mozna zarzuci¢ ba-
daniom amerykanskim pewng powierzchownos¢, dokonywanie efektow-

31 W. Ullmann, The medieval interpretation of Frederik I’ s Authentic ,Ha-
bita”, L’Europe e il diritto Romano. Studi in memoria di Paolo Koschaker, Milano
1954.

2 R. I. Kagan, Law students in eighteenth Century France, ,Past and Pre-
sent”, 1975, nr 68. ;

3 R. I. Kagan, Students and society in early Modern Spain, Baltimore—Lon-
don 1974.

% 1, Stone, The university in society, t. I: Oxford and Cambridge from the
14th to the early 19th, Century Princeton 1974.

% F. K. Ringer, Education and society in Modern Europe, Bloomington, In-
diana University Press 1979.

% The organisation of science and technology in France 1808—1914, ed. by
R. Fox and George Weisz, Cambridge 1980.

%7 Ch. E. McCleland, State, society and university in Germany 1700—1914,
Cambridge—London—New York 1980.
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nych konkluzji, nie da si¢ jednak zaprzeczy¢, iz wielokrotnie ich kon-
kluzje zmuszajg do nowego spojrzenia na problemy historyczno-o$wia-
towe.

Stale obserwowanym zjawiskiem jest koncentracja badan historycz-
no-o$wiatowych nad czasami nowszymi, wiekami XIX i XX. Tendencja
ta wystgpuje niemal we wszystkich panstwach, chociaz brak jest na ten
temat opracowan. Przytoczone tutaj fragmentaryczne dane pozwolg zilu-
strowa¢ owg tendencje. Przyklad Francji jest bardzo instruktywny. Na
rozeslanych przez Instytut Narodowy Badan Pedagogicznych prawie
2500 ankiet do réznych instytucji i oséb zajmujacych sie historiag wycho-
wania otrzymano 232 odpowiedzi, ktére oméwiono w roku 1979 w , Hi-
stoire de L’Education”. Otéz z 369 zgloszonych przez uczonych tematéow
badawczych zaledwie 3 przypadly na Antyk, 9 na Sredniowiecze, 24 na
wiek XVI. Wiekiem XVIII zainteresowalo sie 38 uczonych, 63 osoby
wyrazily zainteresowanie wiekiem XVIII. Najwiecej, bo 126, oséb zgto-
silo tematyke dziewietnastowieczng, 97 badaczy dwudziestowieczng, dluz-
szymi okresami, obejmujacymi ponad trzy wieki, interesowalo sie
19 oséb %, Dominujg zatem w tematyce badan wiek XIX i XX.

Jozef Migso omawiajgcy sytuacje w RFN skonstatowal: ,okresem,
ktory skupia najwieksze zainteresowanie historykéw zachodnioniemiec-
kich, jest wiek XIX i poczatek biezgcego stulecia. Niemal nie spotykamy
nowszych prac na temat szkoly i wychowania w czasach Sredniowiecza
i Odrodzenia. Znacznie wiekszg uwage przycigga wiek XVIII, zwlaszcza
epoka O$wiecenia” %,

Podobne proporcje wystepujg w Polsce. W najbardziej reprezenta-
tywnym piSmie poswieconym dziejom edukacji, Rozprawach 2z dziejéw
Os$wiaty, na 217 artykuléw i materialéw zamieszczonych w 29 rocznikach
az 79 publikacji odnosi sie¢ do wieku XX, 42 do XIX, 24 dotyczy XIX
i XX, 44 traktuje o XVIII w. i 3 o XVIII i XIX. 25 obejmuje inne epoki,
przede wszystkim do XVII w. wlgcznie.

Jeszcze bardziej symptomatyczne sg statystyki globalne 0. Wsrod
429 publikacji z zakresu historii wychowania, szkolnictwa i mys$li peda-
gogicznej w Polsce w roku 1973 az 295 dotyczylo wieku od XIX do XX.
82 publikacje odnosily sie wylacznie do Komisji Edukacji Narodowej,
co po czeéci jest uzasadnione jubileuszem, ale mozna wszakze okresli¢
mianem kampanii pisarskiej nie zawsze badawczej. Proporcje té jeszcze
bardziej krystalizujg si¢ w roku 1983. Na 447 publikacji az 378 dotyczylo

8 P Caspard, La recherche en histoire de Véducation: resultats de une
engéte, , Histoire de L’Education”, 1979, nr 2—3, s. 11.

8% J Migso, op. cit., s. 204.

© QObliczenia dla Polski dokonano na podstawie: J. Marciniak, Prace
2z zakresu historii wychowania, szkolnictwa i my$li pedagogicznej w Polsce, opu-
blikowane w 1973 i w 1983 r., ,Przeglad Historyczno-O$§wiatowy”, 1975, nr 18,

s. 115—147.



154 JULIAN DYBIEC, CZESLAW MAJOREK

wiekow XIX i XX. W tej liczbie bylo az 98 prac odnoszacych sie do
okresu po 1945 r.

Niewatpliwie w skali $wiatowej takie tendencje sg wynikiem przy-
jecia pewnych postaw badawczych i koncepcji historii wychowania.
W warunkach polskich wydajg sie owe proporcje zjawiskiem niekorzyst-
nym, plyngcym m.in. z latwosci pisania o czasach najnowszych i zawe-
zania si¢ kompetencji badawczych.

Godnym zasygnalizowania jest rozwdj popularyzacji historii wycho-
wania. W historiografii zachodnioeuropejskiej mamy do czynienia z licz-
nymi popularnymi, a zarazem na wysokim poziomie wydawnictwami
upowszechniajgcymi dzieje mysli pedagogicznej, przeszlos¢ poszczegdl-
nych uniwersytetéw oraz myslicieli i pedagogéw. Sg to publikacje z re-
guly wydane bardzo starannie, o pieknej szacie graficznej, z ilustracjami.
W Polsce popularyzacji (z wyjatkiem KEN, na ktérej temat ukazalo sie
wiele wydawnictw, i kilku innych przypadkéw) nie ma.

Obserwujac produkcje naukowg polska i na Zachodzie zauwazy¢ moz-
na roznice w sposobie uprawiania historii wychowania. Na ogél na Za-
chodzie dominuje glebsze i szersze ujmowanie problematyki historycz-
no-o$wiatowej. W Polsce problematyke te traktuje sie autonomicznie,
na Zachodzie jest ona obrazem zmian w pojmowaniu spoteczenstwa jako
kategorii historycznej. Laczy sie z tym réwniez inne pojmowanie zrédel
historycznych. W Polsce na og6l zrodia odczytuje sie¢ na podstawie tra-
dycyjnego kwestionariusza badawczego, na Zachodzie natomiast o wiele
wiecej wagi przyklada sie do rozwazan teoretycznych o przeszlosci hi-
storycznej, w czym zrédto odgrywa role pomocniczg. Dodajmy na koniec,
ze nowe idee w historiografii oSwiatowej staja sie coraz bardziej po-
wszechne w $wiecie, bez wzgledu na zr6éznicowanie ideologiczne i poli-
tyczne.



