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KSZTALCENIE NAUCZYCIELI SZKOL SREDNICH
W UNIWERSYTETACH GALICYJSKICH NA PRZELOMIE
XIX I XX WIEKU

Zadaniem rozprawy jest ukazanie przemian w ksztalceniu nauczy-
cieli w uniwersytetach galicyjskich w $wietle zmieniajgcych sie prze-
piséw o egzaminie nauczycielskim w latach 1884—1914.

W okresie tym ogromnie wzroslo zainteresowanie wladz oswiato-
wych, profesoré6w uniwersyteckich oraz samych nauczycieli poprawg
poziomu nauczania w szkolach $rednich. Przejawem aktywnosci nauczy-
cieli w tym kierunku bylo doprowadzenie do zintegrowania srodowiska
w ramach utworzonej w 1884 r. organizacji nauczycielskiej pod nazwa
Towarzystwa Nauczycieli Szké! Wyzszych z siedzibg we Lwowie. Sku-
piala ona oprécz nauczycieli takze znaczng cze$¢ profesury akademic-
kiej. Uwaga Towarzystwa skoncentrowala sie na problemach szkél Sred-
nich, w tym m.in. na mozliwosSciach usprawnienia ksztalcenia nauczy-
cieli. Impulsem wyzwalajacym prace Towarzystwa w tym kierunku
byly decyzje wladz ministerialnych zasadniczo zmieniajace przepisy
o egzaminie nauczycielskim z 1849 r. Nowe przepisy wprowadzone zo-
staly w 1884 r., skorygowane w latach 1897 i 1911 w wyniku reformy
programéw szké! Srednich. Spowodowaly one ujednolicenie wymagan
w zakresie przygotowania przedmiotowego kandydatéw na nauczycieli
oraz wzrost wymagan odnosnie do wyksztalcenia filozoficzno-pedago-
gicznego. Egzamin kwalifikacyjny mial wykazaé, iz kandydat na nau-
czyciela dysponuje odpowiednimi wiadomos$ciami potrzebnymi do nau-
czania w szkole $redniej oraz umiejetnoscig ich przekazywania. W prak-
tyce wiedze te przyszly nauczyciel musial uzupelniaé samodzielnymi
studiami, program studium wolnego nie uwzglednial bowiem ksztalcenia
Scisle zawodowego.

W miare rosngcej liczby sluchaczy zainteresowanych pracg w szkole
Sredniej wydzialy filozoficzne stanely wobec problemu rozwigzania takze
tej kwestii.

Interesujace jest zatem prze$ledzenie tworzenia sie w ramach 4-let-
niego studium wolnego zalagzkéw ksztalcenia nauczycieli, chociaz w tym
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celu nie podjeto w uniwersytetach zadnych zmian formalnoprawnych,
a rozwigzanie organizacyjne tego problemu nastgpilo dopiero w Polsce
po 1918 r. Laczy! sie on z pracami nad przystosowaniem wydzialéw fi-
lozoficznych do potrzeb réznych zawodéw wymagajacych przygotowania
uniwersyteckiego.

Poczagwszy od 1884 r. rosto w Galicji zainteresowanie ksztalceniem
na poziomie Srednim, przejawiajgce sie w systematycznym zwigkszaniu
liczby uczniow. W 1884 r. bylo ogélem 11 597 uczniéw w 26 szkolach
$rednich, w dziesiecioleciu obejmujgcym lata 1884—1894 — ok. 14 693
uczniéow w 31 szkolach, w ciggu pietnastolecia (1893—1909) za$§ zazna-
czy! sie ogromny wzrost wynoszacy ogélem 35810 uczacych si¢ przy
zwigkszeniu sie liczby szk6l do 56 Y. Cechg szkolnictwa galicyjskiego,
zwlaszcza prowincjonalnego, byl sklad spoleczny uczniéw.

W poréwnaniu ze szkolami $rednimi innych ziem polskich zwraca
uwage udzial w nich mlodziezy chlopskiej. Niestety, dysponujemy je-
dynie niepelnymi liczbami zawartymi w artykulach lub pamietnikach,
gdzie podkresla sie znaczny wzrost tej mlodziezy po 1894 r. w wyniku
poprawy warunkéw zycia na wsi. Z danych np. zebranych przez Mi-
kolaja Mazanowskiego w 1892 r. wynika, ze w 4 szkolach galicyjskich
(w Drohobyczu, Rzeszowie, Sanoku i Bochni) na ogoélem 1470 uczniow
bylo 314 dzieci chlopskich, tj. ok. !/4 uczacych sie 2. Pojawienie sie mlo-
dziezy chlopskiej w szkolach Srednich rodzilo nowe problemy pedago-
giczne, poglebiane niezwykle trudnymi warunkami pracy szkoél, powsta-
jacymi w nastepstwie zaniedban polityki szkolnej wladz o$wiatowych.
Niedostatkom organizacyjnym, z ktérych najbardziej dotkliwe bylo nie-
réwnomierne rozmieszczenie szkol, przepelnienie klas i brak wyposaze-
nia w elementarne pomoce naukowe, towarzyszy! slaby przyrost nau-
czycieli wykwalifikowanych. Najtrudniejsza sytuacja zaznaczyla sie od
1894 r., co bylo spowodowane ogromnym wzrostem liczby uczniow, zmu-
szajgcych wladze szkolne do okresowego zatrudnienia oséb bez kwali-
fikacji, czesto nawet bez odpowiednich studiow, np. studentéw prawa,
medycyny itp. Wydzialy filozoficzne woéweczas nie byly jeszcze atrak-
cyjne dla mlodziezy, co uwidocznialo si¢ wyraznie na tle innych wy-
dzialéw uniwersyteckich. Np. w 1884 r. liczba stuchaczy filozofii wy-
nosila 80, podczas gdy na wydzialach prawa az 412, w latach 1894/95

1J. Buzek, Rozwéj stanu szkét $rednich w Galicji w ciqgu ostatnich 50 lat
(1859—1909), ,Muzeum”, 1909, dodatek nr 3, s. 20, 30; por. tez: Podrecznik staty-
styki Galicji, red. T. Pilat, Lwéw 1903, s. 84; ibidem, Lwoéw 1908, s. 96.

2 Podrecznik statystyki.., s. 30; por. tez: M. Mazanowski, W sprawie bied-
nej milodziezy szkét $rednich, ,Muzeum”, 1894, s. 533; S. Pigon, Z Komborni
w $wiat, Krakoéw 1957, s. 138; L. Jaxa-Bykowski, Historia jednej klasy Gim-
nazjum I w Stanistawowie 2z lat 1882—1899, Stanistawéw 1929, s. 8; S. Kot, Wspo-
mnienia, ,Zeszyty Historyczne”, 1967, nr 11, s. 95; W. Zielinski, Mlodziez gali-
cyjskich szkét $rednich, ,Krytyka”, 1910, z. IX, s. 87; J. Buzek, op. cit., s. 30.
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liczba stuchaczy wydzialéw filozoficznych wzrosla do 128, na wydzia-
lach prawa za$ do 608. Juz jednakze od 1900 r. réznica miedzy bardzo
popularnymi studiami prawniczymi zmniejszyla si¢ na korzys$é filozo-
ficznych i wynosita 420 sluchaczy, by w 1910 r. przekroczyé 1000 oséb;
dla poréwnania dodajmy, iz na wydzialach prawa studiowalo w tym
czasie (tj. w 1910 r.) 1328 osdéb. Stopniowo zauwaza sie tez wzrost stu-
diujacej na filozofii mlodziezy chlopskiej. W 1895/96 liczba tej mlo-
dziezy wynosila 27, w 1900 — 67, w 1910 za§ — 106 3.

Zwiekszenie liczby wykwalifikowanych nauczycieli wigzalo sie
z usprawnieniem ksztalcenia na wydzialach filozoficznych, ktére pozwa-
laloby w najkrétszym czasie przystgpi¢ do egzaminu panstwowego, ko-
niecznego do uzyskania stanowiska nauczyciela wykwalifikowanego.
Tymczasem wydzialy filozoficzne w przeciwienstwie do pozostalych wy-
dzialéw uniwersyteckich (teologicznych, lekarskich i prawniczych) nie
przygotowywaly studentéw do konkretnego zawodu. Ich gléwnym za-
daniem bylo rozwijanie badan naukowych i przygotowywanie kandyda-
tow do przysziej samodzielnej pracy naukowej, niejako za§ drugoplano-
wym ksztalcenie kandydatéw na nauczycieli. W praktyce kategoria stu-
chaczy, spo$réd ktorych rekrutowali sie przyszli nauczyciele, byla licz-
niejsza, mozliwosci bowiem zatrudnienia w uczelni byly znikome i otwie-
rala je dopiero habilitacja, do ktérej startowaé¢ mogli ,,wyjatkowo uzdol-
nieni i ustosunkowani” . Organizacja studiéw podporzadkowana byla
gtéwnemu celowi: rozwijaniu wladz umyslowych i przysposabianiu stu-
dentéw na przyszlych badaczy. Skupiala ona rézne dyscypliny naukowe
wyodrebniajace sie¢ w ramach Wydzialu Filozoficznego, jak: nauki ma-
tematyczno-fizyczne, przyrodnicze, filologiczno-historyczne. Wydzialy te
wypracowaly odrebng koncepcje studiow, rézng dla nauk matematycz-
no-przyrodniczych i fizycznych (bardziej uporzadkowang) i nauk huma-
nistycznych (studium wolne). Jakkolwiek gléwnymi formami ksztalcenia
na poszczegblnych kierunkach byly wyklady i seminaria, to na kierun-
kach matematyczno-fizycznych i przyrodniczych wiecej bylo zajeé¢ prak-
tycznych.

Studium wolne oparte bylo na zasadzie wolnosci wyktadania dla pro-
fesoré6w i dowolnego wyboru wykladoéw przez studentéw. Zasada ta po-

3J. Buzek, op. cit, s. 42; pbr. tez: Rocznik statystyki Galicji, Lwoéw 1898,
s. 67; Szematyzm Krolestwa Galicyi i Lodomeryi z Wielkim Ksiestwem Krakow-
skim, Lwow 1890, s. 354 i 360; 1908/9, s. 550, 512; S. Kot, Wspomnienie, s. 176;
Z. Tabaka, Analiza struktury zbiorowosci studenckiej Uniwersytetu Jagiellofi-
skiego w latach 1850—1918, [w:] Aneks. Studia do dziejéw mlodziezy Uniwersytetu
Krakowskiego od OSwiecenia do polowy XX w., t. II, cz. I, Krakéw 1964; s. Pi-
gon, op. cit,, s. 138.

4 H. Barycz, Jarostawa XVita Opatrznego, kartki ze wspomnien starego nau-
czyciela w Nowym Sqczu, ,Rocznik Biblioteki PAN w Krakowie”, Wroctaw 1982,
R. XXVII, s. 127.
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zwalala profesorowi budowaé program wedlug jego wlasnych zaintere-
sowan naukowych. M6gl on odbiera¢ tematyke, okresla¢ zakres proble-
mowy, demonstrowaé¢ swo6j warsztat badawczy, co niewatpliwie wply-
walo na atrakcyjnos¢ wykladéw, podnosilo ich walor ksztalcgey i sprzy-
jalo popularyzowaniu pogladow i osiggnie¢ badawczych profesora. Z punk-
tu widzenia praktycznych potrzeb przyszlych nauczycieli wyklady te
byly niewystarczajace, brakowalo bowiem wykladéw faktograficznych,
syntetycznie ujmujacych rozwdj danej dyscypliny. Ten typ wykladu
uznawany byl jednakze przez profesure za mato ksztalcgcy, bo powie-
lajagcy cudze mysli i ograniczajacy rozwéj zainteresowan stuchaczy i —
dodajmy — absorbujgcy czasowo, wymagal bowiem dodatkowego przy-
gotowania, wykraczajacego poza ramy wiasnych badan profesora.

W systemie wolnego studium nie dbano o zaplanowanie wykladow
niezbednych do poglebienia danej dyscypliny. Jak bardzo niesystema-
tycznie je prowadzono, np. z gramatyki w Uniwersytecie Jagielloniskim,
postuzy¢ moze informacja przytoczona przez Jana Blonskiego z okresu
jego studiéw z lat 1911—1914. Wynikalo z niej, ze w roku akad. 1911/12
zakres wykladéw ograniczony byt do wersyfikacji, stowotwoérstwa i sktad-
ni, w roku akad. 1912/13 — fonetyki, a w roku akad. 1913/14 — historii,
jezyka polskiego i gramatyki starostowianskiej’ Zwracal na to uwage
takze Stanistaw Pigon, ktéry w trakcie pierwszych lat studiéw poloni-
stycznych musial sam uzupeilnia¢ wiadomosci z gramatyki starocerkiew-
nej i fonetyki, ktérych wyklady nie przewidziano w semestrze, a bez
ktérych z kolei wyklady z morfologii jezyka byly zupelnie niezrozumia-
e . Formalnie istnial obowigzek wystuchania 10 godz. wykladéw tygod-
niowo, aby otrzymac¢ tzw. wize dziekansks, nadajgcg wazno$¢ semestrowi.
W praktyce wystarczal stempel kwestury potwierdzajacy odplatnosé za
wyklady 7.

Z kolei seminaria nie byly odplatne i z obowigzku prowadzili je
wylgeznie profesorowie. Celem ich bylo praktyczne wdrazanie studentéw
do samodzielnej pracy naukowej, ktérej probe stanowila praca semina-
ryjna, do ktérej napisania zobowigzany by! kazdy seminarzysta. Jesli
zdaniem profesora praca byla bardzo dobra, moégt ja wytypowaé do spe-
cjalnej nagrody uczelnianej lub stypendium, a takze przyja¢ jako roz-
prawe doktorska. Nie byla jednakze uwzgledniana przy egzaminie nau-
czycielskim. Na ogél profesorowie nie wykazywali nadmiernego zainte-
resowania w rozwijaniu tej formy zaje¢ dydaktycznych. Seminaria trak-

§ J. Blonski, Pamietnik 1891—1939, Krakéw 1981, s. 53.

¢S. Pigon, op. cit, s. 183; W. Galecki, Jeszcze raz przez zycie, Krakéw
1966, s. 117.

7 Decdajmy, iz mlodziez biedna, ktéra udokumentowala swoje ubéstwo, mogta
uzyskaé¢ zwolnienie z oplat po zlozeniu kolokwium. Zbiér najwazniejszych ustaw
i rozporzqdzen dla uczniéw CK Uniwersytetu Jagiellofiskiego w Krakowie. Ogélne
przepisy dla wszystkich wydziatéw w skréceniu, Krakéw 1907, s. 19.
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towano podrzednie w stosunku do wykladéw, na ktére kladziono glow-
ny nacisk. Przewaznie sprowadzaly sie one do mechanicznego czytania
przez studenta wlasnej pracy, dyskusji nad nig i krétkiego podsumowa-
nia ustnego profesora.

Problemem wynikajagcym z koncepcji studium wolnego byt fakt, iz
nie prowadzono zadnych egzaminéw i kolokwiow. W ustawie akademic-
kiej z 1875 r. czytamy: ,jezeli uczen potrzebuje $wiadectwa swojego
naukowego wyksztalcenia od ktérego$s z nauczycieli, jest to prywatng
sprawg miedzy nimi dwoma i $wiadectwo w ten sposéb wydane nie
inaczej uwaza¢ nalezy, jako tylko za prywatne zaswiadczenie. To samo
ma sig rozumie¢ o egzaminach ustnych lub piSmiennych, ktérym by sie
poddawali uczniowie w celu otrzymania lub zachowania stypendium lub
zwolnienia od czesnego” 8.

Dow6d ukonczenia studiéw (absolutorium) stuchacz otrzymywal na
podstawie zaliczen w indeksie oraz wspomnianego poswiadczenia kwestu-
ry o odplatnosci za wyklady. Absolutorium upowaznialo do ubiegania sie
o dopuszczenie do egzaminu doktorskiego lub do podjecia pracy zawo-
dowej, ale do jej otrzymania nie byly potrzebne zadne egzaminy. W przy-
padku zatrudnienia sie¢ w szkole sredniej absolwent uniwersytetu byl
przyjmowany na okres prébny w charakterze zastgpcy nauczyciela, tzw.
suplenta, i w ciggu dwoéch lat miat formalny obowigzek zlozyé panstwo-
wy egzamin nauczycielski. Uzyskanie doktoratu nie zwalnialo od tego
obowigzku.

Egzamin nauczycielski kandydat skladal przed specjalng komisjg po-
wolang przez ministra wyznan i o§wiecenia ®.

Poczawszy od 1884 r. w Krakowie i we Lwowie istnialy komisje
wspoélne dla gimnazjow i szké! realnych zwane Cesarsko-Kroélewskimi
Komisjami Egzaminacyjnymi dla Kandydatéw do Zawodu Nauczyciel-
skiego Szkét Gimnazjalnych i Realnych. Do skladu Komisji powolywanej
na rok (z mozliwoscig przediuzenia mandatu) wchodzili przewaznie pro-
fesorowie wydzialéw filozoficznych w liczbie odpowiadajgcej przedmio-
tom nauczania w szkolach $rednich, a od 1911 r. — takze nauczyciele
szkét srednich uzyskujacy bardzo dobre wyniki nauczania, przy czym
kadencje czlonka Komisji przediuzano do 3 lat. Prawo przysluchiwania
sie egzaminom mieli takze inspektorzy szkolni krajowi.

Na czele Komisji stal dyrektor mianowany przez ministra sposrod
profesoré6w wchodzacych w sklad Komisji. Czlonkowie ustalali tematy
prac pisemnych, przeprowadzali egzaminy ustne. Trzykrotna negatywna

8 Zbibr wustaw akademickich dla wucznibw uniwersyteckich, Krakéw 1875,
s. 14 i 15.

? Komisje takie byly tworzone przy wigkszo§ci uniwersytetéw austriackich
od 1 maja 1850 r.; w Uniwersytecie Jagielloiskim komisja taka istniala od 1869 r.,
Szematyzm Kroélestwa, 1910, s. 532.
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ocena egzaminu wymagalta uzasadnienia stanowiska Komisji, ktére mogto
by¢ podstawg odwolania sie kandydata od decyzji komisyjnej do mini-
stra, ktéry ostatecznie decydowal o dalszym postepowaniu. Pomys$lnie
zdany egzamin byt warunkiem zatwierdzenia kandydata na nauczyciela
zwyczajnego. Zatwierdzenie to nastepowalo po trzech latach zadowala-
jacej pracy. Woéwczas przystugiwal mu tytul ,profesora” !%. Przepisy
o egzaminie nauczycielskim okreslaly warunki dopuszczenia do egzami-
nu, jego elementy skladowe oraz zawieraly rejestr grup przedmiotow
egzaminu, ktére kandydat wybieral w ramach obowigzujgcej specjali-
zacji.

Przepisy z 7 lutego 1884 r. stanowily zasadniczy przelom w systemie
egzaminowania, wprowadzaly ujednolicong kategorie nauczycieli i przed-
miotdw, w miejsce dotychczasowego podzialu na nauczycieli klas'l.
Przedmioty specjalizacji zgrupowane zostaly w dwdch dzialach: jezy-
kowo-historycznej i matematyczno-przyrodniczej, w ktérych obrebie
mozna bylo zabiega¢ o kwalifikacje w zakresie przedmiotu gléwnego
i pobocznego, przy czym tylko uzyskana specjalizacja z przedmiotu
glownego upowazniala do otrzymywania kwalifikacji. Wyré6zniono szes¢
grup przedmiotowych dla nauczycieli gimnazjéw i pie¢ dla nauczycieli
szkét realnych. W ich obrebie nie wolno bylo dokonywaé przesuniet
z wyjatkiem rozszerzenia specjalizacji z zakresu przedmiotu poboczne-
go 12, Kandydaci na nauczycieli gimnazjalnych mieli do wyboru jedna
z nastepujacych grup przedmiotowych:

przedmioty glowne: przedmioty poboczne:

a) filologia klasyczna —
jezyki: lacinski i grecki wraz jezyk wykladowy (j. polski)
z literaturg

b) j. niemiecki lub inny jezyki: lacinski i grecki
narodowy

c) geografia i historia —

d) matematyka i fizyka —

e) historia naturalna (przyroda) matematyka i fizyka

10 J, Homola, Nauczycielstwo krakowskie w okresie autonomii, [w:] Inteli-
gencja Polska XIX i XX wieku, red. R. Czepulis-Rastenis, Warszawa 1981, s. 366;
L.Jaxa-Bykowski, op. cit., s. 45.

11J, Cyfrowicz Nowe przepisy egzaminacyjne dla kandydatéw na nauczy-
cieli w gimnazjach i szkotach realnych, Krakéw 1884; por. tez: L. Jaxa-By-
kowski, op. cit., s. 40.

12 Ow sztywny podzial mial w pewnym sensie uzasadnienie w praktyce. Etat
nauczyciela gimnazjalnego wynosit 17—20 godzin tygodniowo, a w szkole realnej —
20 godzin tygodniowo. Dlatego m.in. w ramach jednej specjalizacji polaczono geo-
grafie z historig, ktére w programie gimnazjum byly nauczane lgcznie w ramach
27 godzin tygodniowo w programie gimnazjum, a w szkolach realnych — 24 go-
dziny, J. Cyfrowicz, Nowe przepisy, s. 7, art. VI, punkt 2,
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f) filozofia w polgczeniu z:
jezykiem greckim jezyk lacinski
matematyka fizyka

Kandydaci na nauczycieli szkét realnych mieli do wyboru:

przedmioty glowne: przedmioty poboczne:
a) matematyka i fizyka —
b) filologia nowozytna (do wy-

boru jeden z jezykow: fran- j. niemiecki lub inny narodowy
cuski, angielski, wloski, nie-
miecki

¢) niemiecki lub inny jeden z jezykéw nowozytnych do
narodowy wyboru

d) matematyka geometria wykreslna lub rysunek

geometria i fizyka
e) historia naturalna i chemia —

f) przyroda do wyboru: matematyka, fizyka,
chemia, geografia ‘
g) chemia do wyboru: matematyka, fizyka,

historia naturalna, geografia.

Wedlug przepiséw z 1884 r. kandydat na nauczyciela musial spetnié
dwa podstawowe warunki, aby byé¢ dopuszczonym do egzaminu: przed-
stawi¢ $wiadectwo maturalne i absolutorium dokumentujgce ukoncze-
nie 4-letnich studiéw, a z tych przynajmniej 3 lata na Wydziale Filozo-
ficznym w charakterze studenta zwyczajnego.

Egzamin przebiegal trzema etapami, na ktére skladaly sie: praca
domowa, klauzulowa i egzamin ustny. Miaty one wykazaé, ze kandydat
opanowal w wystarczajagcym stopniu wiedze z przedmiotéw, ktore za-
mierzal nauczag¢, tj. z przedmiotu gtéwnego i dodatkowych.

Egzamin rozpoczynat sie od pracy domowej obejmujgcej: po jednym
temacie z przedmiotu gléwnego i pobocznego, potwierdzajacy gruntow-
ne opracowanie i wykazujgcy przygotowanie do samodzielnej pracy
naukowej oraz temat z zagadnien filozoficzno-pedagogicznych, majacy
wykaza¢, ze ,,dobrze pojgl zwigzek swoich przedmiotéw z zadaniem
ogélnego wyksztalcenia i zastanowil sie nad ich zastosowaniem w szko-
le” 13, Wobec os6b, ktére uzyskaly stopien naukowy doktora, artykutl
XIX orzekal, iz dysertacja doktorska mogla byé uznana przez Komisje
za réwnoznaczng z' wypracowaniem domowym i zwolni¢ kandydata od
tego typu pracy.

Przy ocenie prac domowych zwracano uwage na samodzielnos¢ mysli,
umiejetnos¢ jej zwiezlego, jasnego i poprawnego formulowania. Prace

13 Ibidem, art. XIX, punkt 3.
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domowe nalezalo zlozy¢ w ciggu 3 miesiecy, a w uzasadnionych przy-
padkach termin még!l by¢ przediuzony o dalsze trzy miesigce. Pozy-
tywna ocena pracy domowej byla warunkiem dopuszczenia do drugiego
etapu egzaminu, tzw. klauzulowego (pod kontrolg). Aby ulatwié przy-
gotowanie si¢ do tej cze$ci egzaminu, wypracowanie domowe zacho-
wywalo dwuletni okres waznosci. Egzamin klauzulowy z przedmiotu
gléwnego trwal 10 godzin (przy czym podzielono go na dwie czesci,
z ktéorych kazda trwala 5 godzin, z dwugodzinng przerwa). Dla przed-
miotéw pobocznych egzamin trwal 5 godzin. Ta forma egzaminu miala
wykaza¢, ze kandydat jest gotow w kazdej chwili udzielié wyczerpuja-
cej odpowiedzi z zakresu jego specjalizacji, bez pomocy naukowych.
W przypadku nauk matematyczno-przyrodniczych egzamin klauzulowy
moégt odbyé sie w formie pracy eksperymentalnej.

Trzeci etap sprawdzianu — egzamin ustny — obejmowal oprocz
przedmiotéw gléwnych i pobocznych takze egzamin z jezyka niemiec-
kiego i polskiego. Egzamin ustny traktowany byl wprawdzie jako uzu-
pelnienie do uzyskanych wynikéw, uchodzil jednak za trudniejszy od
rygoryzmu doktorskiego 4.

Trudnos¢ te potegowal brak precyzyjnych kryteriéw wymagan egza-
minacyjnych, co wobec ogromnego zakresu materialu sprzyjato bardziej
ograniczaniu sie kandydata do rejestrowania wiedzy faktograficznej niz
do refleksji nad nig. Co sprytniejsi przystosowywali sie do upodoban
badz stabosci egzaminatoréw, bardziej za§ sumienni odkladali egzamin
w czasie, nieraz do kilkunastu lat. Zdarzaly sie przypadki, ze do egza-
minu przystepowal rownoczesnie mlody absolwent uniwersytetu po
praktyce wraz ze swoim bylym nauczycielem ze szkoly s$redniej!5. Aby
ulatwi¢ przygotowanie sie do egzaminu, suplenci byli w miare mozli-
wosci angazowani do szko6l lwowskich i krakowskich, po egzaminie za$
kierowani zazwyczaj na prowincje, aby ,,zrobi¢ miejsce” innym. Tylko
ci, ktérzy wykazywali autentyczne zainteresowanie naukowe i mieli od-
powiedni dorobek, nie byli odsylani do szké! prowincjonalnych 6. Nie-
zdanie egzaminu praktycznie przekreslalo szanse podjecia pracy nauko-
wej. O tym, ze obawy kandydatéw przed negatywng oceng Komisji byty
uzasadnione, dowodzily stosunkowo liczne rzesze ,,reprobowanych”, tj.
ocenionych niedostatecznie. Z danych obu Komisji Krakowskiej i Lwow-
skiej zebranych przez Jozefa Buzka wynikalo, ze w ciggu pigciolecia

4T, Ulewicz, Dzieje katedry historii literatury polskiej w Uniwersytecie
Jagiellonskim, Krak6w 1966, s. 137.

15 Przypadek taki opisuje we wspomnieniach K. Nitsch, kiedy to wraz z nim
do egzaminu nauczycielskiego przystgpil z 14-letnim stazem jego nauczyciel j. ta-
cinskiego Jbézef Bielski, K. Nitsch, Ze wspomniet jezykoznawcy, Krakéw
1960, s. 48.

16 Ksiega pamigtkowa 50-lecia Gimnazjum im. J. Dlugosza we Lwowie, red.
W. Kucharski, Lwoéw 1928, s. 27.
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(1878/9—1882/3) na 318 kandydatéw, ktérzy przystgpili do egzaminu,
zdalo zaledwie 192 osoby, a 126 — reprobowano. Komisja Krakowska
uchodzila za ostrzejsza niz lwowska i ,Scinala” przecigtnie 25% zdajg-
cych (niekiedy nawet ponad 33%), podczas gdy lwowska — 20% 7. Sy-
tuacja ta sprzyjala utrzymywaniu sig, a nawet rozrastaniu nieegzami-
nowanych rzesz nauczycieli-suplentéw. Najniekorzystniejszy obraz za-
rysowal si¢ w latach od 1898/9 do 1903/4, kiedy liczba nauczycieli wy-
kwalifikowanych wzrosta o 80, suplentéw za$ o 190. Ogdlem na 1321
nauczycieli szk6l srednich w 1903 r. bylo 439 suplentéw, czyli /318,

Wraz z wprowadzeniem nowych przepisow o egzaminie nauczyciel-
skim w 1884 r. wydluzone zostaly studia na Wydziale Filozoficznym
z 3 do 4 lat. Zmiana ta miata sprzyja¢ lepszemu przygotowaniu ogélno-
przedmiotowemu oraz wyodrebnionemu — filozoficzno-pedagogiczne-
mu 1%, Sprowadzalo sie¢ ono na razie do opanowania ogdélnych zasad pe-
dagogiki i dydaktyki, ktérych umiejetnos¢ zastosowania mial kandydat
wykaza¢ w trakcie rocznej praktyki przewidzianej w miejsce ,,lekcji na
prébe”, po pomys$lnie zdanym egzaminie. Organizacja praktyk byla pro-
sta: pierwsze polrocze ograniczalo sie do hospitowania i uczenia pod
kierunkiem doswiadczonych nauczycieli, drugie za§ — do samodzielnego
nauczania. Dopiero swiadectwo z pozytywng oceng dyrektora szkoly
upowazniatlo do otrzymania etatu nauczyciela rzeczywistego (zwyczaj-
nego). Przepisy o egzaminie nauczycielskim z 1884 r. zapowiadaty przede
wszystkim korzystne zmiany w podniesieniu poziomu nauczania szkol
$rednich. Wprowadzenie — w wyniku rozwoju nauki — specjalizacji
w okreSlonych przedmiotach nauczania takze sprzyjato wzrostowi za-
interesowan naukowych mlodych nauczycieli stanowigcych podstawowe
zrédlo doplywu nastepcéw profesoréw uniwersyteckich. ,,System nau-
czycieli fachowych — czytamy w przepisach — nie tylko ma za zada-
nie wyrabia¢ nauczycieli znakomicie w swym przedmiocie wyksztalco-
nych, ale takze przygotowujgc wiekszg liczbe sil naukowych, ktérym
dana jest sposobno$¢ do pewnego wydoskonalenia sie w swoim przed-
miocie, popiera¢ cele panstwa skierowane ku podniesieniu i rozwojowi
umiejetnosei” 20,

Nowe przepisy wywolaly zrozumiate zainteresowanie czionkéow
TNSW, cze$é bowiem postanowien byla odbiciem wczesniejszych opinii
srodowiska nauczycielskiego. Praktyczna realizacja przepiséw wywoly-
watla refleksje nad rolg wydziatéw filozoficznych w usprawnieniu drogi
uzyskiwania kwalifikacji nauczycielskich. Dyskusje¢ pod tym kgtem za-

17 J, Buzek, op. cit., s. 41 i 42; por. tez: J. Homola, Nauczycielstwo kra-
kowskie, s. 103.

18 J, Buzek, op. cit., s. 67.

1 J Cyfrowicz, op. cit, s. 91.

20 Jbidem, s. T3.

11 — Rozprawy z dziejow oswiaty, X.XXIII/BO
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poczatkowaly kola: przemyskie i krakowskie TNSW w 1886 r.2! Czlonek
Kola Krakowskiego prof. UJ Maurycy Straszewski na Walnym Zgroma-
dzeniu Towarzystwa poddal krytyce niektére postanowienia przepisow
egzaminacyjnych. Za powazne niedociggniecie uznal on brak sprecyzo-
wanyech kryteriow wymagan egzaminacyjnych, co utrudnia przygotowa-
nie sie do egzaminu i sprzyja przypadkowym ocenom. Wypowiedzial
si¢ przeciw egzaminowi klauzulowemu, ,,bezuzytecznej torturze”, i zg-
dal jego zniesienia na rzecz obowigzkowych kolokwiow z $cisle okreslo-
nych partii materialu objetych egzaminem. Zdaniem M. Straszewskiego
wypracowanie domowe jest wystarczajagcym sprawdzianem opanowanej
przez kandydata metody, a egzaminy ustne — zasobu wiedzy. Zwrdécil
natomiast uwage na potrzebe rozbudowy programu studiéw pod kagtem
zawodowego ksztalcenia kandydatéw na nauczycieli. Proponowal, by
w tym celu usprawni¢ podstawowg forme zaje¢, jakimi sg wyktady.
Chodzilo tu o zapewnienie studentom mozliwosci wystuchania w ciggu
4 lat studiow niezbednych do egzaminu partii materiatu. Apelowal do
profesorow, aby poczuwali sie do obowigzku pomagania studentom
pierwszych lat studiéw we wlasciwym zaplanowaniu programu studiow,
by czas przeznaczony na nauke mogl byé¢ najefektywniej wykorzy-
stany 22,

Podobne stanowisko zajmowal dr Leon Kulczynski, dyrektor Gim-
nazjum Sw. Anny w Krakowie, w obszernej rozprawie Wyksztalcenie
nauczycieli gimnazjalnyth, opublikowanej w ,Przewodniku Naukowym
i Literackim” w 1883 r.2® Jego zdaniem wydzialy filozoficzne wymagaja
usprawnienia, je§li majg pozosta¢ takze osrodkami przygotowujgcymi
kandydatéw na nauczycieli. L. Kulezynski docenial w pelni walor ksztal-
cgcy studium wolnego, zawarty w bezinteresownym ,badaniu prawdy
i rozwoju prawdziwej zadzy wiedzy”’, lecz dostrzegal réwnoczesnie luke,
utrudniajgcg spelnienie przez Wydzial oczekiwan duzej czesci studentow,
traktujgcych studia takze jako $rodek do stabilizacji materialnej. Za naj-
wazniejsze zadanie L. Kulczynski uznal zreformowanie ksztalcenia ogél-
noprzedmiotowego oraz rozbudowanie programu ksztalcenia pedago-

21 J Horwat, O pedagogiczno-dydaktycznym przygotowaniu nauczycieli szko6t
wyzszych, ,Muzeum”, 1886; Trzecie Walne Zgromadzenie Nauczycieli Szkélt Wyz-
szych odbyte w Krakowie w dniach 20 i 21 kwietnia 1886 r., ,Muzeum”, 1886;
Dwa referaty Kola Krakowskiego o wniosku Kola Przemyskiego w sprawie.peda-
gogicznego i dydaktycznego przygotowania kandydatéw na mauczycieli szkét Sred-
nich, ,,Muzeum”, 1887.

2 M. Straszewski, O pedagogicznym przygotowaniu kandydatéw na nau-
czycieli, ,Muzeum”, 1887, s. 151.

28 Na podstawie tej rozprawy L. Kulczynski uzyskal habilitacje na Wydziale
Filozoficznym UJ w Krakowie w 1882 r.; K. Olszewski, Kulczynski Leon
(1847—1932), [w:] Polski stownik biograficzny, Wroctaw 1971, z. 68, s. 141.
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gicznego. Podobnie jak M. Straszewski wypowiedzial sie¢ za wprowadze-
niem ,,wykladéw pewng calos¢ zamykajgcych, i to w ciggu czasu, w kto-
rym stuchacz swoje studia odbywa”, i egzaminami czgstkowymi obejmu-
jacymi okreslone partie istotne przy egzaminie panstwowym. ,,Jesli
zwazyt — argumentowal — Ze przyszly nauczyciel ma posigsé rzetelng
wiedze, to za blad poczyta¢ nalezy, ze musza go kandydaci naraz w ca-
Yosci sktadaé” 2.

Program teoretycznych studiow pedagogicznych L. Kulezynski opie-
ral na silnych podstawach filozoficznych i w $lad za herbatystami wy-
rézniat dwa jej dzialy: etyke — ze wzgledu na okreslenie celow wy-
chowania, i psychologie — ukazujacg $rodki don wiodgce. Podkreslat
walory ksztalcenia historii pedagogiki ,,szkoly doswiadczen na wielkg
skale”, w ktorej programie nie powinno zabrakna¢ studiow nad sylwet-
kami wybitnych pedagogéw, jak np. J. A. Komenskiego, J. Locke’a
i H. Pestalozziego, J. Herbarta, oraz oméwienia aktualnego i przesziego
rozwoju szko6l srednich w kraju i poza nim ?5. Poznanie celow i zadan
szko6t $rednich zalecal 1gczy¢ z wykladami dydaktyki uzupelnionymi
hospitowaniem lekcji w szkolach srednich (przez miesigc). Do waznych
zaje¢ przyszlege nauczyciela zaliczyl wyklady z zakresu psychofizycz-
nego rozwoju ucznia, przyblizajace specyfike potrzeb ucznia w réznym
wieku.

Czescig skladowg teoretycznych studiow pedagogicznych, zakonczo-
nych kolokwiami, winna by¢ praktyka w szkolach $rednich poprzedzo-
na z kolei pomy$lnie zdanym egzaminem z przedmiotéow, ktérych kan-
dydat zamierza naucza¢. Egzamin ten winien odbywa¢ sie bezposrednio
po ukonczeniu studiéow i wraz ze $wiadectwem kolokwialnym z peda-
gogiki stanowi¢ warunek przystgpienia do praktyki. L. Kulczynski prze-
widywal termin praktyk od roku do dwoéch lat, z programem obejmu-
jacym: hospitowanie lekcji, samodzielne nauczanie, udziat w konferen-
cjach nauczycielskich, wraz z przygotowaniem dwoéch rozpraw pedago-
gicznych. Zakonczeniem praktyki mial by¢ egzamin, wykazujacy przy-
gotowanie kandydata do objecia pracy w szkole. L. Kulczynski zdawal
sobie sprawe z tego, iz zrozumienie specyficznych potrzeb ucznia, ktére
moze jedynie da¢ wyksztalcenie pedagogiczne, mozliwe jest tylko przy
wlasciwej organizacji tego ksztalcenia w uniwersytetach. Dlatego do-
magal sie utworzenia samodzielnej katedry pedagogiki w uniwersyte-
tach Jagiellonskim i Lwowskim.

Na wspomnianym posiedzeniu Kola Krakowskiego TNSW L. Kul-
czynski zaapelowal takze, by Towarzystwo wystgpito do wiladz mini-

# [, Kulczynski, Wyksztalcenie mnauczycieli gimnazjalnych, ,Przewodnik
Naukowy i Literacki”, Krakéw 1884, s. 336.
25 Ibidem.
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sterstwa o spowodowanie utworzenia katedr w uniwersytetach galicyj-
skich lub przynajmniej etatow docentéw pedagogiki 2,

Mysl o wzmocnieniu dyseypliny studiow poprzez wprowadzenie nie-
ktérych obowigzkowych wykladéw i egzaminéw znalazla poparcie wsrod
czeSci czlonkéw Kota. Odwolywali sie oni do tradycji KEN, ktéra takze
zalecala stosowanie rocznych egzamindéw, czy tez doswiadczen fran-
cuskiego systemu ksztalcenia nauczycieli. Zdaniem M. Straszewskiego
obowigzkowymi winny by¢ wyklady z filozofii, zwlaszcza niektérych
jej dzialéw, jak: historia filozofii i sztuki, psychologia, etyka i logika,
zakonczone obowigzkowym kolokwium i pracg pisemng, jako spraw-
dzianu opanowanej metodologii i umiejetno$ci myslenia filozoficznego .
Pare lat pézniej, tj. w 1916 r., K. Nitsch wysung! inny argument prze-
mawiajacy za wzmocnieniem dyscypliny studiéw: ,,dodatkowsg zaletg
egzaminu — uzasadnial — bylaby selekcja jednostek malo wartoscio-
wych i niezdolnych, ktére nic nie umiejgc uchodzg za prawie ukonczo-
nych stuchaczy — istotnie tylko stuchaczy filozofii” 2. Za zasadniczg
reformg studidéw na wydzialach filozoficznych wypowiedzial sie Ignacy
Petelenz, ktoéry postulowal, by studia na tych wydzialach byly zakon-
czone dyplomem nauczyciela kwalifikowanego 2.

Kwestig poprawy ksztalcenia nauczycieli szkét $rednich od dluzszego
czasu interesowaly sie centralne wladze ministerialne, ktére przychyla-
jac sie do opinii nauczycieli zmienialy niektére artykuly w przepisach
0 egzaminie nauczycielskim w latach 1897 i 191139 W konsekwencji
tych zmian stopniowo wylanial si¢ zarys systemu ksztalcenia zawodo-
wego nauczycieli na wydziatach filozoficznych. Nowe przepisy dazyly
do bardziej racjonalnego wykorzystania czasu studiéw przez studentéw,
m.in. przez zobligowanie ich do obowigzkowego uczestniczenia w nie-
ktorych seminariach oraz wyktadach, w tym i pedagogiki.

W przepisach z dnia 30 sierpnia 1897 r. precyzujgcych warunki do-
puszczenia do egzaminu czytamy: ,kandydat ma wykazaé, ze uczeszczal
na wyklady z filozofii (a w szczeg6lnosci z psychologii) i pedagogiki
wraz z jej historig od XVI w. i jezyka wykladowego dla nabycia zdol-

2% [, Kulczynski, W sprawie pedagogicznego i dydaktycznego przygotowa-
nia kandydatéw na nauczycieli, ,Muzeum”, 1887, s. 160.

27 M. Straszewski, O pedagogicznym..., s. 151.

28 K. Nitsch, Reforma ogélnego urzqdzenia uniwersytetu i sposobu naucza-
nia, ,Na Przelomie”, 1916, nr 4 i 5, s. 107.

29 Wniosek I. Petelenza [w:] Sprawozdanie z IX Walnego Zgromadzenia od-
bytego w dniach 21—22 maja 1893 r. ,Muzeum”, 1893, s. 507; M. Straszewski,
O pedagogicznym przygotowaniu kandydatéw na mauczycieli szkét Srednich, ,Mu-
zeum”, 1887, s. 507.

8 Przepisy egzaminacyjne dla kandydatéw ma mauczycieli w gimnazjach i szko-
lach realnych, Krakéw 1900; K. Twardowski, Przepisy egzaminacyjne dla kan-
dydatéw na mauczycieli szk6t §rednich, Lwoéw 1911; por. tez: K. Kumaniecki,
Zbiér majwazniejszych przepiséw uniwersyteckich, Krakéw 1913, s. 339 i 441.
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nosci do uczynienia zado$¢ wymaganiom” 3!. Przepisy zgdaly przedsta-
wienia zaswiadczenia o zlozeniu kolokwium z pedagogiki i filozofii badz
potwierdzenia o aktywnym udziale studenta w zajeciach seminaryjnych
z w.w. przedmiotéw oraz wykazania si¢ znajomoscig najwazniejszych
prawidel gramatyki i gtéwnych dziet literatury pieknej.

Analogiczne wymagania dotyczyly studiéw ogélnoprzedmiotowych,
z ktérych odbycia kandydat mial przedstawi¢ odpowiednie zaswiadcze-
nia Komisji. _

Pomimo krytycznych uwag egzamin klauzulowy zostal utrzymany.
Jedynie skrécono czas o dwie godziny dla przedmiotu gléwnego (wyno-
szacy teraz 8 godzin) i o jedng godzine dla przedmiotéw pobocznych
(4 godziny). Ponadto egzamin klauzulowy z przedmiotu gléwnego zostal
rozdzielony na dwie odrebne czesci, z ktérych pierwszg przewidziano
w godzinach rannych, drugg popoludniowych. Ta pozornie malo zna-
czaca zmiana pociggnela za sobg konieczno$¢ odpowiedniego przygoto-
wania dwéch tematoéw, by egzaminowani mogli dane zagadnienie przed-
stawi¢ wyczerpujgco w ustalonym czasie.

Zmiany w przepisach o egzaminie nauczycielskim z 1897 r. stano-
wily nie wystarczajacy krok w usprawnieniu przygotowania kandyda-
tow na nauczycieli. Sprawa efektywniejszego wykorzystania czasu stu-
diow pod katem przyszlego, trudnego egzaminu nadal wywolywala ozy-
wiong dyskusje wsrdd czlonkow TNSW. Zwlaszcza pierwsze lata stu-
diéw oceniono jako marnotrawstwo czasu, spowodowane nieumiejet-
noscig szybkiego przystosowania sie studentéw do specyfiki studiow
wolnych. ,, Popychany przez szablon szkolny — agrumentowal K. Mis-
sona — i przyzwyczajony w szkole do nauki stgd—dotgd odrabia w taki
sam spos6b material naukowy na uniwersytecie (lub nie), a zwykle
z mniejszg intensywnoscig, bo rozprasza sie, zajmujac sie czesto innymi
galeziami wiedzy” 32. Nierzadko tez student pierwszego roku trafial na
,,koncowke” cyklu wykladéw i przystuchiwal im sig¢ jak na ,,przystowio-
wym tureckim kazaniu” — wspminal swo6j pierwszy okres studiéw Sta-
nistaw Pigon 3.

Rozwazania nad poprawg organizacji studiéw wylonity 2 zagadnienia:
rozlozenie egzaminu panstwowego na okres studiéw i upowszechnienie
wykladéw kursowych. ,,Czyzby istotnie uporzgdkowanie nauczania na
kierunkach humanistycznych w pewien system i !ad mial rozrywac
organizacyjng jedno$¢ jakiej§ wiedzy? — zapytywal Antoni Kurpiel
z Kola Krakowskiego. Jego zdaniem do$wiadczenia innych uniwersyte-

81 Przepisy egzaminacyjne..., s. 440.

2 K. Missona, W poszukiwaniu szkoty nowej, Krakéw 1916, s. 55; Wspomi-
nali o tym réwniez H. Ulaszyn i W. Gatecki, por. Archiwum PAN w Warszawie,
Materiaty H. Ulaszyna, t. 111, s. 162, W, Gatecki, op. cit, s. 118,

3% S Pigon, op. cit, s. 182.
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tow, np. angielskich i francuskich, oraz kierunkéw $cistych naszych
uczelni prowadzgcych wyklady ,porzadkiem naturalnym”, zaczynajac
od rzeczy wigzgcych sie bezposrednio z nauka gimnazjalng, potwierdzalty
zasadno$¢ wprowadzenia takze wykladéw kursowych na humanistyce 34
A. Kurpiel, podobnie jak I. Petelenz, nalezal! do zwolennikéw zamknie-
cia w uniwersytetach przygotowania nauczycieli wraz z egzaminami.
Czes¢ egzamindéw panstwowych kandydat winien zlozyé w poczgtkowych
latach studiéw, tj. po II roku studiow, pozostalg — po IV roku. W ten
sposéb szkola zyskataby juz ,,gotowego” nauczyciela, ktéry dyspono-
walby swobodniejszym czasem na ewentualne rozwijanie zainteresowan
naukowych.

Tego typu propozycje naruszaly jednakze zasady organizacyjno-pro-
gramowe studium wolnego, co wywolywalo obawy znacznej czesci pro-
fesury, iz droga ta prowadzi w konsekwencji do nadmiernego uzawodo-
wienia, tj. do zbyt waskopraktycznego ksztalcenia, niekorzystnego dla
ogbélnego przygotowania nauczycieli waznego zar6wno w pracy szkolnej,
jak 1 rozwoju badan naukowych. Wylonil sie problem: jak pogodzi¢
uniwersyteckie ambicje ksztalcenia studentéw podporzgdkowanego idea-
fowi uprawiania nauki dla niej samej, na co w istocie nie bylo duzego
zapotrzebowania, z wymogami przygotowania zawodowego nauczycieli,
ktérych rzesze rosty wraz z rozwojem szko6t $rednich. Rozwazania nad
tym problemem prowadzily do refleksji ogdlniejszej — nad celowoscig
wypracowania projektu reformy Wydzialu Filozoficznego. Zaintereso-
wanie organizacjg uniwersytetow w innych krajach, gléwnie Francji,
spowodowatlo, ze niektérzy czlonkowie Towarzystwa, jak np. K. Nitsch,
proponowali rozbicie Wydziatu Filozoficznego na dwa samodzielne: Wy-
dzial Humanistyczny i Matematyczno-Przyrodniczy, przy ktérych bytyby
tworzone szkoly zawodowe roéznego typu, w tym i pedagogiczne. Tym
samym rozdzielony zostalby tor ksztalcenia naukowego od zawodowe-
go 3. Ze strony zwolennikoéw ksztalcenia nauczycieli na silnych podsta-
wach metodologicznych, ktéore daje Wydzial Filozoficzny, propozycja
sprowadzenia ksztalcenia do czysto zawodowego byla nie do przyjecia.
Pozbawiajgc nauczycieli przygotowania ogdlnego, uzasadnial Bolestaw
Mankowski, ,,odrywajac ich zupelnie od badan naukowych stepiloby
sie w nich zamilowanie do wiedzy i tatwo spowodowaé¢ by moglo szkolng
tresure, ktérg by nauczyciele nastepnie bezdusznie uprawiali w szko-
tach $rednich” %,

W rezultacie TNSW uznalo za celowe przyjecie zasady, w mysl kto-
rej nalezaloby pozostawi¢ w uniwersytetach ksztalcenie ogélnoprzedmio-

# A Kurpiel W sprawie zastepcow mnauczycieli, ,Muzeum”, 1899, s. 496.

% K. Nitsch, Reforma, s. 103, por. tez: wniosek I. Petelenza, s. 673.

% B. Mankowski, W sprawie praktycznego przysposobienia kandydatéw
do zawodu nauczycielskiego, ,,Muzeum”, 1906.
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towe i filozoficzno-pedagogiczne, a umiejetnosci praktyczne kandydatow
na nauczycieli doskonali¢ w wytypowanych szkolach $rednich. Nie-
ktérzy, jak np. L. Kulezynski, dostrzegli sztucznosé takiego podziatu,
ale wobec niemozliwo$ci zorganizowania zakladéw seminaryjnych dla
celow praktycznych rozwigzanie to uznano za wlasciwe. Chociaz byly
tez glosy, jak np. B. Mankowskiego, przeciwne tworzeniu w uniwersy-
tecie takich seminariéw %7,

Zbyt wolne tempo przyrostu wykwalifikowanych nauczycieli wobec
przemian, jakim ulegly szkoly s$rednie, wplynelo na kolejng decyzje
wladz o zmianie przepisOw o egzaminie panstwowym, wprowadzonych
w dniu 15 czerwca 1911 r.

W wyniku ujednolicenia programu nauczania w gimnazjach i szko-
tach realnych otworzyla sie przed absolwentami szko6t realnych mozli-
wos$¢ wstepu na uniwersytecki Wydzial Filozoficzny. Wigzala sie z tym
jednak koniecznos$¢ zlozenia dwdch egzaminow: z propedeutyki filozofii
i bardzo trudnego — z jezyka lacinskiego. Konsekwencjg reformy pro-
gramowej i matur w szkolach S$rednich bylo zréwnanie uprawnien
wszystkich kandydatéw w wyborze grup przedmiotowych i ujednolice-
nie egzaminowania nauczycieli, co spowodowalo formalne przemiano-
wanie komisji egzaminacyjnej na C-K Naukowg Komisje Egzaminacyj-
ng na Nauczycieli Szké6t Srednich. Jak juz wspomniano, rozszerzono
sktad Komisji przedstawicielami nauczycieli szkét $rednich uzyskujg-
cych bardzo dobre wyniki w nauce i przediuzono wazno$¢ mandatu
cztonka Komisji do lat 3, z mozliwoscig jego przedluzenia na dalsze
lata 38.

W poréwnaniu z 1897 r. nowe przepisy rozszerzaly zakres wymagan
dotyczacych obowigzkowego udziatlu studentéw w wykladach i zaje-
ciach praktycznych. Artykul IV przepisow okreslal wymiar obowigzko-
wych godzin, rodzaj wykladow i ¢wiczen z przedmiotéw nauczania
w szkole $redniej oraz zobowigzal do wystuchania 4 godzin tygodniowo
wykladu filozofii (zwlaszcza psychologii) i pedagogiki ogélnej, jej histo-
rii od XVI wieku. Ponadto zalecal udzial w wykladach z higieny szkol-
nej, wychowania fizycznego, jezykéw: polskiego i niemieckiego. W tym
ostatnim kandydat na nauczyciela musial si¢ wykaza¢ umiejetnoscia
czytania, ze zrozumieniem dziel! naukowych w zakresie jego specjali-
zacji 3.

O znaczeniu, jakie wladze ministerialne przywigzywaly do wiedzy
filozoficzno-pedagogicznej, $wiadezy wprowadzenie egzaminu kontrol-

37 L. Kulczynski, Praktyczny kurs ksztalcenia nauczycieli szkét $rednich,
»Muzeum”, 1906; I. Petelenz, W sprawie egzaminéw kandydatéw do zawodu
nauczycielskiego, ,,Muzeum”, 1895; A. Kurpiel, op. cit., s. 515.

8 K. Kumaniecki, op. cit, s. 339.

8 Jbidem, s. 345—349.
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nego z pedagogiki i filozofii, jako warunku dopuszczenia do egzaminu
kwalifikacyjnego. Mozna bylo do niego przystapi¢ juz po III roku stu-
diéw. Pewnym ulatwieniem w przygotowaniu sie do egzaminu bytlo
sprecyzowanie zakresu wymagan. Kandydata obowigzywala znajomo$é
zasadniczych poje¢ i twierdzen pedagogicznych, dydaktycznych, ich teo-
retycznych postaw psychologii, logiki, znajomos$¢ historii pedagogiki
i dziejow szkolnictwa od XVI wieku 4°,

W nowych przepisach nastgpilo dalsze zwiekszenie mozliwosci do-
boru przedmiotéw specjalizacji. I tak: mozna bylo w ramach przedmio-
tow gléwnych obraé¢ jezyki klasyczne bez dodatkowego przedmiotu lub
tez jeden z jezykéw (np. lacinski) jako gléwny, a dowolny nowozytny,
jako poboczny. W przypadku wyboru historii i jezyka polskiego — jako
przedmiotéw gléwnych, geografia mogla by¢ przedmiotem pobocznym.
Z kolei historia naturalna (przyroda), bedaca w ramach przedmiotu
gléwnego, mogla by¢ laczona z geografig i fizyks, jako przedmiotami
pobocznymi, lub tez z inng grupg przedmiotowg — matematykg i ry-
sunkiem geometrycznym. Znacznie rozszerzono mozliwosé dobierania
przedmiotéw pobocznych do filozofii — jako przedmiotu gléwnego. I tak:
filozofie, wraz z jednym z jezykéw nowozytnych tworzacych przedmioty
glowne, mozna bylo lgczy¢é z innym nowozytnym — jako pobocznym,
filozofie za$ i historie lub przyrode z geografia — jako pobocznym,
filozofie i matematyke z fizykg — jako pobocznym %%

Przepisy z 1911 r. wylonily nowy przedmiot specjalizacji — gimna-
styke, jako uzupelnienie do przedmiotu gléwnego. Mozna go bylo laczyé
z jednym z jezykéw nowozytnych, historig naturalng lub chemig. Spe-
cjalizacje z gimnastyki przyznawala oddzielna Komisja.

Utrzymane zostalo prawo wybkoru dodatkowej specjalizacji z zacho-
waniem wszystkich obowigzujacych kryteriow wymagan w ramach prze-
pisow.

Przepisy z 1911 r. uwzglednialy dwa zasadnicze postulaty nauczy-
cielstwa: pierwszy z nich — dotyczyl sprecyzowania wymagan egzami-
nacyjnych odnosnie do wiedzy ogélnoprzedmiotowej i pedagogicznej, co
znalazto wyraz w odpowiednich artykulach; drugi za§ — ,,przerzucenia”
czeSci egzaminéw na czas studiéw. Egzaminami objeto na razie kandy-
datéw na nauczycieli fizyki, ktéorym pozwolono zdawa¢ egzamin z chemii
juz po II roku studiéw oraz — z jezyka wykladowego po IV roku, obo-
wigzkowy dla tych os6b, ktére ukonczyly szkole $rednig z innym jezy-
kiem niz jezyk polski lub tez jesli wypracowanie domowe lub klauzulo-
we nasuwaly watpliwosci, czy kandydat wlada bardzo dobrze jezykiem
polskim. Egzaminem objete zostaly réwniez przedmioty pedagogiczne.
Znacznie wzrosty wymagania dotyczace pracy domowej odtad podda-

40 Ibidem, s. 350—351.
4 Ibidem, s. 353—355.
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wanej ocenie wedtug stopni: bardzo dobra, dobra, dostateczna, niedosta-
teczna. Podobnie jak w rozprawach doktorskich wymagano, by w wy-
pracowaniu domowym wykazana zostala bardzo dobra znajomosé lite-
ratury naukowej przedmiotu, a tekst wzbogacony przypisami zwiezle,
jasno i w poprawnym stylu sformulowany. Termin zlozenia pracy moégt
by¢ przesuniety — w uzasadnionych przypadkach — o dalsze pét roku.
Ponadto utrzymane zostalo w mocy postanowienie pozwalajgce Komisji
uzna¢ za prace domows wlasng rozprawe seminaryjng kandydata, przy-
jeta przez profesora.

Wzroslo znaczenie praktyk nauczycielskich w ramach tzw. roku
prébnego. Przepisy okreslaly cele praktyk i plan zaje¢. Celem ich jest:
»Znajomo$¢ z zadaniami praktyki pedagogicznej i dydaktycznej i uzdol-
nien do samodzielnej dzialalnosci nauczycielskiej” 2. Wedlug art. 30
zajecia obejmowaly: hospitacje, lekcje prébne pod kontrolg i samodzielne
nauczanie oraz udzial w konferencjach nauczycielskich. Opinia dyrek-
tora szkoly przesgdzala o uzyskaniu etatu nauczyciela.

Przepisy z 1911 r. zwracaja uwage przede wszystkim tym, ze stwa-
rzaja mozliwo$¢ rozbicia juz w czasie studidw, egzamindéw, co w dalszej
perspektywie prowadzilo do uznania egzaminéw uniwersyteckich za za-
wodowe. Polozenie nacisku na przygotowanie filozoficzno-pedagogiczne
wraz z usciSleniem wymagan egzaminacyjnych bezposrednio zatatwialy
kandydatom przygotowanie sie do egzaminu, posrednio za$ sprzyjaly
wzrostowi zainteresowania tg dyscypling. Sprawdzeniem opanowanej
wiedzy miala by¢ umiejetno$¢ zastosowania jej w praktyce szkolnej
w ramach roku prébnego — decydujgcego ostatecznie o kwalifikacjach
hauczyciela.

Przepisy w panstwowych egzaminach nauczycielskich ukazywaly sta-
nowisko wiadz ministerialnych wobec problemu kwalifikacji zawodo-
wych nauczyciela szkoly sredniej i dotyczyly bezposrednio tych stu-
dentéw, ktorzy ten zawodd obierali. Profesura za§ nie miala formalnego
obowigzku uwzgledniania w programie studidw wymogéw przysziego
egzaminu i na ogét nie wykazywala bezposredniego zainteresowania tg
grupg. Wiekszg uwage zwrécila na szybsze wdrazanie studentéw do
opanowania metodologii danej dyscypliny, co jej zdaniem ulatwi¢ miato
samodzielne przygotowanie sie do egzaminu. Wzrosta aktywnos¢ nie-
ktérych profesorow w rozwijaniu form pracy dydaktycznej przez rézni-
cowanie wykladéw i zaje¢ praktycznych bardziej przystosowanych do
poziomu przygotowania studentéw, rozwijano zespolowe formy pracy
naukowej, zblizajagcg profesora do studenta. Na zmiany te wplywali
w duzej mierze profesorowie przybywajacy z innych osrodkéw nauko-
wych, wnoszacy odmienne do$wiadezenia pracy naukowej i dydaktycz-
nej.

4 Jbidem, s. 394.
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Byli to przewaznie przybysze z zaboru rosyjskiego, jak np. Ignacy
Chrzanowski, Jan Baudouin de Courtenay, Napoleon Cybulski, Leon
Mankowski, Ksawery Zdziechowski i inni. Wnosili oni wiekszg swobode
w kontaktach profesor —student. Najogdlniej zajecia praktyczne orga-
nizowano w dwoéch typach: pierwsze, przeznaczone dla studentéw pierw-
szych lat studiéw, mialy charakter wstepu do badan metodologicznych;
drugie za$, seminaria, przeznaczone byly dla zaawansowanych. Najczes-
ciej przybieraly one szkolng forme kontroli sprawdzajgcg opanowanie
okreslonych partii materialu. Niektdrzy profesorowie dokonywali po-
dzialu seminariéw na sekcje: metodologiczng i dydaktyczng, bardziej
przystosowang do potrzeb szkoly $redniej. Jeszcze w 1875 r. Wincenty
Zakrzewski, profesor UJ, zreformowal w ten sposéb seminarium histo-
ryczne, a w ramach seminarium filologii klasycznej w Uniwersytecie
Lwowskim — celowo wyloniono proseminarium, dla gruntownego opa-
nowania przez studentéw lat nizszych gramatyki i stylistyki jezykow
klasycznych oraz umiejetnosci wiasciwej interpretacji lektur szkolnych 4.
Z myS$la o pierwszoroczniakach polonistyki profesor I. Chrzanowski
wprowadzil w roku akad. 1911/12 jednogodzinne ¢éwiczenia metodyczne
z historii literatury polskiej, ktéore rozwinely sie pdézniej w prosemina-
rium prowadzone systemem szkolnym zakonczone kolokwium warun-
kujagcym przyjecie na seminarium . Cenng pomocg w przygotowaniu
sie studentéw do egzaminu bylo opracowanie przez I. Chrzanowskiego
»opisu lektur”, zalecanego w przepisach o egzaminie nauczycielskim
z 1911 r. ,Spis” ten I. Chrzanowski uzupelnil wskazéwkami metodycz-
nymi i bibliograficznymi z historii literatury. Pomysl ten jest stosowa-
ny w uniwersytetach po dzien dzisiejszy *°.

Zajecia seminaryjne czesto traktowane byly jako ¢wiczenie dosko-
nalgce opanowanie podstaw wiedzy, niezaleznie od wdrazania studentéow
do samodzielnej pracy naukowej. Tak bylo np. na seminariach filozo-
ficznych profesor6w Uniwersytetu Jagiellonskiego: Kazimierza Moraw-
skiego i Adama Miodonskiego. W ramach ¢wiczen student byl zobowig-
zany do przedstawienia dwa razy w miesigcu bardzo starannie opraco-
wanej interpretacji tekstu lacinskiego po lacinie, a ponadto do opraco-
wania dwoch tematéw w ciggu roku: z jezyka lacinskiego — po lacinie
i greckiego — po polsku, ktére profesor po przeczytaniu oddawal do
recenzji tzw. nadzwyczajnym czlonkom seminarium, tj. studentom wy-
rézniajagcym sie, i w zwigzku z tym upowaznionym do zabierania glosu
w dyskusji, autor za$§ odpowiadal na zarzuty. Profesor na koncu doko-

13 Kronika Uniwersytetu Jagielloniskiego od 1864—1887 i obraz jego stanu
dzisiejszego wraz z rzeczq o rektorach od czaséw mnajdawniejszych, Krakéw 1387,
s. 76; S. Starzynski, Historya Uniwersytetu Lwowskiego, Lwow 1894, s. 387.

“4 T Ulewicz, op. cit., s. 122,

45 Jbidem, s. 122,
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nywal ogdlnego podsumowania. Ambicjg kazdego studenta — jak wspo-
mina byly uczestnik tych seminariow — bylo jak najlepsze przygoto-
wanie tekstu, jako ze ,,uszy tak $wietnych latynistow, jak K. Morawski
i A. Miodonski, byly nadzwyczaj wrazliwe i drazliwe [...] na wszystkie
usterki stylu, nie méwigc juz o gramatycznej poprawnosci” 6.

Seminarium np. profesora Jana Losia z UJ — czytamy we wspo-
mnieniach — ,,bylo rodzajem normalnej lekeji w klasie. L.o§ pytal, kogo
chcial i z czego chcial [..] tepil nie znajgcych greki, mial pewne dzi-
wactwa, podobnie jak inni erudyci, np. zadawal ni stad ni zowad py-
tanie: co to jest szewc? Peszylo to pytang osobe z miejsca [...] jesli kto$
znajgcy nawyki profesora odpowiadal: szewc to krawiec, wszystko bylo
w porzgdku. Chodzilo tu o pochodzenie wyrazu starostowianskiego;
»Szwiec”, to samo w j. rosyjskim, co po polsku, znaczy krawiec” 4. Inne
seminaria, jak np. prof. Stanislawa Tarnowskiego, ograniczaly sie do
czytania prac studentéow i lakonicznego ich podsumowania przez profe-
sora. Na prosbe studenta o ewentualne wskazéwki odnosnie do zada-
nego tematu S. Tarnowski zwyk! byl odpowiadaé: ,,ano przeczyta pan
ten utwér i napisze, co pan o nim my$li” 8. Badacz literatury polskiej
Jézef Feldman krytycznie ocenial zajecia S. Tarnowskiego, jako nie
usystematyzowane, ,bez zasad metodycznych, naukowych, ktérych sam
nie posiadal. Umiejagcy jednak zagrzewac¢ do literatury przynajmniej
do pewnych jej okresow i przedstawicieli [...] ze szkoly Tarnowskiego
wynoszono, o ile kto$ si¢ nie umial opiera¢, gotowy schemat tendencji
i dobry smak” .

Niektére seminaria, np. I. Chrzanowskiego, byly bardzo liczne, sku-
piajgce po 1905 r. przecigtnie ok. 100 oséb. Dla zachowania odpowied-
niego poziomu seminariéw wprowadzil on zasade dopuszczania do dys-
kusji wylgcznie prac najlepszych. Recenzje¢ pracy przygotowali wyty-
powani przez profesora studenci (przewaznie dwoch), ktérzy przepro-
wadzali pelng analize rozprawy wraz z krytyczng oceng metody. Po ich
wystgpieniu odbywala sie dyskusja, podsumowana przez profesora, ktd-
ry wydawal o rozprawie sad ,wytrawny i bynajmniej nie grzeczno-
Sciowy” 5.

Wymagania wobec studentow czesciej byly wspierane konkretng po-
mocg lub radg profesoréw. Opinie¢ niezwykle oddanego mlodziezy mial
wspomniany juz I. Chrzanowski. Jesli trafial on na jednostke wybitnie

48 Wspomnienia z 2ycia i dziatalno$ci Kola Historykéw UJ w Krakowie 1892—
1927, Krakéw 1928, s. 25.

47 Arch. PAN w Warszawie, sygn. III 587, Felicjan Zaremba, Wspomnienia,
s. 116.

48 K. Nitsch, Ze wspomnien, s. 113. ) f

49 J Feldman, Piémiennictwo polskie 1880—1904, [w:] Wspébiczesna krytyka
literacka w Polsce, Lwow 1905, s. 295.

% S, Pigon, Z Komboroni..., s. 268.



172 JANINA CHODAKOWSKA

uzdolniong, ,nie mial miary w ulatwieniu jej zycia” 5!. Profesor znany
byl ze stosowanego powszechnie tzw. systemu otwartych drzwi, pole-
gajacego na udzielaniu konsultacji we wlasnym domu w okres§lonych
dniach i godzinach, ,salon przy ulicy Biskupiej 2 wygladal jak pocze-
kalnia u modnego lekarza [...]”" %2 i, jak zauwazy! S. Pigon, byl to jaskra-
wy przewrdt stosunku profesora do studentéw, po ,,namaszczonej, chlod-
nej, panskiej wyniostosci S. Tarnowskiego” 3. Duzo zyczliwo$ci i po-
mocy w eliminowaniu brakéw w wyksztalceniu przejawial np. prof. Wil-
helm Bruchnalski z Uniwersytetu Lwowskiego, o ktérym z wdziecz-
noscig . wspominat Wlodzimierz Galecki. Galecki byl absolwentem ro-
syjskiego gimnazjum na Uralu i mial klopoty z poprawnym uzywaniem
jezyka polskiego. Szukajac pomocy u W. Bruchnalskiego otrzymal na-
stepujacg rade, ,,uwaznie przeczyta¢ Pana Tadeusza oraz przestudiowaé
podrecznik historii literatury polskiej Krola i Nitkowskiego oraz gra-
matyke Krynskiego’”, a niezaleznie od tego {..] ,,dal od razu i prace
proseminaryjng nt. Poréwnanie Reja w prozie, ktéra — jak pisal W. Ga-
lecki — zmusila mnie do uwaznego i powolnego zaglebienia soczystej
polszczyzny [..] co wespét z lekturg Pana Tadeusza szybko oczyscito
mojg mowe z wszelkiego typu rusycyzmow” 54,

Inng formg pracy zespolowej stosowal Stanistaw Windakiewicz, pro-
fesor Uniwersytetu Jagiellonskiego. O ile I. Chrzanowski zostawial pel-
ng swobode studentom w wyborze tematu, to seminarium S. Winda-
kiewicza mialo charakter monotematyczny, tj. tematy grupowane byly
wok6l jednego szerszego problemu. Odpowiednio rozdzielane tematy
opracowywane byly w formie referatéow i szczegélowo analizowane az
do calkowitego wyczerpania zagadnienia. Seminaria S. Windakiewicza
mialy opinie zaje¢ na wysokim poziomie, co niektérzy przypisywali
,brakowi celéw utylitarnych, ktére na wszystkich innych seminariach
odbijaly sie fatalnie, wprowadzaly bowiem wzgledy [...] egzamina-
cyjne” 55,

W przeciwienstwie do I. Chrzanowskiego S. Windakiewicz byt oso-
bowoscig mniej przystepng. Odrzekal sie takze od dzialalnosci pedago-
gicznej i zwyk! byl podkreslaé, iz sluzy nauce, a nie praktycznej potrze-
bie ksztalcenia nauczycieli. Je$li na kolokwium trafiali sie kandydaci
na nauczycieli, stosowal wobec nich inne, przewaznie stereotypowe, py-

51 Ibidem, s. 267.

52 T, Ulewicz op. cit., s. 122; F. Bielak, Z odlegtych lat. Wspomnienia
i sylwetki, Warszawa 1985, s. 165; W. Taszycki, A. Zaremba, Wydziat Filo-
zoficzny Uniwersytetu Jagielloniskiego. Historia katedr, Krakéw 1964, s. 119; W. G a-
tecki, Jeszcze raz..., s. 114,

58 S, Pigon, Z Komborni...,, s. 268; S. Pigon, Ignacy Chrzanowski, ,Pamiet-
nik Literacki”, 1946, z. 36.

4 W. Galecki, op. cit., s. 105.

5% T Ulewicz, op. cit, s. 173; F. Bielak, op. cit,, s. 167.
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tania w rodzaju: prosze wymieni¢ tytuly ksigg Pana Tadeusza lub ile
ksiagg zawiera Historia Polski Dtugosza?” 5%, Lubujgcy sie w ostrej drwi-
nie S. Windakiewicz ploszy! i wrecz oniesmielal mniej odwaznych stu-
dentéw i w rezultacie seminarzystéw mial niewielu, a sposréd nich
tylko nieliczni, bardziej odporni, zglaszali sie¢ do niego o porady. Pisal
o tym S. Pigon, ktéry jako student przezyl bolesnie niefortunng przy-
gode z profesorem %7,

Forme ¢wiczen ksztalcgcych i zarazem sprzyjajacych zblizeniu pro-
fesor — student stanowily privatissima. Nie byly to zajecia upowszech-
nione, organizowali je nieliczni profesorowie tworzacy tzw. $rodowisko
dyskusyjne, grupujgce studentéw o skonkretyzowanych zainteresowa-
niach naukowych, doktorantéw, czasami mlodych docentéw, uczniéw
profesora. Seminaria te byly poswigcone dyskusjom nad wybranymi
zagadnieniami badawczymi profesora lub — poglebieniu wiedzy z okres-
lonego dzialu nauki. W UJ rozwijat je np. J. Courtenay, a w Lwow-
skim — Kazimierz Twardowski . Jak wspominal Henryk Ulaszyn —
ktéry jako student uczestniczyl! w proseminariach J. Courtenay, a wraz
Z nim w gronie tym byli m.in. docenci Wincenty Lutostawski i Jan
Rozwadowski, do ktéorego H. Ulaszyn chodzil na wyklady — ,,Bylem
niejako takze »kolegg« Rozwadowskiego”. Utlaszyn podkreslil, iz ta
forma zaje¢ rowniez sprzyjala zblizaniu kontaktéw miedzy profesorami
a studentami 5°,

Nastepowal takze proces roéznicowania wykladéw. W omawianym
okresie moina byio wyrézni¢ trzy typy wykladow: metodologiczne, mo-
nograficzne i stopniowo upowszechniajgce sie wyklady informacyjne
(faktograficzne, kursowe).

Pierwsze ograniczaly sie do wstepnego zapoznania z metodologig
badan naukowych i uczyly, ,,jak trzeba rzecz ze wszystkich stron ob-
chodzi¢, jesli chce sie ja dokiadnie zobaczy¢ [...]”, badz tez demonstro-
waly na konkretnym materiale sposéb rozwigzywania problemu i za-
zwyczaj obejmowaly teren wlasnych badan profesora®. Z kolei wy-
klady monograficzne cechowala waska specjalizacja, co przy braku od-
powiednich podrecznikéw bylo mniej przydatne nie tylko dla kandy-
datéw na nauczycieli. Dodaé¢ nalezy, iz w tym czasie profesor lub do-
cent zglaszal temat wykladéw dziekanowi i prowadzil je nie baczac
na wyczerpanie wszystkich zagadnien z zakresu danej dyscypliny. I tak

56 J. Blonski, Pamietnik..., s. 57—58.

57 S, Pigon, Z Komborni, s. 185; por. tez: W. Gatecki, op. cit, s. 115,

8 W, Witwicki, Kazimierz Twardowski, [w:] Ksiega pamigtkowa ku czci
Kazimierza Twardowskiego, Lwoéw 1921, s. XV; Archiwum PAN w Warszawie,
sygn. III 162, Materiaty Henryka Ulaszyna 1897—1901, s. 257.

5 Materiaty Henryka Ulaszyna.

60 W. Borowy, Edward Porebowicz, jako krytyk i badacz literatury polskiej,
,»,Przeglad Wspéltczesny”, 1933, nr 129, s. 351—353.
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np. w roku akad. 1913/14 w dziale historii literatury profesorowie:
I. Chrzanowski, S. Windakiewicz i W. Grabowski réwnoczesnie wykla-
dali romantyzm, nie zajmujgc sie pozostalymi okresami 1,

Stopniowe upowszechnianie sie wykladéw kursowych bylo bardzo
cenne z punktu widzenia potrzeb przyszlego egzaminu, zwlaszcza je$li
prowadzone byly w sposéb uporzgdkowany i poglebiony. Przewaznie tez
byly rozlozone na kilka semestréow, tylko nieliczne, jak np. profesora
Edwarda Porebowicza, ,,mialy zamknieta kompozycje [...] uczyly archi-
tektonicznego ladu, lgczenia wiadomosci czgstkowych z uogélnieniami,
uczyly ogarniania rozlegltych dziedzin w wyznaczonych granicach cza-
su [...]” % W wykladach np. I. Chrzanowskiego ,,gérowaly sady prze-
myS$lane, dostosowane do pojetnosci stuchaczy, ktére systematycznie
i celowo podnosit” %, Wyklady profesora Kazimierza Twardowskiego
z Uniwersytetu Lwowskiego wyroéznialy sie przejrzystym, konstruktyw-
nym, dydaktycznie precyzyjnym sposobem podawania materialu nauko-
wego, ,,moéwil o logice, o historii filozofii, systemach filozoficznych i pra-
dach umystowych tak latwo i jasno, jakby opowiadal o rzeczach naj-
zwyklejszych” . | Gromadzil woké! siebie tlumy stuchaczy, chociaz byt
chlodny, surowy, wymagajacy [..] imponowal tez pracowitoscig, ener-
gig, dla dobra mtlodziezy — wspominata R. Pachucka — zgdal wysitku
i woli [...] punktualny, zgdat punktualnosci od stuchaczy, smagal biczem
ironii spézniajgcych sie [...]” %5 Niejako przeciwienstwem K. Twardow-
skiego byl np. S. Windakiewicz ,,wytworny pan. Wyklady rozpoczynal
w polowie godziny wyznaczonej w planie, ale konczy! punktualnie.
Zawsze spézniony, ceremonialnie rozbieral sie z wierzchniego ubrania,
porzadkowat rekopis wykladu [...] i odczytywal glosem pelnym maniery
i emfazy. Byly to jednak (w ocenach uczniéw) »wyklady pelne tresci,
logiki i sensu«’ 66,

Nie wszystkie wyklady profesoréw studenci akceptowali. Krytyko-
wano te zwlaszcza, na ktérych profesor nie dos¢ jasno lub zbyt wgsko
bgdz tez jednostronnie przedstawial dane zagadnienie. Za ilustracje po-
stuzy¢ tu mogg wspomnienia z czas6w studenckich profesora Jana Roz-
wadowskiego, krytycznie ustosunkowanego do wykladéw profesora Ma-
ksymiliana Iskrzyckiego. Zdaniem J. Rozwadowskiego ,,w wykladach
M. Iskrzycki trzymal sie zbyt niewolniczo podrecznikéw niemieckich,

61 T Ulewicz, op. cit, s. 170; W. Taszycki, A. Zaremb a, op. cit,, s. 119;
W. Gatecki, op. cit., s. 104.

2 W. Borowy, Edward Porebowicz, s. 353.

88 S. Pigon, Z Komborni..., s. 267.

84 S Lem, Zycie wéréd wielu, Warszawa 1968, s. 34—36; W. Galecki, op.cit.,
s. 106.

8 R. Pachucka, Pamietniki 1886—1914, Wroctaw 1954, s. 75; W. Gatecki,
op. cit., s. 106.

6 J. Blonski, op. cit, s. 57—58; W. Gatecki, op. cit.,, s. 115.
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zakres wykladéw mial ciasny, a w dodatku nie umiejgcy oddzieli¢ rze-
czy zasadniczych od szczegéléw, rzadko kiedy wyktad obejmujgcy wiek-
szy jaki dzial konczyl. Ratowat nas K. Morawski, ktéry przynosit wielkie
zdolnosci, szeroky wiedze i kulture, zapal i dusze, a takze zyczliwosé
i pomoc studentom” %7,

W gronie 6wczesnych profesoré6w z wolna pojawiali sie rowniez tacy,
ktoérzy nie stronili od towarzyskich kontaktéw ze studentami, wylaniat
sie tzw. typ starszego kolegi, umiejgcego tworzy¢ atmosfere naukowsg
niemal ,na poczekaniu”. Takim profesorem w oczach Stanislawa ¥f.em-
pickiego byl np. Wilhelm Bruchnalski, prowadzgcy ze studentami roz-
liczne okolicznoSciowe rozmowy i pogawedki, ktéry ,,od dykteryjek
przechodzit niepostrzezenie do rozmowy na jaki§ temat naukowy. Po-
ruszal od niechcenia dwa, trzy tematy. Potrafil zaimprowizowa¢ z miej-
sca caly wyklad na dany temat. Nawet na ulicy, przystangwszy i trzy-
majac partnera za guzik od fnarynarki. I dopiero po rozstaniu oriento-
wal sie rozbawiony przedtem student, ze dowiedziat sie mnoéstwa rze-
czy, natykal sie rozrzutnej profesorskiej wiedzy i mial o czym myslec
[...] czasem z takiej gawedki [...] wylanial sie nowy temat pracy” 8.

Analogiczne wspomnienia o Bruchnalskim zachowali w pamieci
takze R. Pachucka i W. Gatlecki.

Podane przykiady ilustruja wprawdzie ewolucje postaw profesorow,
ale obejmujgcg przypadki jednostkowe. Tylko nielicznych cechowata
dydaktyczna starannos¢ czy uzdolnienia dydaktyczne. Ludzie przygo-
towujgcy przyszltych nauczycieli, pisal W. Gatecki, sami jako nauczy-
ciele pozostawiali niezmiernie duzo do zyczenia. Stosunek profesoréow
do uczniéw pozostawal nadal czesto biurokratyczny, formalny: ,,profesor
rozmawiajgcy z uczniem nalezy do rzadkosci, najczeSciej profesorzy
przeszkadzaja, zabierajgc do siebie ksigzki z Biblioteki Jagiellonskiej
nieraz na lata cale [...] niektérzy wprost boja sie mtodych, pracujgcych —
stad w rezultacie ten staby kontygent sil $wiezych [..]” Krytykowat
postawe czesci profesoréow UJ anonimowy autor ukrywajacy sie pod
pseudonimem, dr Lancet z Krakowa 9.

Stopniowo, chociaz wolno, torowaly sobie droge na wydzialach filo-
zoficznych dyscypliny pedagogiczne. Ich ,,mlodo$¢” wsrdéd nauk uniwer-
syteckich byla jedng z przyczyn stabego zainteresowania w podejmo-
waniu prac badawczych, a brak katedr dodatkowo utrudnial przelama-
nie tego stanu. Z tg mysly jeszcze w 1874 r. Wydzial Filozoficzny UJ
czynit starania o utworzenie katedry, a w 1887 r. — Uniwersytet Lwow-

67 J. Rozwadowski, Wspomnienie, [w:] Pélwiekowe wspomnienia studen-
téw, s. 41.

8 S, Lempicki, Wspomnienia ossolinskie, Wroctaw 1948, s. 27; por. tez:
R. Pachucka, op. cit., W. Gatecki, op. cit., s. 106.

® W. Galtecki, op. cit.,, s. 106; dr Lancet, Nauka polska a Uniwersytet
Jagiellonski, , Krytyka”, Krakéw 1911, t. IV, s. 86.
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ski zabiegal o zorganizowanie drugiej katedry filozofii wylgcznie na
potrzeby pedagogiki, lecz inicjatywy te spotkaly sie z odmowg wiadz
ministerialnych, ktére uzasadnialy swoje stanowisko m.in. brakiem spe-
cjalistow 70. .

Ponowiony w 1913 r. z inicjatywy milodziezy UJ postulat o koniecz-
nosci kreowania katedry pedagogiki i dydaktyki oraz historii wychowa-
nia z odpowiednimi zakladami nie zostal pozytywnie zalatwiony 7!. Wy-
klady z pedagogiki, a w jej ramach i psychologii, byly organizowane
przez katedry filozofii, przewaznie niesystematycznie i bezptatnie. Wpro-
wadzenie planowych wykladoéw i ¢wiczen bylo mozliwe dopiero z chwilg
wylonienia sie pierwszych wyspecjalizowanych badaczy. Ich rézne za-
interesowania badawcze (ogolnopedagogiczne, historyczno-pedagogiczne,
psychologiczne, zwlaszcza z zakresu psychologii eksperymentalnej, sprzy-
jaly stopniowemu zbudowaniu pelniejszego programu ksztalcenia nau-
czycieli.

W Uniwersytecie Jagiellonskim jednymi z pierwszych wykladowcow
pedagogiki i psychologii byli filozofowie: Maurycy Straszewski i 1gczgcy
wyklady z nauczaniem w Gimnazjum Sw. Anny w Krakowie — Teofil
Ziemba. Kontynuowali oni wyklady niezbyt regularnie w ramach fa-
kultatywnych zaje¢ filozoficznych, po rezygnacji w 1865 r. profesoréw
Jézefa Kremera i A. Walewskiego, wykladajgcego do 1866/7 historie
szkolnictwa od X do XII wieku 2.

Proces oddzielania sie organizacyjnego pedagogiki od filozofii zapo-
czgtkowal Leon Kulczynski, pierwszy docent pedagogiki w UJ, ktéry
od 1885 r. realizowal systematyczny program wykladéow 3. Wiedze pe-
dagogiczng L. Kulczynski zdobywal samodzielnymi wszechstronnymi
studiami pedagogiki niemieckiej, stajgc sie gorgcym zwolennikiem po-
gladéw pedagogicznych J. F. Herberta ™. L. Kulczynski byl filologiem

70 Kronika Uniwersytetu Jagielloﬁskiego...', s. 76; B. Radziszewski, W spra-
wie pedagogiki ma Uniwersytecie Lwowskim, ,Muzeum”, 1887, s. 69, por. tei:
S. Bascik, Dzieje pedagogiki w Uniwersytecie Jagiellofiskim lata 1800—1921,
»Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego”, 1967, nr 139, s. 411; H. Barycz,
Historia kultury, nauki, ofwiaty i wychowania w Uniwersytecie Jagiellonskim,
»Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego”, 1967, nr 136, s. 207.

71 Z, Kukulski, W sprawie zwyczajnej katedry pedagogiki i dydaktyki oraz
katedry dziejéw edukacji narodowej w Uniwersytecie Jagiellonskim, ,Ktérzy idzie-
my...”, Krakéw 1913, z. 1; S. Tync, Zygmunt Kukulski, ,Pamietnik Literacki”,
1946, R. 36, s. 235.

72 S, Ba$cik, Dzieje pedagogiki w Uniwersytecie Jagiellofiskim, [w:] Studia
z Dziejébw Wydziatu Filozoficzno-Historycznego Uniwersytetu Jagiellonskiego, red.
S. Mikucki, Krakéw 1967, s, 40.

78 Jbidem, s. 411; K. Olszewski, Kulczynski Leon (1847—1932), [w:] Polski
stownik biograficzny, Wroctaw 1971, t. XVI, z. 68, s. 140.

7 Kronika Uniwersytetu Jagielloniskiego.., s. 76; K. Korta, Gimnazjum
Sw. Anny w Krakowie, Wspomnienia ucznia z lat 1888—1896, Krakéw 1938, s. 42
i 50—60.
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klasycznym i podobnie jak T. Ziemba najpierw uczyt! w Gimnazjum
Sw. Anny w Krakowie, pézniej kierowatl tg szkola.

Od 1905 r. przybyt do UJ drugi docent pedagogiki, Antoni Karbo-
wiak, ktéry zapoczatkowal w Uczelni rozwdj historii wychowania. Habi-
litowatl sie na podstawie rozprawy Wychowanie fizyczne KEN w $wietle
pedagogiki. Podobnie jak Kulczynski by! nauczycielem w szkole s$red-
niej i autodydakta w uprawianej przez siebie dyscyplinie, przy czym
droga do historii wychowania wiodla A. Karbowiaka od zainteresowan
archeologig i historig sztuki?. Do dwuosobowego grona specjalistéw
wykladajacych przedmioty pedagogiczno-dydaktyczne i historyczne do-
szed? w 1897 r. badacz specjalizujacy sie w psychologii eksperymental-
nej — kolejnej nowej dyscypliny na Wydziale Filozoficznym UJ. Byt
nim Wiadystaw Heinrich, absolwent Wydzialu Matematyczno-Przyrod-
niczego Uniwersytetu Warszawskiego oraz uniwersytetow w Wiedniu
i Zurychu, gdzie zdoby! gruntowng wiedze filozoficzng i psychologiczng.
Habilitowany w 1901 r. w UJ, rozpoczat wyklady pt. ,,Rozwdj pojec
i metod badan psychologicznych”, czynigc réwnoczesnie energiczne sta-
rania o utworzenie pracowni psychologii eksperymentalnej, ktéorg wkrot-
ce uruchomit w 1903 r.7¢

W Uniwersytecie Lwowskim z kolei pierwszym wykladowcg peda-
gogiki byl Euzebiusz Czerkawski, profesor katedry filozofii. Wyklady
te rozpoczal w 1872 r. Przykladal on wielkg wage do wyksztalcenia
odpowiedniego narybku specjalistow dla tej dyscypliny. Z tg myslg
habilitowal Aleksandra Skérskiego na podstawie rozprawy Jan Snia-
decki wobec wspdlczesnej metafizyki niemieckiej i dzisiejszych dagzen
filozoficznych. W 1903 r. habilitacje z zakresu nauk pedagogicznych
uzyskal Bolestaw Mankowski, ktéry studiowal m.in. filozofie i pedago-
gike pod kierunkiem E. Czerkawskiego, odbywszy uprzednio (w latach
1877—1879) uzupelniajace studia pedagogiczne i psychologiczne w Lip-
sku i Berlinie u czotowych woéwczas herbartystow: W. Wundta, T. Zil-
lera i F. Paulsena 7.

Nieco wcze$niej, w latach 1899—1900, opuszczone miejsce po powaz-
nie chorym A. Skérskim zajgt przybyly z Wielkopolski Antoni Danysz,
kolejny docent pedagogiki, habilitowany przez E. Czerkawskiego
w 1895 r. na podstawie rozprawy Reforma nauki jezykéw nowozytnych
a poczgqtkowa nauka jezyka niemieckiego w szkotach $rednich galicyj-

% H., Barycz, Antoni Karbowiak, Cztowiek i Dzielo, w pieédziesieciolecie
zgonu, ,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki”, 1969, nr 2, s. 263.

7 W. Szewczuk, Dzieje psychologii w Uniwersytecie Jagielloniskim, [w:]
Studia z dziejéw..., red. S. Mikucki, s. 390—391.

77 J, Hulewicz, Mankowski Bolestaw, Ferdynand (1852—1921), [w:] Polski
stownik biograficzny, Wroctaw 1974, t. XIX, 283, s. 515.

12 — Rozprawy z dziejow oswiaty, XXXIII/90
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skich 8, A. Danysz, z wyksztalcenia filolog klasyczny, interesowal sie
przede wszystkim dziejami polskiego szkolnictwa doby humanizmu i po-
dobnie jak A. Karbowiak w UJ rozwijal historie wychowania na grun-
cie Uniwersytetu Lwowskiego. Jakkolwiek wiekszo$¢é prac tego nie-
zwykle uzdolnionego badacza dotyczyla przeszlosci polskiego wychowa-
nia doby humanizmu, zajmowal sie tez pedagogika ogélng, rozwijat kie-
runek herbartowski, stajac sie rownoczesnie jednym z najlepszych znaw-
cow Herbarta w Polsce ?. Krotki pobyt A. Danysza w Uniwersytecie
Lwowskim spowodowal luke w zajeciach, ktoérg zapemlil najpierw
K. Twardowski, wykladajacy zaréwno psychologie og6lng, jak pedago-
gike i dydaktyke, a od 1903 r. — B. Mankowski, skupiajgcy wszystkie
podstawowe kierunki (pedagogike, dydaktyke i historie wychowania).

Sledzac tematyke wykladéw z przedmiotéw pedagogicznych na pod-
stawie Spisu wyktadéw Uniwersytetu Jagielloniskiego w latach 1883—
1913, zauwaza sie jej skupienie na wspoiczesnych problemach filozofii
pedagogiki i psychologii gtéwnie na podstawie osiggnie¢ pedagogiki nie-
mieckiej (Herbart i jego szkola). Uwidocznilo sie to bardzo wyraznie
na wyktadach L. Kulezynskiego, w ktérych mozna wyrézni¢ dwa za-
sadnicze dzialy: 1. ogbélny — obejmujacy zasady i cele pedagogiki oraz
zastosowanie psychologii do pedagogiki, i 2. historyczny — dotyczacy
dziejow szkolnictwa ograniczany do dziejow pedagogiki w starozytnosci
i organizacji szkél od XVI wieku. Kuleczynski uwzglednial takze aktual-
ny stan organizacyjno-ustrojowy szkél Srednich w wybranych krajach
Europy i w Ameryce Pdélocnej. Powyzszy zakres tematyczny nie ule-
gal zasadniczej zmianie w omawianym okresie.

Zagadnienia szkolnictwa polskiego w aspekcie historycznym wpro-
wadzil do wykladéw dopiero A. Karbowiak, Zzywo zainteresowany szkol-
nictwem polskim doby KEN. W przeciwienstwie do stereotypowych
wykladéw L. Kulczynskiego A. Karbowiak wnosil atmosfere tworcza,
sprzyjajacg rozwojowi zainteresowan zagadnieniami pedagogicznymi stu-
chaczy. Dlatego wyklady Karbowiaka cieszyly si¢ popularnosciag, mimo
niezbyt pociggajacej ich formy %°. Pewien, choé niezbyt wielki, wplyw
na rozszerzenie zakresu tematycznego wykladéow wywarly wzmozone
badania prowadzone w zwigzku z jubileuszem 500-lecia UJ. Z intere-

L. Jaxa-Bykowski, Antoni Danysz (1853—1925), [w:] Polski stownik
biograficzny, Krak6éw 1938, t. IV, z. 20, s. 431; H. Barycz, Antoni Karbowiak,
op. cit., s. 274; por. tez: S. Brzozowski, Uniwersytet Lwowski, [w:] Historia
nauki polskiej, t. IV, cz. I i II, Wrocltaw 1987, s. 252.

” L.Jaxa-Bykowski, op. cit., s. 431.

8 H, Barycz, Antoni Karbowiak, s. 277; S. Tync, Zygmunt Kukulski, ,Pa-
mietnik Literacki”, 1946, z. 36, s. 235.
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sujacym wykladem nt. Spoteczna rola uniwersytetéw wystapil woéwcezas
M. Straszewski 8.

Mniej systematycznie prowadzone byly wyklady w Uniwersytecie
Lwowskim, gdyz brakowalo tam wykladowcéw. Stan ten poprawil sie
od 1903 r., kiedy podstawowe dyscypliny pedagogiczne objal Bronistaw
Mankowski. Podobnie jak w Uniwersytecie Jagiellonskim wyklady z pe-
dagogiki i dydaktyki opierat na podstawach psychologicznych, wzorujac
sie na pedagogice niemieckiej, ktorej byl doskonalym znawcg. Jego za-
interesowania historia kultury wyniesione z kolei ze studiow nad hi-
storig literatury u Romana Pilata i Ksawerego Liskiego znalazly od-
zwierciedlenie w programie wyktadéw historii pedagogiki, ujmowanej
szeroko na tle dziejow kultury 82

Duze znaczenie w perspektywicznym ksztalceniu nauczycieli mialo
uruchomienie w 1903 r. Pracowni Psychologii Eksperymentalnej. Oproécz
wspomnianej juz Pracowni UJ, uruchomionej przez W. Heinricha, po-
wstala analogiczna w tym samym roku w Uniwersytecie Lwowskim
z inicjatywy K. Twardowskiego i pozostajaca pod jego kierownictwem.
W przeciwienstwie do W. Heinricha, opierajgcego sie w badaniach na
zalozeniach metodologicznego paralelizmu psychofizycznego, Twardow-
ski pozostawal wierny opisowi i analizie danych do$wiadczenia we-
wnetrznego 8. Odrebne koncepcje metodologiczne obu badaczy inspiro-
waly do poszukiwan badawczych takze w dziedzinie pedagogiki. Asystent
W. Heinricha, Marian Falski, prowadzil np. w 1916 r. wazne z punktu
widzenia dydaktyki badania nad uwaga w zwigzku z czytaniem, a uzy-
skane wstepne wyniki korygowaly dotychczasowe ustalenia badaczy
niemieckich i amerykanskich 8. Podkresli¢ nalezy, iz podjecie systema-
tycznych badan z psychologii eksperymentalnej utatwilo rozwdj psycho-
logii wychowawczej w polskich uniwersytetach po 1926 r.

Od roku akad. 1911/12 uruchomione zostaly na wydzialach lekar-
skich wyklady z higieny szkolnej — obowigzkowe dla kandydatéw na
nauczycieli, sluzagce réwniez poglebieniu wiedzy pedagogicznej. W UJ
prowadzil je bakteriolog Roman Nitsch, a we Lwowskim — Eugeniusz
Piasecki, teoretyk wychowania fizycznego, uczen Henryka Jordana.

Stopniowo tez rozwijaly sie ¢wiczenia z nauk pedagogicznych. W UJ
_“—I—-I.—Barycz, Historia kultury, nauki, o$wiaty i wychowania w Uniwersy-
tecie Jagiellofiskim, [w:] Studia z dziejéw Wydziatu Filozoficzno-Historycznego
Uniwersytetu Jagiellofiskiego, ,Zeszyty Naukowe UJ. Prace historyczne”, 1967,
z. 16, s. 181.

82 J, Hulewicz, Mankowski Bolestaw, s. 516.

88 B, J. Gawecki, Heinrich Wladystaw (1869—1957), [w:] Polski slownik bio-
graficzny, Wroclaw 1961, t. IX, z. 42, s. 349; W. Witwicki, op. cit, s. XIV;
W. Bobkowska-Nowak, Poczqtki polskiej psychologii, Wroctaw 1973, s. 153.

8 W. Szewczuk, op. cit, s. 393; J. Migso, Droga Mariana Falskiego do
pedagogiki, ,,Przeglad Historyczno-O§wiatowy”, 1981, nr 4, s. 482.



180 ‘ JANINA CHODAKOWSKA

w latach 1877—1878 M. Straszewski uruchomil konwersatoria w liczbie
3 godzin tygodniowo w semestrze. Wzmocnienie zespotu wykladoweow
przez L. Kulczynskiego i A. Karbowiaka sprzyjalo dalszemu doskona-
leniu zajeé. Cwiczenia z pedagogiki ogdlnej podzielono na dwie grupy:
ogélng — prowadzong przez M. Straszewskiego, i dydaktyczno-pedago-
giczng — powierzong L. Kulczynskiemu. Kulczynski w ramach prze-
pis6w o egzaminie nauczycielskim z 1884 r. zapoczgtkowal prowadzenie
praktyk nauczycielskich. Poczatkowo byly to nieregularne hospitacje,
lekcje w Gimnazjum Sw. Anny w Krakowie, ktére za zgodg wtadz wpro-
wadzit na stale, a od 1895 r. zorganizowal wedlug wlasnego projektu
roczne praktyki. Praktyki te w Uniwersytecie Lwowskim prowadzil
réowniez A. Danysz %. Z kolei A. Karbowiak wzbogacil ¢wiczenia z hi-
storii wychowania przez zastosowanie tekstéw zrédlowych, ktérych ana-
lizowanie uznawal za najwlasciwszg forme ksztalcenia 8,

Seminarium pedagogiczne w Uniwersytecie Lwowskim obejmowato
problemy pedagogiki ogdlnej, dydaktyki i historii wychowania i stano-
wily rozwiniecie wykladow. W ramach samodzielnych prac semina-
rzySci przygotowywali recenzje ksigzek pedagogicznych i pedagogiczno-
-historycznych oraz prace seminaryjne wynikajace z wlasnych zainte-
resowan. Nagrody za prace badz w formie stypendium, bgdZz publikacji,
np. na lamach ,,Muzeum”, ktérego B. Mankowski byl redaktorem, byly
dopingiem do dalszej wytezonej pracy. Niezwykle uczynny i zyczliwy
dla mlodziezy, B. Mankowski potrafil skupi¢ woko6t siebie zdolnych
studentéw, a jego seminarzystami byli m.in. pdzniejsi wybitni badacze
historii wychowania, tacy jak: Stanistaw Kot, ktéry pod jego kierunkiem
przygotowal pierwszg rozprawe poswiecong poglagdom pedagogicznym
Andrzeja Frycza Modrzewskiego, opublikowang w 1910 r. w dodatku
do ,,Muzeum” 87,

Przejawem rosngcego zainteresowania sluchaczy Wydzialu Filozo-
ficznego UJ naukami pedagogicznymi bylo zorganizowanie w 1913 r.
Kola Pedagogicznego, celem zaspokojenia ,,potrzeby ksztalcenia sie w za-
kresie pedagogiki [...] i uprawiania samodzielnych studiéw historyczno-
-pedagogicznych”. Inicjatorem utworzenia Kola byl student polonistyki
Zygmunt Kukulski, przyszly badacz dziejow szkolnictwa doby KEN
i Izby Edukacyjnej %8. '

Z powyzszej analizy wynika, iz obowigzujgca przyszlych nauczycieli
wiedza filozoficzno-pedagogiczna spowodowala wzrost zainteresowania
wydzialéw filozoficznych wprowadzeniem systematycznych wykladow
z tego zakresu. Stopniowo wylaniali sie pierwsi specjaliSci — przewaznie

8 I, Kulczynski, Praktyczny kurs ksztalcenia mauczycieli szkét $rednich,
»Muzeum”, 1906, s. 128, 215.

8 H, Barycz, A. Karbowiak, s. 279.

8 R, Pachucka, op. cit,, s. 85; H. Barycz, Historia kultury...,, s. 199; J. Hu-
le wicz, Manitkowski Bolestaw, s. 515.

88 Kronika Zycia wewnetrznego két maukowych Akademii Wszechnicy Jagiel-
loniskiej, ,,Ktérzy Idziemy...”, 1913, nr 1, s. 149.
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sposréd czynnych nauczycieli gimnazjalnych, ktérzy wiedze pedagogicz-
ng zdobywali w toku samodzielnych studiéw, giéwnie nad pedagogami
niemieckimi. Pomimo iz nie doszlo do utworzenia katedr pedagogiki na
uniwersytetach, zostaly zapoczatkowane badania pedagogiczne, ktére
wzbogacaly tres¢ wykladéw i éwiczen. Nie zdotano jednak upowszech-
ni¢ odpowiednio zorganizowanych praktyk nauczycielskich, ,,pedagogo-
wie — pisal S. Lempicki — urabiali sie sami, o ile mieli zdolnos$ci
i ochote; przegryzali si¢ przez pierwsze lata nauczycielskie przy pomocy
dyrektoréw i starszych kolegow” 89,

Zmiany, jakie zachodzily w ksztalceniu kandydatéw na nauczycieli
na wydziatach filozoficznych, spowodowane byly zasadniczo przez dwa
czynniki: :

1. szybko postepujaca specjalizacje naukows, w ktérej wyniku wpro-
wadzono do szké6i Srednich ujednolicong kategorie nauczycieli przed-
miotu — lepiej przygotowujgcych uczniéw do studiow wyzszych i lepiej
przygotowujacych nauczycieli do ewentualnej przysziej kariery akade-
mickiej;

2. og6lnym ilosciowym wzrostem liczby studentéw w wiekszosci za-
interesowanych nauczaniem w szkolach $rednich.

Czynniki te przyczynily sie réwniez do wprowadzenia w uniwersy-
tetach stopniowych zmian programowo-organizacyjnych. W ramach
ksztalcenia ogdlnoprzedmiotowego nastepowalo zréznicowanie wykladow
i zaje¢ praktycznych pomocnych zdaniem profesury w opanowaniu me-
todologii danej dyscypliny i utatwiajacych takze przygotowanie sig¢ do
egzaminu nauczyciélskiego. W rezultacie zwiekszyly sie zadania peda-
gogiczne profesoréw, wsrod ktéorych narastaly obawy, by powiekszajace
sie obowigzki ksztalcenia dla praktyki nie odbily sie na efektywnosci
badan naukowych. Rodzily sie refleksje nad przyszloscia Wydziatu Fi-
lozoficznego, jego rolg jako osrodka naukowego i ksztalcgcego. Dyskusje
te wzmogly sie wraz ze zblizajaca sie wizja odzyskania niepodleglosci
i koniecznoscia wypracowania koncepcji ustroju szkolnictwa polskiego.

JANINA CHODAKOWSKA

EDUCATION OF THE SECONDARY SCHOOL TEACHERS IN THE GALICIAN
UNIVERSITIES ON THE TURN OF THE XIX CENTURY

Summary

The essay reveals the changes in the education of the secondary school teachers
in the Galician universities in the light of the rules about teacher’s examination,
edited in years 1884, 1897 and 1911, obligatory for all the candidates for the
teachers in the Austrian State.

8% S, ELempicki, Ziote paski ze wspomnienn szkoty galicyjskiej, Warszawa
1957, s. 28.
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These changes were influenced mainly by two factors — quickly progressing
scientific specialization which effected in the introduction of the category of
subject teachers in secondary schools. This change was to favour the better pre-
paration of teachers for the high schools and its was to enable the academic
career to the teachers who possessed the scientific interests. It was also to cause
the general quantitive increase in the number of students who were mainly
interested in the teacher’s work in secondary schools.

New rules about the teacher’s examinations aimed at the improvement of the
level of preparation of the candidates for the teachers for the future examination,
which was necessary to become a qualified teacher. Thus, there existed the ne-
cessity to include in the programme the elements of professional education. Uni-
versity philosophical faculties did not prepare for the concrete occupation; their
main aim was to develop scientific researches and to prepare students for the
individual research work. The programme was subordinated to this aim (the pro-
gramme which was based on the actual effects of the professor’s research work
and it accustomed the students to possess the methods of the scientific work).
The organization of the studies was also subordinated to this aim (a free choice
of lectures, lack of examinations and tests). This programmatic-organizational
system was called a free study. The certificate of completed studying (graduation)
received on the basis of the credits in the student’s book of registration of courses,
obtained mostly on the basis of the attestation of the bursary about the payment
for the lectures qualified for the opening of the postgraduate studies or under-
taking of the professional work. It was a secondary school, a graduate was obliged
to pass a state examination before the commission within two years. Professor’s
environment was disinclined to adjustment of the programme of studies to the
requirements of future examination, there was an anxiety that the limitation
of the frames of free study would effect in too great professionalization e.g. in
too narrow practical education. In the opinion of the professorship it would have
been inconvenient for the general education of a teacher, mdlspen.sable in the
research work and in school teaching.

In the discussion developed on this subject in the Association of the High
Schools Teachers (the organization created in 1884 which focused the teachers
of secondary and high schools in Galicia), some of the professors, as for example
Maurycy Straszewski, Kazimierz Nitsch, assistant professor Leon Kulczynski, ex-
pressed themselves for the intensification of the discipline of the studies by the
announcement of compulsory lectures from the area of philosophical sciences
(history of philosophy, ethics, aesthetics, psychology, pedagogy) and for the in-
creasing of the number of factographic lectures and controlling of the student’s
work by the usage of examinations and tests. Kulczynski stressed the necessity
of announcing systematic lectures of pedagogy and practical faculties and also
the classes in secondary schools. As a result for the most purposeful to prepare
individually and quickly for the examinaton, they acknowledged the improvement
of the process of incalculation of the students in methodology of a given discipli-
ne. In this area there were active some of the professors, as: Ignacy Chrzanowski,
Kazimierz Morawski, Adam Miodonski, Jan %o$§, Kazimierz Twardowski, Wilhelm
Bruchnalski. They were developing different forms of didactic work including
factographic lectures, proseminaries, initial classes, individual consultations, which
contributed to the better work of the students. There were also seminaries of pe-
dagogical sciences, tests of philosophical-pedagogical subjects and they intensified
the control of the progress in education.

There increased the interest of philosophical faculties in organizing the syste-
matic lectures in pedagogical sciences. As there was no agreement on the part
of ministerial authorities to create an independent department of pedagogy in Ga-



KSZTALCENIE NAUCZYCIELI SZKOE SREDNICH XIX/XX W. 183

lician universities (the case was not positively settled until 1919) the process
of education of the specialists in this area was hindered. Yet, gradually, there
emerged such specialists, mainly from among the active grammar-school teachers,
as: Leon Kulczynski — the first assistant to the professor at Jagiellonian Uni-
versity, Antoni Karbowiak who was developing the history of education in this
university. Experimental psychology was developed at JU by extensively educated.
Wtiadystaw Heinrich. At Lvov university in pedagogical sciences there was spe-
cialized Aleksander Skorski, Antoni Danysz in history of education, the eminent
philosopher Kazimierz Twardowski who was also developing experimental psycho-
logy. Due to Twardowski and Heinrich in 1903 there was created the laboratory
of experimental psychology at both universities. It was very significant for the
perspective education of teachers. The organizational-programmatic changes at
the faculties of psychology greatly increased the pedagogical duties of the pro-
fessors. There were born reflections about the future shape of this faculty as the
scientific and educational center. These discussions intensified with the approaching
vision of gaining independence of Poland and with the necessity of working out
the conception of the structure of Polish education.

Translated by Ewa Kulinska

SIHUHA XOJOAKOBCKA

OBYYEHME VUMTEJIEM CPEOHUX MKOJI B T'AJMLWICKUX VHUBEPCUTETAX
HA IIEPEJIOME 19 M 20 BEKA

Pe3zwomMme

CraTbsi HOKa3bIBACT MEPEMEHEI B OOYUCHAM yYHTENCH CPETHEAX IIKOJ B TANMUWACKAX yHUBEp-
CHTETax B CBETE HPABHII KACAIOIIMXCS YIMTENLCKOTO 3K3aMeHa, H3MaHHbIX B rofax 1884, 1897 w 1911,
KOTOpEIE OOS3bIBaM BCEX KaHOWOATOB B YYHTEIH B aBCTPHIMCKOM IOCYIOapCTBE.

Ha 3TE mepeMeHsI NOBIHSAIN IIaBHbEIM 00pa3oM nsa ¢axropa. ITepBelii U3 HUX, 3TO GHICTPO
NOIBUIaIoIAsiCsl HAyYHas COeLUaIn3amus, B pe3yIbTaTe KOTOPOil BBeeHa OblIa B CPEAHRE MIKOIBI
KaTeropds yYdTeNed npenMera. OTO HM3MEHEHHE HOJDKHO OBIIO, BO-IEPBBIX, COOCOGCTBOBATH
y4eHWKaM B JIyYIOMM OPATOTOBJICHAIO K BHICIIMM Y4YeOHBIM 3aBENEHHSM, BO-BTODHIX — CHEIATH
BO3MOXHOM aKageMHYECKyI0O Kapeepy YYHTENAM MpOsABJIAIOIIAM Hay4HbIH MHTEpec. Bropoit da-
KTOp, 3TO OOlee MOBBINICHHWE YHCIIA CTY[ICHTOB IPEHMYIMIECTBEHHO 3aMHTEPECOBAHHBIX YYHTEb-
CcKoif paboTOli B CpEOHHX INKOJaX.

HoBble OpaBHja OTHOCHTENHHO YIHTENHCKOTO 9K3aMEHA OBUIM HANPABJIEHH K YIIYYIICHHIO
YPOBHA MOATOTOBKH KaHAMIATOB B YYHTEIX B OTHOIICHHH Oydymiero sk3aMeHa, HEIGXOOHMOTo
IUTS TIOJIY4EeHHsI IOJDKHOCTH KBanH(GHIMPOBAHHOTO y4uTeNs. B 3T0i cBsi3M cymiecTBoBana morpeb-
HOCTh BBECTH B KYPCOBYIO IPOrpamMMy 3JISM3HTA HpPOGECcCHOHANLHOrO OOydYeHHs. VHHBEpCHTET-
ckre dumocodckre haxynbTeThl He MOATOTOBMISIM K KOHKPETHOM npodeccru; rimaBpol ux 3anadeit
6GBLTO Pa3BHTHE HAYYHBIX MCCIIENOBAHMM W MOATOTOBKA CTYACHTOB K CAMOCTOSTEIUILHOM HCCIeno-
BaTeNBLCKOM pabore. DTo wenu Obuta MOMYMHEHA MporpaMMa (ONHPAIOINAsiCAd HA aKTyallbHbIE
HCCIIENOBATEIbKIE Pe3yIbTAaTHl OPO(ECCOPOB M HpHyYalomast ClyHEHTOB K HAYYHOM METOZE),
a TaKke OpraHA3anys KypcoB (CBOOOABIA BEIOOD JIEKUHIA, OTCYTCTBHE IK3aAMEHOB U KOJIIOKBAYMOB).
3Ta mporpaMMHO-OPraHA3ALMOHHAS CHCTeMa KYPCOB IMEHOBANIACh IPOM3BONILHOM yyeGoit. CBume-
TENILCTBO OKOHYAHMS BBICIIErO yYeOHOro 3aBeeHHS (a0CONMOTOPUYM), HOIYYEHHOE HA OCHOBAHAK
3a0MCOB B 3aYETHOM KHWKKE — CHEJIAHHBIX TJIaBHBIM OOpa3oM Ha OCHOBAaHHH YAOCTOBEPEHHS
(MHAHCOBOTO OTHEN2 YHHBEPCHTETA O BHECCHMH IUIATHI 32 JIEKIAM — [AaBaj IPaBO JOOHBATHCS
OTKPELITHA JOKTOPAHTYPHI WK Ha4aTh mpodeccuonabHyto pabory. Ecmm 3To 6blna pa6oTa B cpen-
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Helf mKoJe, BEITYCKHEK GbII 00S3aH B TedeHwe 2 JIET COATh FOCYAAPCTBEHHBIM 9K3aMEH Nepel KOM-
mucueit. TIpodeccopckasi cpena HEOXOTHO OTHECHAch K IPUCIOCOBIICHHIO IPOrPAMMBI KypCOB
K Tpe6GoparmsaM Gyaymero sk3amena. CyleCTROBAIO OMACEHAE YTO OTPAHAYEHME PAMOK IPOU3BOIb-
HOI yue6bl IPABENET K Ype3MEPHO# IPO(ECCHOHATH3ALMH, T.€. K CIIMIIKOM Y3KOMY NPAKTHYECKOMY
o6yuermro. ITo MHEHAIO mpodeccypsl 3T0 6bLI0 GbI HEGIAroNPAATHO I OOImEl 06pa3OBaHHOCTH
yuHTENs, HEOOXOAMMOM Kak B MCCJIENOBATENLCKOYM paboTe, Tak ¥ B IIKOJLHOM OOYyYeHHH.

B mmcKyccHd pa3BHBAIOLICHCS HA 3Ty TeMy B Kpyry O6mecTBa y4yuTelrelt BeICIuX mkon (opra-
Hm3aImu ocHOBAaHHOM B 1884 r. m obbemmmsiomeit yduTeneil CpeOHHX M BBICIIHX Y4eORBIX 3aBe-
nenmit amauuu) HeKOTOpble npodeccopa, xak Hanmpumep Maypeiisl Crpamesckd, Kasuwmex
Hry, nouenr Jleon KyJbYbIHBCKH, BBICKA3bIBAIACH 3a OOOCTPEHHME MUCHHIUIMHLI KYpCOB MyTEM
BBeNcHAA O6S3aTENbHBIX JIEKUHA #3 obnacTH ¢mnocodeknx Hayk (uctopus, pmiocodus, 3TUKA,
3CTETHKA, NCHXOJIOTHS, NEJarornka), yBe/lMICHUE YHCNa (PaKTOrpadmIecKux JIEKImi, a TaKkxe 3a
KOHTpPOJIb PaGOTHI CTYyJEHTa OPH IOMOIIA 3K3aMEHOB M 3a4eToB. KyIbYHbLCKHM MOMYEPKHBAI I10-
TpeGHOCTL BBENCHH, KDOME CHCTEMATHYCCKHX JIEKUHMH H3 00JacTH NENArOTHYECKHX HAayK, TaKxke
¥ NPaKTHYECKUX 3aHATHM (CEMHHAPOB), B TOM YHCIIC YIIPAXHEHHH B CPENHMX IIKONaX. B pe3ynb-
Tate HamboJee HenecooOpasHLIM B OTHOLIEHHM CAaMOCTOSTENbHOM ¥ Kak MOXHO ObIcTpoli mon-
TYOTOBKH K 3K3aMe€Hy OBIIO NPH3HAHO YIYYMICHHE IPOIECCAa MPUYYEHHS] CTYOECHTOB K OBJIAHACHUIO
MeTOAOJIOTHEN NAaHHOM AUCLMILUTHHBI. B 3TOM 3Xe HampaejeHMH 0003HA4YMJIaCh aKTUBHOCTH HEKO-
Topeix mpodeccopor, kax Mrxausl Xmanosckn, Kasmmesxx Mopascku, Anam MuoAOHbCKH, SIr
Jloce, Kasmumex Traprmoeckd, Bmieremsm Bpyxuagscku. OHU pa3sBUBANA pa3iuyHble (HOPMBI
IAAAKTAYECKOM paGoTHl, B TOM 4ucne daxrorpaduyeckue JEKIHH, IPOCEMHHAPEI, IPeaBaAPHTE b=
HBIC DPaKTHYEbCKHE 3aHSTHS, HEIUBANYaJbHbIE KOHCYJIBTALMA CIOCOGCI Byromue Jiyymeii pa6ore
cTyaedTa. BBUTH TOXe BBENEHBI CEMHMHADEHI C IEJArOrMIeCKHX HayK, KOJIIOKBYHMSI ¢ damocodicko-
-IIeIarOTHYECKUX MPEOAMSTOB, & TaKKe 00OCTPHIACh KOHTDOJb YCIIEXOB B YUCHHHH.

Bospoc maTepec Quocodcknx (haxyabTeTOB K OPraHA3MPOBAHUM CHCTEMATHYECKAX JIEKIWi
W3 NeJarcrmy4eckrx HAyK. BBUAY OTCYTCTBHS COIJIACHS MHHHCTEPCKHX BJIACTEH Ha CO3NaHHE CAMO-
EATENbHOM MeNarora¥eckoit kadenpsl B raMdUMMCKUANX YHHBEPCHTETAaX (€0 HE 3aBEpIICHHOE
NOJIOKHATENLHO BILUIOTEH A0 1919T.), mpouecc oby4eHns COeHAaIACTOB B 3TOM obyacTu ObU1 nmomsep-
JKeH MHOTHM TDPYIHOCTAM. TeM He MeHee HOCTENeHHO HOSBJIAIACH TAKRE CTEHAIACTHL U3 CPEIbl
TeHCTBYIOIMMX TEMHA3AYECKUX yynTenei, kak JleoH Kynb4YblHbCKE — NEpBbI JOIEHT NeJaroraka
B SreNnoOHCKOM YHHBepCcHTeTe, WaW AHTOHEM KapOoBsIK pa3BHBAIOINWIi HCTOPHIO BOCIHTAHUS
B TOM-XE YHUBEPCHTETE. DKCIEPHMEHTALHYIO NCHXOJOTHIO B STeJUIOHCKOM YHHBEPCHTETE pas-
BHBaJI BCECTOPOHHO oOpa3oBaHHbIM Bnaasicnas Ialinpmx. Bo JIBBOBCKOM YHHBEpCHTETE AJie-
xcagnp CKypCKH CHENMAM3UpOBAjCAd B MENArOrMYECKHAX HaykaxX, AHTOHA [IaHBINI B WCTODHH
BOCIIATaHusA, BeiAaromuiicsa dunocod Kazmmex TBapHOBCKY pa3BUBANl TOXE SKCIHCPHMEHTABHYIO
ncuxonoraro. braromaps crapanmsaM Teaprosckoro m I'adapmxa B 1903 r. Gpu1a co3maHa B 3THX
mByx ymmBepcuTeTax JlaGopaTopusi SKCIEPEMEHTANbHOM NCHXOJIOTHA. OTO HMENO OrpoMHOE
3HAaYEHHE Il NEPCOEKTHBHOrO OOy4YeHWs y4uTelnei.

Oprasg3alMOHHO-IPOrPAMMHEIE W3MEHeHHs1 B Guimocodcknx dakynbTeTax 3HAYETETHHO
YBENAYMIA memarormyeckue o0s3aHHOCTH mpodeccopoB. Bosnukamm pedruexcHr Kacarommecs
6ynymei GopMsel 3THX HaKyIbTETOB KaK HAYYHBIX M NHOAKTHIECKAX ICHTPOB. OTH DUCKYCHH YCH-
JIAITACH BMECTE C MPHOTAXAIONIeics NePCIeKTABOM NprOGpeTeHHsl BHOBb HE3aBUCAMOCTH H C HEOO-
XONUMOCTBIO BLIPAGOTATH KOHUENIUIO IUKONLHOM CHCTeMBl B BO3poXxaeHHOM ITomeure.
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