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KSZTALCENIE LITERACKIE W SZKOLACH JEZUICKICH

1. W XVI wieku studia humanitatis zajmowaly nadal poczesne miej-
sce w cyklu nauczania i ksztalcenia, i to zaré6wno w krajach katolickich,
jak i protestanckich. Dzialo sie tak, mimo iz w tym wilasnie wieku na-
stapily glebokie przemiany o charakterze strukturalnym, kulturalnym
i ideowym i ze spowodowaly one stopniowe zmiany w zakresie pozycji
i celéw nauczania.

Jezeli nawet w pierwszej polowie tego stulecia studia klasyczne za-
tracajg czasem swojg pierwotng funkcje wyposazania adeptéw w zaséb
wiedzy krytycznej i kultury humanistycznej przeksztalcajagc sie nie-
kiedy w wiedze ksigzkows, suchg i pedantyczng, to jednak stanowig one
w dalszym ciggu nieodzowny element wyksztalcenia — i to zaréwno
w ksztalceniu arystokracji, jak i w ksztalceniu nowej klasy rzgdzacej
powstajgcej wilasnie w wyniku przemian spolecznych i politycznych tej
epoki. '

Umocnienie wladzy panujgcego, konsolidacja panstw i wznowienie zy-
cia dworskiego sprawiajg, ze zmienia sie¢ ideal obywatela; obecnie uwaza
sie, ze czlowiek jest powolany do aktywnego uczestniczenia w zyciu po-
litycznym. Z tego punktu widzenia studia poswiecone literaturze kla-
sycznej nabierajg szczegélnego znaczenia: stajg si¢ one niezbednym na-
rzedziem ksztalcenia dworzanina, posta czy doradcy ksiecia. Od autorow
klasycznych winni oni czerpa¢ wzory elegancji w zachowaniu i w mo-
wie, od nich tez winni uczy¢ sie wykwintnych manier i upodoban;
wszystkiego, co sklada sie na zbiér zalet dworzanina doskonatego. Wy-
ksztalcenie literackie jest zatem prawdziwg ozdoba umysilu; ozdoba
niezbedng dla kazdego, kto zyje i dziala na dworze ksigzecym czy kro-
lewskim. Z tym pojeciem kultury l!aczy sie dos¢ obszerna literatura,

* Dr E. Sordina jest pracownikiem naukowym Uniwersytetu w Padwie; za-
angazowana jest w Zakladzie badan nad literaturg dzieciecg i mlodziezowg Wy-
dzialu Nauk o Wychowaniu. W swych pracach uwzglednia takze problematyke
nauczania szkolnego w aspekcie historycznym.
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pierwszym za$ dzielem poSwieconym tym zagadnieniom jest Libro del
Cortegiano Baltazara Castiglione (1528). Dzielo to cieszylo sie ogro-
mnym powodzeniem i znalazlo natychmiast oddzwiek w calej 6wczesnej
Europie; mialo ono peini¢ funkcje podrecznika dobrych manier i zawie-
ra¢ pelny zbiér wskazéwek i regul, ktéorych znajomo§é uwazano za nie-
odzowng czeS¢ wyksztatcenia doskonalego dworzanina o nieskazitelnych
manierach.

W drugiej potowie stulecia reformatio in capite et in membris sfor-
mulowana przez sobér trydencki (1545—1563) daje poczgtek przeobra-
zen doktrynalnych oraz zasadniczej zmianie sposobu myslenia, upodo-
ban i trybu zycia; oérodkiem zainteresowan ludzi stajg si¢ teraz zagad-
nienia etyczne i religijne z zaangazowaniem obywatelskim i moralnym.
Zaré6wno w Srodowiskach katolickich, jak protestanckich (u tych ostat-
nich mamy do czynienia z reakcjg polemiczng na poczynania katolikow)
znajomos$¢ jezykéw klasycznych i dziel autoréw klasycznych w oryginale
figurowaly nadal na poczesnym miejscu w programach szkolnych stu-
zacych ksztalceniu 6wcezesnego czlowieka; mialy one sluzy¢ do osiggnie-
cia pewnych okreslonych celow.

Tak wiec w momencie najusilniejszej odnowy wartosci etycznych
i religijnych powstaja i umacniajg sie niektére instytucje wychowaw-
cze. Mimo iz roéznig si¢ one radykalizmem zalozen i celéw, to jednak
maja pewien element wspdlny: wszystkie uznajg wyksztalcenie kla-
syczne za nieodzowng cze$é przygotowania do nowych zadan, ktére
sytuacja historyczna naklada na czlowieka zar6wno we wspélnocie reli-
gijnej, jak i w spoleczenstwie §wieckim.

Znaczenie nauk humanistycznych w ksztalceniu mlodziezy podkre-
§lali z naciskiem uczeni tej miary co R. Agricola, F. Melanchton, Erazm
z Rotterdamu czy P. Ramus! i inni; 6w nacisk jest réwniez wyczuwalny
w propozycjach nowych metod dydaktycznych, lepiej dostosowanych do
nowych celéw, ktére stawia sobie dydaktyka.

W istocie problem metody — pojmowanej jako kryterium regulacji
pozwalajagce na wprowadzenie do nauczania réznych dziedzin wiedzy
i na przelozenie owej wiedzy na wilasciwe formy przekazu — staje sig
przedmiotem badan i eksperymentéw; w planach i programach ksztai-
cenia ustala sie podstawowe zasady nauczania.

Zaréowno w traktatach teoretycznych, jak w konkretnych zastosowa-
niach, metoda ta opiera sie na zasadzie inventio, to jest na umiejetnosci
wynajdywania wsréd réznych mozliwych sposobéw przedstawienia do-
wolnego tematu takiego sposobu, ktéry bylby najodpowiedniejszy dla
stuchacza. Ta koncepcja znajduje swéj wyraz w przypisywaniu bardzo

1R, Agricola, De inventione dialectica Lucubrationes, 1474; F. Melan-
chton, Sermo de corrigendis adolescentiae studiis, 1518; Erazm z Rotter-
damu, Ratio seu methodus compendio perveniendi ad veram theologiam, 1521:
P. Ramus, Dialecticae partitiones (institutiones), 1543.
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wielkiego znaczenia retoryce, ktéra w programach nauczania nadal trak-
towana jest jako cel i $rodek sluzgcy osiggnieciu cnét etycznych i este-
tycznych.

Majgc na uwadze te wlasnie elementy postaramy sie przedstawié
nauczanie przedmiotéw humanistycznych w szkolach europejskich XVI
wieku; postuzymy sie tu przykladem kilku programéw nauczania oraz
regulaminéw obowigzujacych w tych szkolach. Zbadamy réwniez metody
nauczania zwigzane z przedmiotami humanistycznymi, a ponadto prze-
§ledzimy cele pedagogiczne, ktére stawiali sobie autorzy programow
i wykladowecy. W badaniach bierzemy pod uwage programy nauczania
stluzgce ksztalceniu katolik6w i protestantéw, zaréwno dzieci warstw
ubogich, jak i ludzi sprawujgcych wladze, te typologie bowiem uznaé
mozna za wystarczajgco reprezentatywng dla tendencji dydaktycznych
najbardziej powszechnych w 6wczesnych szkolach europejskich.

OczywiScie nie jest mozliwe, by w krétkim artykule przedstawic
wszystkie typy nauczania, o ktérych byla mowa wyzej; wybrano zatem
jeden przyklad, mianowicie Ratio studiorum jezuitéw, jeden z najbar-
dziej znaczgcych dokumentéw zwigzanych z dydaktyksg omawianej epo-
ki. Temu wtlasnie dokumentowi po$wiecimy tu nieco wiecej uwagi 2

Nie mozemy pomingé milczeniem wielkiego zainteresowania, jakim
w XVI wieku cieszyly sie badania poswiecone fizyce, matematyce, me-
dycynie, filozofii przyrody; na zainteresowanie tymi badaniami wply-
nely zdecydowanie takie okolicznosci, jak odkrycie Nowego Swiata i wy-
nikajgce stad zmiany stosunkéw gospodarczych i handlowych; nalezy
jednak podkre$li¢ fakt, ze 6wczesne instytucje szkolne darzyly te bada-
nia znikomym zainteresowaniem. Trzeba stwierdzi¢ — badane programy
szkolne mogg tu by¢ dowodem — ze szkola bardzo powoli i z wielkimi
trudnosciami dostosowywala sie do nowych czaséw, i to do tego stopnia,
ze caly postep naukowy dokonal sie¢ w sektorach pozaszkolnych, nowe
za$ osiggniecia nauki staly sie przedmiotem nauczania dopiero w na-
stepnym stuleciu.

Tak zwana nowa epoka, ktéra otworzyla si¢ w drugiej polowie

2 Literatura na temat Ratio studiorum: A. P. Farrel, The Jesuit Code of
Liberal Education Development and Scope of the Ratio Studiorum, Milwakee
1938; M. Barbera, La Ratio studiorum e la parte quarta delle Costituzioni
della Compagnia di Gesu, Padova 1942; G. B. Brizzi, La Ratio studiorum Modelli
culturali e pratiche dei Gesuiti, Roma 1981. Por. takze prace po§wiecone pedago-
gice i wychowaniu jezuitéw: J. Hermann, La pédagogie des Jésuites au XVIme
siecle, Louvain 1914; F. De Dainville, Les Jésuites et l’éducation dans la so-
ciété francaise, Paris 1940; F. Charmot, La pédagogie des Jésuites, ses prin-
cipes, son actualité, Paris 1943; V. Ceppellini, La pédagogia dei Gesuiti e dei
Giansenisti, Milano 1951; P. Mesnard, La pédagogie des Jésuites, [w:] Les
grandes pédagogues, par J. Chateau, Paris 1960 (1956), s. 57—119; F. De Dain-
ville, L’éducation des Jésuites (XVIe — XVIIIe siécles), Paris 1978; oraz P. Tac-
chi-Venturi, Storia della Compagnia di Gesu in Italia, vol. 1—2, Roma 1951.
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XVI wieku po soborze trydenckim, zalecala instytucjom szkolnym —
roznigcym sie przeciez celami nauczania, programami i regulaminami —
stale nauczanie pelnego zakresu nauk humanistycznych 3.

2. Organizacja dydaktyczna kolegiéw jezuickich zostala przedsta-
wiona w Ratio atque institutio studiorum. Juz sam Ignacy Loyola do-
strzegal potrzebe napisania traktatu, ktéry mialby skodyfikowaé cato-
ksztalt zagadnien dydaktycznych i dyscyplinarnych; zredagowal on kroét-
ki poradnik zachowania si¢ na uzytek uczniéw zakonu, zawarty w IV
czesci Constitutiones®. W tym samym czasie jezuici opracowali liczne
regulaminy szczegélowe, ktére mialy stuzy¢ organizacji praktyk dydak-
tycznych w juz istniejgcych kolegiach. Regulaminy te stanowity corpus,
ktéry nastepnie — odpowiednio przeredagowany — staje sie podstaws
ostatecznej wersji Ratio, opracowanej i wydanej w roku 1599.

Pierwszy szkic Ratio, opublikowany w niewielkim nakladzie, datuje
sie z roku 1586, kiedy to komisja powolana przez generala zakonu,
Claude’a Aquavive, okreslila po raz pierwszy jeden kierunek dydak-
tyczny majacy stuzy¢ organizacji nauczania jednakowej dla wszystkich
kolegiow 5. Tekst ten byl przedmiotem refleksji, eksperymentéw i opra-
cowan Kkrytycznych ze strony wszystkich kolegiow zakonu; kierowaly
one do kolegium rzymskiego swoje uwagi i propozycje dydaktyczne,
przechowywane w Archiwum Zakonu w Rzymie® Na tej podstawie
opracowana zostala ostateczna wersja tekstu (1599); uzupelniono jg jesz-
cze w 1832 r. wprowadzajgc do programu nauke jezykow narodowych 7.
Ratio zatem jest tekstem jednoczgcym liczne przemyslenia i dokonania

3 Por. F. Francescaglia, La pedagogia della Riforma protestante e della
Controriforma, Milano 1952.

4 Monumenta Paedagogica Societatis Jesu, traduit par L. Lukacs, Roma 1974.

5 Monumenta Paedagogica Societatis Jesu, quae primam Rationem Studiorum
anno 1586 aeditam praecessere, [w:] Monumenta Historica Societatis Jesu, Ma-
drid—Roma 1901,

86 Zestawiono je w zespole zatytulowanym Judicia et Observationes, ktéry
zamieszczony zostal w tomie: Documenta de Ratione studiorum, 1583—1613, Ar-
chivum Societatis Jesu, Roma.

7 Trzy podstawowe wersje Ratio studiorum z lat 1586, 1599 wesp6l z rokiem
1832 oraz szczegdlowe zarzgdzenia z lat 1541—1599 i ordynacje generalne z okresu
1600—1772 wraz z wykazami kolegiéw, konwiktéw i seminariéw, odnoszace sie
wszystkie do prowincji w krajach niemieckich, zostaly opublikowane w 4-tomo-
wym wydawnictwie pt. Ratio Studiorum et Institutiones Scholasticae Societatis
Jesu per Germaniam olim wvigentes, collectae concinnatae dilucidatae a G.M.
Pachtler S.J., ktére ukazalo sie w ramach edycji: Monumenta Germaniae Paedago-
gica, Berlin, t. II 1887; t. V 1887; t. IX 1890; t. XVI 1894. Najwazniejsza wersja
Ratio, z 1599 r., polgczona z wersjag z 1832 r. zostala opublikowana w dwéch
jezykach: lacinskim i niemieckim (inne materialy tylko w lacinskim) w t. V MGP,
tj. w t. II wydawnictwa Ratio Studiorum i zatytulowano jg: Ratio atque Imstitutio
Studiorum. Teksty tej wlasnie edycji dotyczgce Studia inferiora (gramatyki, hu-
manistyki i retoryki) zostaly ponizej wykorzystane, a sposéb ich cytowania wy-
raza sie w podaniu tytulu rozdzialéw wraz z liczbowym oznaczeniem odno$nych
ustepbw.
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dydaktyczne, ktére poprzedzily jego redakcje; pozwolily one na ujecie
w system caloksztaltu norm wypracowanych i sprawdzonych w prak-
tyce.

Co do Curriculum, tj. treSci nauczania, to dzieli sie ono na trzy
kursy, a mianowicie: gramatyki, filozofii i teologii. Kurs pierwszy obej-
muje Studia inferiora, na ktére sklada sie pie¢ klas: trzy klasy grama-
tyki (infima, media i suprema), jedna klasa humanistyczna (humanitas
sive poesis) i jedna klasa retoryki. Kurs drugi, studia superiora, dzieli
si¢ na trzy lata nauki poswieconej przedmiotom filozoficznym (logika,
fizyka i etyka, metafizyka, wyzsza matematyka, psychologia i fizjologia).
Nastepowal z kolei kurs teologii, czteroletni, na poziomie uniwersytec-
kim. W niektérych kolegiach istnial takze specjalistyczny kurs teologii,
kurs dwuletni, zastrzezony wylacznie dla cztonkéw zakonu.

W naszym opracowaniu zajmiemy sie kursem pierwszym, obejmu-
jacym nauke gramatyki, humanistyki i retoryki; przedmiotem nauczania
sg tu autorzy klasyczni, greccy i lacinscy, celem zas$ nauczania jest wy-
ksztalcenie wychowankéw w dziedzinie literatury. Ksztalcenie w tej
dziedzinie, majgce na celu osiggniecie przez ucznidéw ,,doskonaltosci wy-
mowy”, przedstawia sie jako seria przeszkéd, ktdorym uczen ma stawic
czolo; pokonanie tych przeszkéd pozwoli uczniowi zdoby¢ subtelnosé
i elegancje w sposobie wypowiadania sie: innymi slowy, uczen osiggnie
owg ,,doskonatos¢ wymowy”’, czyli stanie si¢ krasoméweg.

Co do jezyka lacinskiego, to program stwierdza przede wszystkim,
ze nalezy dazy¢ do doskonalego opanowania nie tylko slownictwa i gra-
matyki, ale takze skladni, stylistyki i elegancji tego jezyka tak, by uczen
mogl méwic i pisa¢ po lacinie czerpige wzory wymowy z Cicerona,
a stylu poetyckiego z Wergiliusza i Horacego; jesli za$ chodzi o greke,
uczen winien umie¢ czytaé teksty wybranych autoréw, komentowaé je
i znajdowa¢ w nich upodobanie. W moéwieniu po lacinie ¢wiczg sie i do-
skonalg zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie; w tym jezyku pisze sie
wypracowania, uczy sie tekstow na pamie¢, i to nie tylko podczas lekcji,
lecz takze w czasie rekreacji, a nawet na wakacjach. Latine loquendi
usus severe in primis custodiatur; ,ze szczegdlng surowoscig — mowily
Wskazania — nalezy przestrzega¢ postugiwania sie lacing [..] karcac
ewentualnie ucznidw, ktérzy te zasade lekcewazg [...]; nauczyciel ma
zawsze méwié po lacinie” 8

Dlaczego uzycie laciny jest tak bardzo rozpowszechnione i wymagane
do tego stopnia, iz bylo objete specjalnym zapisem w regulaminie?
Istotne motywy tego wyboru zwigzane sg z co najmniej czterema kate-
goriami wymogoéw. Pierwszym z nich jest wymég religijny, zwigzany
z respektowaniem zalecen soboru trydenckiego, ktéry zwroécil sie ku
egzegezie Pisma $wietego. Drugi z kolei to wymog, ktéry mozna okresli¢
jako $wiatowy, harmonizujgcy z kulturg szesnastowieczng, w ktérej wy-

8 Regulae communes Professoribus classium inferiorium, 18,
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soko ceniono biegla znajomos¢ laciny, stanowigcg nieodzowny element
starannego wyksztalcenia humanistycznego. Nastepny wymog zwigzany
jest z kategoria poznawczg: lacina jest tu narzedziem umozliwiajgcym
dostep do kultury tej epoki, w tym takze do kultury naukowej, ktérej
osiggniecia wyrazane byly w tym wilasnie jezyku. Czwartym wreszcie
wymogiem jest wymoég z kategorii operacyjnych, jako ze szkota réwniez
stosowala lacine jako $rodek przekazywania wiadomosci. '

Tak wiec tacina jest nie tylko jezykiem, ktéry uczen ma znaé w mo-
wie; ¢wiczgc poprawnos¢ skladniowg i formalng uczen ma dokladnie
zrozumieé konotatywng (poznawczo-komunikatywng) role eleganckiego
i subtelnego przekazywania mys$li — role, ktéra jest wlasciwa jezykowi
literackiemu. Model jezykowy za$, do ktérego odwoluje sie proces dy-
daktyczny, to jezyk pism Cycerona i Kwintyliana; jezyk literacki i wznio-
sty, ktdérego ,,funkcjonowanie” trzeba dostrzec i zrozumieé¢ poprzez przy-
swojenie sobie Scistych norm i regul, ktére ten jezyk tworza.

3. Cele sformulowane w programach nauczania klasy gramatycznej,
humanistycznej i retorycznej, czyli na poziomie studia inferiora, mogg
by¢ okreS§lane w zwigzku z logikg rozwojowsg, jako zbiér umiejetnosci,
ktére uczen powinien zdoby¢ odpowiednio do poziomu klasy, do ktdrej
uczeszcza, bgdz tez w zwigzku z szerszym programem edukacji, odnie-
sionym do ogdélnego wyksztalcenia ucznia. Cele szczegbélowe przedsta-
wione sg w sposéb syntetyczny w ostatecznym celu ksztalcenia: jest nim
osiggniecie ,,doskonatosci wymowy”, kiérg zdobywa sie poprzez stop-
niowe opanowywanie elementéw skladajgcych sie na owg doskonalose.
Cele o charakterze bardziej wychowawczym pojawiaja sie w projekcie
zalecajgcym zaprawianie mlodziezy ,,do postuszenstwa i mitosci do Boga,
do tego bowiem celu zmierza wszelka nauka”®. Jest rzecz konieczna,
by w nizszej klasie gramatycznej uczen opanowal doskonale gramatyke
tacinskg i poznal podstawy skladni. Co sig tyczy greki, to wystarczy,
by poznal on alfabet, umial go przeczyta¢ i napisa¢ (w poprawionej
i uzupelnionej wersji Ratio z roku 1832 program kursu nizszego dopusz-
cza mozliwo§é zastgpienia greki nauks jezyka narodowego).

Tak wiec uczniowie majg opanowac¢ jezyk poczynajac od opano-
wania jego systemu skodyfikowanego w regutach gramatyki i skladni,
ktérych nalezy ,nauczyé sie na pamie¢”. Na pierwszym poziomie nau-
czania system-jezyk przedstawiony jest w formie schematu o wstepnie
sklasyfikowanych strukturach, ktére nalezy stopniowo opanowywat za
pomocg ¢éwiczen formalnych z zakresu gramatyki i skiadni. Wstepne
cele cyklu ksztalcenia humanistycznego zostang osiggniete, jezeli uczen
potrafi rozpoznaé ,,mechanizm’” jezyka pisanego i jezeli umie postuzyé
sie prawidlowo kodem w jego podstawowych strukturach fonologicz-
nych, morfologicznych i skladniowych. Mamy tu do czynienia z kon-
cepcja uczenia sie jezyka w spos6b catkowicie mechaniczny i sztuczny,

9 Regulae communes omnibus Professoribus Superiorum classium, 1.
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z naciskiem na ¢wiczenia pisemne polegajace na asymilacji mimetycz-
nej struktury proponowanych fragmentéw tekstu.

Jesli chodzi o érednig klase gramatyczng, to stawia sobie ona za za-
danie ‘przejscie ,,od budowania okreséw w stylu zwyklym do budowania
okreséw w stylu ozdobnym”, dla greki za$ rozpoczecie nauki czasowni-
kéw na Ui ,ale od najlatwiejszych form” 9. Do éwiczen gramatycznych
i skladniowych przerabianych na tekstach pisanych prozg dochodzi obec-
nie kontakt z tekstami poetyckimi. Ma to na celu opanowanie modeli
jezykowych bardziej zlozonych i wyrafinowanych oraz uswiadomienie
uczniowi, Ze poziom ekspresji jezyka literackiego moze by¢ bardzo zréz-
nicowany. Rezerwujgc w programach miejsce dla poezji kompilatorzy
Ratio przypisuja jej wybitny wplyw ksztaltujgecy, réwniez na poziomie
fonetycznym, dobre zas wyniki osigga sie poprzez ustne éwiczenia zmie-
rzajace do zapamietania wybranych fragmentéw poezji.

W wyzszej klasie gramatycznej wskazania programowe przewidujg
dalsze doskonalenie znajomosci skladni i gramatyki, opanowanie metry-
ki i ,,objasnianie” elementéw literackich i stylistycznych wielu frag-
mentéw poezji; nauka greki przewiduje nauke ,,08miu czeSci mowy” 11,
Posiadana juz znajomos¢ jezyka powinna pozwalaé uczniom na pisanie
wypracowan proza i wierszem; wypracowania te winny nie tylko by¢
poprawne z punktu widzenia skladni, lecz takze ,,byé¢ przykladem stylu
wybitnie eleganckiego”, co uczen osiggnie nasladujgc styl autorow kla-
sycznych, ktérych teksty przerabial uprzednio. Zadania, ktoére stawia
sobie ten kurs nauczania, zwiekszajg sie stopniowo i réznicuja: do umie-
jetnosci postugiwania sie skladnig jezyka winno doj$¢ nastepnie kry-
tyczne uzytkowanie tekstéow autoréw, ktérzy, z racji wybitnie dosko-
natego stylu, bedg wykorzystywani we wlasnych opracowaniach ucznia.

Jezeli te wlasnie zadania uznamy za specyficzne dla nauczania w kla-
sach gramatycznych (infima, media i suprema), to jest rzecza konieczna,
by analizowa¢ je w powigzaniu z celami kurséw humanistyki i retoryki
po to, bySmy mogli dostrzec zwigzek tego nauczania z calym systemem
ksztalcenia w dziedzinie literatury. ,,Poziom nauczania w tej klasie (hu-
manitatis) — moéwiag Wskazania — ma przygotowywaé uczniéw niemal
wylgcznie do umiejetnosci krasoméwstwa [...] Krasoméwstwo opiera sie
na trzech punktach: znajomosci jezyka, pewnej erudycji i podstawowym
zasobie informacji dotyczgcych zasad retoryki [..] Erudycji nalezy uzy-
waé z umiarem, by zacheca¢ do dzialania i przezwycieza¢ zmeczenie,
a nie po to, by utrudnia¢ $ledzenie toku mowy” 2,

Opanowanie jezyka ma zakres coraz szerszy; jest tu dazenie do celu
wyzszego, a zarazem bardziej ekskluzywnego, ktorym ma byé¢ — w kla-
sie retoryki — osiggniecie ,,doskonalosci wymowy”. Oprécz czesci reto-

10 Regulae Professoris Mediae Gramaticae, 1.
11 Regulae Professoris Supremae Classis Gramaticae, 1.
12 Regulae Professoris Humanitatis, 1.
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ryki poznanych uprzednio: elocutio, inventio i dispositio, wprowadza sie
jeszcze eruditio. Chodzi tu o nieco szersze potraktowanie studiéw jezy-
kowych o charakterze formalnym: majg one byé otwarte na wszelkie
wiadomosci poboczne z dziedziny historii, geografii, mitologii itp.; dzie-
dziny te nie stanowig odrebnego przedmiotu nauczania, ale proponuje
sie traktowanie ich jako czesci bagazu kulturalnego, ktéry winno sie
wynosi¢ z nauczania literatury; erudycja jest zatem czyms$ na ksztalt
poszerzonej lektury, obejmujacej ,wszystkie dziedziny wiedzy”.

Przeprowadzone dotychczas badania pozwalajg na uchwycenie pew-
nego oczywistego aspektu: systematyczny i stopniowy sposéb opanowy-
wania jezyka literackiego w jego najdoskonalszych zastosowaniach. Zna-
jomos$¢ tropow, figur i technik retorycznych, przedstawionych w me-
todycznej kodyfikacji, ktérej stuza wstepne wyklady nauczyciela, jest
znaczacy przeslanka dla dokladniejszego zrozumienia tekstow klasycz-
nych.

4. Wybranymi autorami sg Kwintylian i Cyceron dla czesci orator-
skiej, sposrod klasykéw greckich natomiast ,,Demostenes, Platon, Tuki-
dydes, Homer, Hezjod, Pindar (oczywiscie w wydaniach szkolnych)” 13,
»Z historykéw — stanowily Wskazania dla mauczyciela — bhedzie sig
czytalo Cezara, Salustiusza i Liwiusza. Z Wergiliusza nie bedzie sie
czytalo sielanek ani czwartej ksiegi Eneidy; z Horacego bedzie sie czy-
talo wybrane ody, a ponadto elegie, epigramy i inne dziela wybitnych
poetéw, pod warunkiem, ze bedg one oczyszczone z nieodpowiednich
fragmentow” 14,

Nalezy z kolei zastanowi¢ sie, jak nalezy traktowaé teksty autoréow
zalecanych przez Ratio: ,,Jezeli komentuje sie mowe lub wiersz, w pierw-
szym rzedzie nalezy — w $wietle cytowanych Wskazan — objasnié zna-
czenie tekstu, jesli jest niezrozumialy, oraz przedstawi¢ rézne mozli-
wos$ci interpretacji. Nastepnie trzeba przesledzi¢ wszystkie elementy
sztuki (oratorskiej): inventio, dispositio, elocutio. Nalezy zwréci¢ uwage
na takie punkty, jak: umiejetnos¢ osiggania celu przez moéwece, jego sila
przekonywania, zrodia, z ktérych czerpie on argumenty i S$rodki, za
pomocg ktorych czyni swéj wywéd przekonywajacym, pieknym i wzru-
szajagcym. Trzeba tez sprawdzi¢, ile regul sztuki stosuje méwca w jed-
nym i tym samym fragmencie [...] Po trzecie, nalezy przytoczy¢ pewng
liczbe fragmentéw poréwnywalnych co do przedmiotu i stylu oraz wy-
mieni¢ innych moéwcoéw, ktérzy stosowali te¢ samg zasade argumentacji
lub analogiczny opis sytuacji badz osoby. Po czwarte, nalezy wlasne
twierdzenia poprze¢ opiniami uczonych, o ile jest to mozliwe. Po pigte,
nalezy sobie przygotowaé cytaty zaczerpniete z historii, z mitologii czy
wreszcie z zakresu kultury ogdlnej, ktérych mozna uzyé do ozdobienia

13 Regulae Professoris Rhetoricae, 13.
14 Regulae Professoris Humanitatis, 1.
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omawianego fragmentu. Wreszcie nalezy zwrdci¢ uwage na dobdr siéw,
oceniajac ich zastosowanie, ich piekno, ich réznorodnosé¢ i rytm [...]” 15,

Ten dlugi cytat pozwala nam wydoby¢ model dekodyfikacji tekstu
proponowany przez autoréw Ratio. Tekst jest ,przedmiotem”, ktéry sie
rozklada i sklada ponownie zgodnie z pewng sztywng koncepcjg norma-
tywng stosujgcg narzedzia retoryki dla utrwalenia jej zywotnosci. Tekst
jest takze pretekstem, jak okreslilibysmy to dzisiaj, na ktérym opierajg
sie przeciecia i zbiezno$ci pozalingwistyczne (erudycja) po to, by mozna
bylo sprowadzi¢ je do siatki regul i zasad, na ktére sam tekst kladzie
nacisk. Posuwajac sie naprzdd poprzez dekodyfikacje o ruchu kolistym:
wychodzimy od jezyka, zwracamy sie ku innym kierunkom poznaw-
czym, ale wracamy do ,,obserwacji jezyka” stanowigcej moment uprzy-
wilejowany i zawierajgcej w sobie calkowicie cel, ktéry sobie stawiamy:
nauczenie krasoméwstwa w stopniu doskonatym.

Komentarz egzegetyczny autoréw situzy pelniejszemu wladaniu ich
kodem pisarskim traktowanym zarazem jako nos$nik S$wiata kultury,
ktéry 6w kod oznacza. ,,Otrzymaé doskonaly formacje krasoméwczgy'
oznaczalo wiec, w mys$l metodologii przyjetej przez jezuitéw, posiadanie
pewnej eleganckiej struktury ramowej, ktérag mozna bylo wypelni¢ tres-
cia odpowiedniag do kazdej sytuacji przekazywania mysli. Pozostaje to
w catkowitej zgodnosci z opinig Cycerona, dla ktérego ,,wymowa dosko-
nata” (krasoméwstwo) nie jest zwigzana z jakim$ okreslonym tematem;
mozna jg wypeklniaé dowolng trescig, wspanialo§¢ bowiem i bogactwo
sléw nadajg nowg forme i zmieniajg zasadniczo to, czemu krasomoéwca
poswieca wlasnie uwage... Opanowanie ,wymowy doskonalej”’ (kraso-
moéwstwa) jest tym, co daje pelnie czlowieczenstwa, tym, co dotyczy
wszelkich obowigzkow czlowieka, jego zalet, jego obyczajow, jego duszy,
jego zycial®, To wtlasnie te zasady znajdujg doskonale zastosowanie
w dydaktyce jezuitéw. Cyceron jest szczegdlnie uprzywilejowany wsréd
autorow, ktorych teksty przerabia sie na kursie retoryki; kurs ten od-
znacza sie klimatem sprzyjajagcym kulturze humanistycznej, przejawia-
jacej sie jako umiejetno$¢ pieknego wypowiadania sie jezykiem popraw-
nym, harmonijnym, jasnym i eleganckim, co stanowi nieodzowne cechy
cyceronskiego modelu vir bonus dicendi peritus.

Jezeli uznamy, ze Ratio kladzie nacisk na ¢wiczenia poswigcone ta-
kim aspektom formalnym retoryki klasycznej, jak ornatus, inventio
i dispositio, to bedziemy mogli zauwazy¢, ze zywotnosé retoryki znaj-
duje tu uzasadnienie w samej retoryce pojmowanej jako caltkowity i wy-
czerpujacy zbiér wiadomosci z dziedziny literatury. W Ratio operowanie

15 Regulae Professoris Rhetoricae, 8.

8 M. T. Cicero, De Oratore, liber III, 20, w. 74—77 (Red. cyt. wyd.: M. Tulli
Ciceronis, Scripta quae manserunt omnia, fasc. 3 De Oratore, ed. K. F. Kuma-
niecki, Leipzig 1969, ,Bibliotheca Scriptorum Graecorum et Romanorum Teubne-
riana”, Berlin DDR.
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zasadami technicznymi jezyka nie stanowi momentu, przez ktéry nalezy
przejsé po to, by osiggna¢ inne cele: jest juz moment tworzacy i synte-
tyzujacy zlozong dynamike wiedzy. Wysilek zwigzany z dokonaniem
analizy, opracowania, sprawozdania czy syntezy, ktérego wymaga cza-
sem lektura dziel autoréw klasyeznych w ramach dzialalnosci szkolnej,
uwazany jest za dzialalno$¢ dajacg sie przetransponowaé na calg dzie-
dzine edukacji; dzialalno$¢, ktéra zaklada umiejetnos¢ modyfikowania
badZz wywierania wplywu na zachowania moralne wychowankow.

Jezeli nauka retoryki wymaga uczestniczenia zdyscyplinowanego,
powtarzalnego, zrytmizowanego przez liczne ¢wiczenia gramatyczne
i skladniowe, to system ten jest doskonale dostosowany do ksztaltowania
postaw, ktére, w dziedzinie obyczajowej, bedg sie wyrazaly w dostoso-
waniu dzialan do zamierzen i do celéw, do ktérych sie dagzy !’. Mozna
réwniez ustali¢c wspélzaleznosci miedzy dynamikg ksztalcenia w dzie-
dzinie literatury — gradacja trudnos$ci, dzialania systematyczne i dyscy-
plina — a dynamikg wlasciwg dla procesu ksztaltowania osobowosci —
éwiczenia duchowe, zdyscyplinowane zachowanie, praktyki religijne; dy-
namika obu tych proceséw zachowuje pewien status metodyczny zwra-
cajgcy sie stopniowo ku postuszenstwu, ostatecznemu celowi edukacji,
wyrazonemu explicite w Ratio.

Nauka retoryki z jednej strony przedstawiona jest jako specyficzny
przedmiot stanowigcy element ksztalcenia w zakresie literatury i reali-
zowany jako nabywanie umiejetnosci krasomdéwezych, z drugiej za§ —
jest ona wlgczona w szerszy kontekst procesu ksztaltowania osobowosci,
w ktérym lgczy sie rézne formy dziatania po to, by osiggnaé¢ wartosci
wyzszego rzedu: postuszenstwo i milos¢é do Boga. Praca w szkole sklada
si¢ wedlug Ratio z elementéw, ktérych funkcje lacza sie ze sobg na-
wzajem: cel, metody i tresci, rézne jednakze dzialania sg zlgczone w zlo-
zong calo$¢ logiczng normatywnej kontroli zachowan. Stad tez bierze sig
pewna sztywnosé w dosé szczegblowej definicji dziatania dydaktycznego
okres§lonego dokladnymi wytycznymi, wspélnymi dla kolegiéw catej
Europy; stad tez wymoég podporzgdkowania wszystkich prac nad teksta-
mi autoréw klasycznych ich pierwotnej roli analizy technicznej i spe-
cjalistycznej jezyka, w ktorym owe teksty zostaly spisane.

5. Zgodnie z Ratio wyksztalcenie w zakresie literatury istnieje i wy-
raza si¢ w opanowaniu jezyka autoréw klasycznych, we wzniostym stylu
wypowiadania mysli; istnieje ono jako system o stalej spdjnosci we-
wnetrznej, obejmujacy wszystkie poziomy semantyczne i wszystkie ce-
chy konotatywne. Jest to wyraznie widoczne w organizacji dydaktycznej
Ratio, w ktérej wyksztalcenie literackie przedstawione jest jako stop-
niowe przechodzenie od wzoréw prostszych do wzoréw lingwistycznych
bardziej skomplikowanych i odpowiednich do stymulowania coraz wiek-

17 Por. prace na temat retoryki: V. Florescu, La retorica mel suo sviluppo
storico, Bologna 1971; R. Barthes, La retorica antica, Milano 1979 (1972); C. L a-
neve, Retorica ed educazione, analyses historiques-critiques, Brescia 1981.
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szych zdolnosci wynikajgcych z proceséw logicznych i pozwalajgcych
na coraz bogatsze i coraz bardziej systematyczne rozszerzanie zasobu
wiadomosci.

W catym cyklu ksztalcenia w zakresie literatury zdobywanie wiedzy
polega w gruncie rzeczy na stopniowym opanowywaniu wzoréw jezyko-
wych autoréw klasycznych; ten proces wyczerpuje calkowicie program
renovatio w szkotach jezuickich. Szkoly te przedstawiajg w sposéb zbor-
ny pewien konkretny wzorzec lingwistyczny (wzorzec jezykowy Cyce-
rona), ktéremu pozostaja wierne, poniewaz — z racji swej $cistosci i ele-
gancji — odpowiada on projektowi umiejetnosci jezykowych, do ktérych
dazy sie w procesie nauczania. Dlatego tez zaleca sie lekture autoréw
klasycznych traktujgc ich teksty jako nosniki ,,sztuki wypowiedzi”
w najpeliejszym znaczeniu, umozliwiajagce wydobycie ze slowa calej
mocy ekspresji i przekazu, ktére s w nim zawarte.

Znajomosé autoréw klasycznych oznacza w istocie opanowanie i kon-
trole wielorakich mozliwosei zawartych w ich stowach, ktére byly praw-
dziwym i jedynym przedmiotem rozwazan i ¢wiczen w cyklu ksztalcenia
literackiego. Wynika stad, ze postugiwanie sie klasykami, ktére wediug
E. Garina ® mialoby mie¢ charakter niejako ,zewnetrzny”, jest wlasnie
doskonale dostosowane do projektu edukacji literackiej w szkotach je-
zuickich. Edukacja ta polega po prostu na wnikaniu w stowo, co nie
wymaga dalszego poglebiania, jesli sie¢ wezmie pod uwage fakt, ze przy-
swojenie wymiaru kulturowego autorow jest juz zapewnione przez kon-
takt z ich slowem, ktére jest samo w sobie oznaczane i znaczgce. Nie
chodzi tu ponadto o lekture okrojong, ktéra nie jednoczy formy z tres-
cig, lecz o lekture, ktéra znajduje synteze w samym fakcie jezykowym,
stanowigc narzedzie ekspresji i bodziec do rozszerzania zakresu wiedzy.

Krytyka dotyczgca sposobu czytania autoréw Kklasycznych przyje-
tego przez jezuitow — nasilajgca sie zresztg w ciggu kolejnych wie-
kéw — nie brala pod uwage ich koncepcji edukacji literackiej przed-
stawionej tak wyraznie w Ratio; proces ksztalcenia charakteryzowal sie
tu catkowitym skupieniem uwagi na poziomie semantycznym, struktu-
ralnym i ekspresywnym jezyka czytanych autoréw, co traktowane bylo
jako doswiadczenie kulturalne, samo w sobie kompletne. Jest rzecza
oczywists, ze ten typ ksztalcenia literackiego nabieral pézniej cech orga-
nizacji formalnej, zrecznie i celowo ukierunkowanej na dziatalno§¢ pro-
wadzong przez jezuitow w dziedzinie religijnej, politycznej i spolecznej;
pisalo juz o tym wielu badaczy i nie warto do tego wraca¢, zwlaszcza
ze wykracza to poza ramy podjetej tu analizy.

Nietrudno jednak zauwazyé¢, ze caloSciowy aspekt Ratio polega przede
wszystkim na harmonijnym wsp6lbrzmieniu sekwencji dydaktycznych,
tre$ci nauczania i celdéw, ktére zamierza sie¢ osiggngé. Wszystko to miesci
sie we wspéirzednych ogdlnych opracowanych pod hastem ladu, dyscy-

18 E, Garin, L’educazione in Europa 1400—1600, Bari 1976 (1957).
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pliny i postuszenstwa, do ktérych zmierza kazdy wysilek podejmowany
w procesie wychowawczym. Ten kontekst pozwala zrozumieé, dlaczego
przyczyn przetrwania Ratio nalezy dopatrywac sie w tym, ze stanowila
ona pierwszy spos6éb organizacji nauki, ktéry — z racji systematycz-
nosci, planowania i racjonalnosci dzialania — mégl gwarantowa¢ maksi-
mum sukcesu w wynikach nauczania.

Tak wiec ad perfectam eloquentiam informare, ostateczny cel wy-
ksztalcenia w dziedzinie literatury, znaczy w szkolach jezuickich to
samo, co: rozwija¢ zdolnosci logiczne i poznawcze, doskonali¢ zmyst
estetyczny, umiejetnie postugiwac sie stowem i umieé¢ wyrazi¢ dynamizm
wewnetrzny, tworzy¢ zatem model czlowieka odpowiadajacy potrzebom
i celom zgromadzenia. Czlowiek taki wlada najsubtelniejszymi instru-
mentami kultury, co pozwala mu sprawowa¢ kontrole nad kulturg i tym
samym potwierdzi¢ swoje wplywy wywierane na spoleczenstwo.

W $wiecie protestantyzmu natomiast dzialalnos¢ reformatorska, da-
zagca do nadania nowych wartosci dzialaniu czlowieka, zmierzata do
upowszechnienia nauczania we wszystkich srodowiskach spolecznych, co
mialo zaspokoi¢ najpilniejsze potrzeby. Zanim jednak wprowadzono
(w nastepnym wieku) program odnowy, w ktérym starano sie uczyé¢
»wszystkich wszystkiego”, protestanci takze opierali kulture szkolng
na ksztalceniu w dziedzinie literatury. Jednym 2z najbardziej znacza-
cych przykladéw jest tu Liceum w Strasburgu, zorganizowane przez
J. Sturma w centrum kultury humanistycznej; studia klasyczne opie-
raly sie tam na tych samych podstawach metodologicznych, ktére przy-
jete byly w kolegiach jezuickich.

Dopiero w nastepnym wieku pojawily sie¢ nowe motywy sprzyjajace
zroznicowaniu metod i tresci w zaleznosci od szkél, dla ktérych zostaly
opracowane.

Z jezyka francuskiego przelozyta
Matgorzata Hanna Malewicz

EMILIA SORDINA

LITERARY EDUCATION IN THE JESUITS’ SCHOOLS

Summary

Under the influence of the dominant in XVI c¢. humanistic culture and re-
maining significance of the ancient languages, particulary Latin, the program-
matic-didactic pivot of contemporary secondary schools was literary education
based on the teaching of languages and ancient literature. This problem was
shown on the example of the programmatic-organizational assumptions of the
secondary Jesuits’ schools, which obtained then their final and stable expression
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in Ratio ac institutio studiorum from 1599. The grade of these schools in the light
of organizational decisions of Ratio consisted of 5-class — 7-year inferior studies;
which comprised three one-year classes of grammar and lasting two years classes
of humanistic and rhetoric. The programme of language-literary education was
realized within such a structural form.

According to the Ratio programme the main aim of the education in these
schools was an extensive mastery of ancient languages, particulary Latin, with
the final achievement of the perfection in pronunciation as a desired ideal.
Although the process of the acquiring of this language was mechanical and
mnemonic, it was connected with acquiring of the important competences, such
as elocutio, inventio and dispositio and also eruditio which was understood as
teaching of history, geography and mythology together with Latin. As a result
of these work connected with the continuous linguistic training they were trying,
linking it with the suggestion of Cycero approved by Ratio, also in this way
to shape the personality of the pupils, to develop their positive features, the sense
of duty and interior discipline. Anyway, through teaching of this language they
were trying to achieve four aims: religious, cultural, scientific and operational-
-practical, connected with the widespread usage of this language in schools. What
is more, from the analysis of the assumptions of Ratio it is visible that with
the acquisition of Latin and with gaining the ability of uttering thoughts in it,
they attached the great importance to the role of a word in classics; it was a mean
of expression of every thought and a stimulus to extend knowledge. The acquired
language was treated as a cultural achievement, which in turn was to have re-
percussion on the religious and socio-political activity. Through the teaching
of language the Jesuits were trying to develop the ability of logical thinking,
cognitive abilities and an aesthetic senso. In sum, in this way they were trying
to create the model of a man, who in the effect of the perfect acquisition of Latin
had at his disposal the instrument to develop culture, which also let control
in this area' and influence the society. So, literary education in Jesuits’ schools
was, then, a form of participation in the development of humanistic culture based
on the chosen values of ancient culture and specific system of human education,
with his personality shaped to aim at the eternal and beyond the limits of time
destinations.

Translated by Ewa Kuliniska

OMUNJINA COPOUHA

JIMTEPATYPHOE OBVYEHUE B HKOJIAX HME3YUTOB

PeszwowMme

Tlon BiusHAEM npeoGnanaroiell B MECHAAATOM BEKe I'YMAHHCTHYECKOM KYJIBTYPHI M IIpO-
ZIEPKUBAIOIIETOCS 3HAYCHHSI AHTHYHBIX SA3bIKOB, OCOOEHHO JIATHIHW, IPOrPAMMHO-THIaKTAYECKEM
CTEPXHEM TOTJAMHHAX CPEOHAX IIKOJN OBLIO IMTEpaTypHOE OOpa30BaHKE OCHOBAHHOE HA OOy4YeHHH
IDEBHAM f3BIKAaM M JIATEpaType. OTa mpobieMa mOKa3zaHa Ha IPHMeEpe NPOrpaMMHO-OPTaHM3a-
LIAOHHBIX TOJIOXEHUH ME3YATCKUX CPEABMX IIKOJ, KOTOPHIE MOJYyYH/IM TOT4Aa CBOE KOHEYHOE W HA
HECKOJIBKO CTONETHY cTabubHOe BeIpaxenne B Ratio ac institutio studiorum ¢ 1599 roga. Yposens
3THUX IIKOJI, COTJIACEO OPTAHH3ALMOHHBIM YCTAHOBIIEHHSM Ratio, COCTOST N3 MATHKIACCHBIX, CEMH-~
nernux Studia inferiora, XOTOpEIE OXBaThIBAJIA TPH TOAWYHBIE KJTacCa IPDAMATHKH, a TaKXe NIBa
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JBYXJICTHAX KJIacCa: IYMAaHHTApHbIX HAayK H PATOPHKH. B mpenmemax Tako# CTPYKTYpH oOCyme-
CTBAIANACh OpOrpaMMa S3BIKOBO-TATEPATYPHOrO OOYyYeHHS.

CornmacHo mporpaMMHBEIM TpeboBarmsM Ratio riaBsoi Lenbi0o oOy4eHHs B 3THX IOKOIAX
AIBJIATIOCh BCECTOPOHHOE OBJIAJICHAE IPEBHUMH S3bIKAMH, OCOOEHHO JIATHIHBIO, BMECTE C OROHYA-
TEMbHBIM INOCTHKCHHEM B 3TOM AR3bIKE ,,COBEPIIEHHOIO KpacHOpeums” Kak JKEJIaeMOro uaeana.
IlpaBna, mpouecc OBJIANCHHS 9THM S3BIKOM ABIIUICA IJIABHBIM 00pa3oM MEXaHHYHBIM TPYAOM,
TpeOyromuM OOyYeHHs Ha-H3YCTh, HO TEM HE MeHee OH ObUI CBA3aH ¢ NMPHOOPETEHHEM BAXKHBIX
yMeHHi, Takux Kak elocutio, inventio m dispositio, a Taxoke eruditio. ITox 3TAM DOCIEAHAM HOApa-
3yMeBajioch 00y4eHne BMECTE C JIATHIHBIO HCTOPHH, reorpadgme, Mudonorun. B pesynmsTaTe 3TAX
IeUCTBHI CBS3AHHBIX C MOCTOSHHBIMA SI3BIKOBBIME YIIPAXKHEHAAMA Oblia (opMEpOBaHa, COIIACHO
Meicma I{uniepona, ono6pernoif Taxke B Ratio IAYEOCTL BOCOHTAHHMKOB, a TAKXe Pa3BHBAJIHCh
HX IOCTOHHCTBA, YyBCTBO HOJITA B BHYTPEHHAA OUECHHAILIAHA. ITyTeM 0Oy4eHHs 3TOMY S3BIKY MBITa=
JIACh JOCTHTHYTH YETHIPEX Lejiedl: PEeIArHO3HOM, KyIbTYpHOW, HayYHOM H OmepalHOHHO-IPAKTH~
4eCKOU, CBA3aHHOU C IMMPOKOM NPUMEHAEMOCTBIO 3TOrO S3bIKA B INKOJIAX.

Boree Toro, #3 aHaan3a ClIeiyeT, YTO BMECTE C OBJIAJICHAEM JIATHIHBIO M JOCTAXCHAEM YMEHAS
IPOH3HOCHTh HAa Heil CBOM MbICIH 6ONBbIIOe 3HAYCHHE NPHAABAJIOCH POJNH CIIOBA Y KIIACCHKOB:
OHO SIBJIAJIOCH HHCTPYMEHTOM 3KCIPECCHH KaXKIOX MBICIIA ¥ CTAMYJIAPOBAJIO PAaCIIMPEHUE 3HAHMM.
K ycCBOEHHOMY S3BIKY OTHOCH/IHCH KaK K KyJIbTYPHOMY ONBITY, KOTODbIf, IO O4YepenH, Hajaraer
CBOif OTHEYATOK HA PEIATAO3HYIO M OOMECTBEHHO-MONIATAYECKYIO NEeATeIbHOCTh. Hepes obyueHne
SI3BIKY HE3YHMTHI CTAPAJIACH PA3BHBATH CIHOCOOHOCTH MBICIIHATH JIOTHYECKH, NO3HAEBATENBHEIE CIO-
coOHOCTHE | 3cTeTHYECKOE YyBCTBO. Ha 3TOM myTH GbUTH NPEANPARUMAEMEI YCHITAS CO3HATh MOZENb
9eNnoBeKa, KOTOphIi Gnaromaps nmepheKUHOHHOMY OBJIAACHHMIO JIATBIHEH pPacmoyiaraeT OpyOHeM
Pa3BHTHAA KyJIbTYpHI, MO3BOJIAIOIUM ONHOBPEMEHHO OCYINECTBJIATH KOHTPOJbL B 3TOU obmacTm
H OKa3bIBaTh BIHASAHAE Ha 00mecTBO. JInTepaTypHOe OOyueHme B ME3YHTCKHX IIKOJAX ABJIIOCH
¢opMoif yaacTHs B pa3sBUTHH I'YMAaHHCTHYECKOM KyJbTYphI OCHOBAaHHOU HA H30paHHBIX LEHHOCTSAX
AHTAYHON KYNBTYphI, @ Takxe crenrdpnyeckoif CHCTEMON BOCIHMTAHHSA 4ejIOBeka, (GOPMHPOBaAHHS
JIHYHOCTHE OPHEHTHPOBAHHOM Ha NpPEXOAAINNE ¥ BHEBPEMCHHBIE MPEAHA3HAYCHHS.

ITepesen A. Boukoscku



