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Ks. JERZY RYDZEWSKI

PROBY POSZUKIWAN KRYTERIOW BUDOWY
POPRAWNEGO PODRECZNIKA SZKOLNEGO I KATECHETYCZNEGO

. E. Czernichowski pisze, ze ,jezyk podrecznika, jego stownictwo, bu-
dowa zdan, sposéb wypowiadania sie dostosowany do poziomu umystowe-
go ucznia odgrywaja wazna role, gdyz stanowig konieczny warunek wias-
ciwego tworzenia poje¢ u dzieci i rozumienia przezen tekstu” ™.

Wielu wspétezesnych dydaktykow polskich zgadza sie z twierdzeniem
autora, ze styl podrecznika szkolnego powinien byé zywy, plastyczny
i latwo zrozumialy dla adresata. Podrecznik nie powinien zawieraé stéw
zbednych oraz niezrozumialych dla ucznia, pustych, pod ktére ten nie
podklada zadnych tresci, wyrazen czy pojec 2

-K. Sosnicki podaje ogélng zasade dydaktyczng, odnoszgcyg sie do na-
uczania szkolnego. Jest to postulat, aby nauka szkolna, poslugujaca sie
jezykiem:' zblizonym do jezyka potocznego ucznia, przestrzegala jednak
jego poprawnosci i aby podnosila jezyk nauczania na wyiszy poziom 3.
Tym wyzszym poziomem ma byé¢ ogdlnonarodowy jezyk literacki i jezyk
naukowy kazdego z nauczanych przedmiotéw ¢, ktéry nie moze rezygno-
waé ze swoich podstawowych terminéw, wymagajacych jednak pomocy
ze strony mauczyciela. Jest to zgodne z ogélng zasads, jaka wWysuwajg
psychologowie, by podnoszenie na wyzszy poziom jezyka ucznia odby-
walo sie stopniowo, z nieznacznym przekraczaniem zasobu pojeciowego,

1 Ogélne zasedy budowy podrecznike szkolnego. ,Nowa Szkola” 1957 nr 4 s. 378,
.2 Tamze s. 378; W. Ok on : Funkcje i tre$§é podrecznika szkolnego. ,Nowa Szkola”
1966 nr 4 s. 16; K. SoSnicki: Ogélne zaloZenia podrecznikéw szkolnych. Warszawa
1962 s. 85 n. . .
8 Sos$nicki, jw. s. 71.
4 Tamze s. 75—T717.
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jakim dziecko wilada, umozliwiajac dalszy rozwdj jezykas. U tych sa-
mych autoréw znajdujemy czesto ubolewanie, ze — niestety — wiele na-
szych podrecznikéw nie odpowiada tym normom 6.

Nieadekwatno$¢ poje¢ uzywanych w podrecznikach, przypadkowosé
doboru tresci i nieudolnos¢ metod dydaktycznych, stosowanych w szkole,
spowodowaly juz w latach pietdziesigtych burzliwg dyskusje na lamach
prasy i czasopismiennictwa fachowego 7. Krytyka, rozpoczeta przed 20 la-
ty, trwa z réznym nasileniem do dnia dzisiejszego 8. Nie jest ona jednak
bezowocna. Byla bowiem jedng z przyczyn czeSciowej zmiany modelu
szikoly ogolnoksztalcgeej i nowej redakeji podrecznikéw, obowigzkowo
wprowadzanych do szkoly w latach sze§édziesigtych.

Trzeba jednak zauwazy¢, ze w ostatnioc wydanych podrecznikach
szkolnych zwrocono wiekszg uwage na ftres¢ i przystosowanie sie do
ogélnych przemian cywilizacyjnych niz na strone psychologiczng. Dla-
tego tez niektérzy ze wspéiczesnych wspdtautoréw nowych podrecznikéw
uskarzajg sie nadal na ,nieuwzglednianie wieku czytelnika, jego dotych-
czasowych doswiadczen i wiadomosei, zasobu znanych mu siéw, sposo-
bu mys$lenia, zainteresowan itp.”’? Mozna tez wyczyta¢ takie stwierdzenia,
ze wspblczesnie uzywane polskie podreczniki szkolne ,,s3 bardziej po-
dobne do toméw naukowel encyklopedii niz do ksigzki ucznia” 10,

Dyrektor PZWS doc. dr T. Parnowski wyraznie nad tym ubolewa
piszac: ,, Trapi takze redaktoréw i nauczycieli sprawa przystepnosci i zro-
zumienia podrecznika od strony zasobu pojeciowego i slownikowego
ucznia. Niestety, nie prowadzimy badan z tego zakresu, a to, co usilu-
jemy czyni¢ (np. na Uniwersytecie Warszawskim), jest dopiero w za-
Igzku. Totez zaréwno nasze czasopisma dla dzieci i mlodziezy i ksigzki
im poswiecone, jak wreszcie podreczniki, oparte sg na praktyce, wy-

5 W. Flower: Rola oddziatywan zewnetrznych w uczeniu sie wplywajgeym na
rozwéj we wezesnym dziecinstwie. Tlum. z ang. ,,Psychologia Wychowawcza” T. 10:
1967 nr 4 s. 388—390.

§ T. Parnowski: Z naszych do$wiadczen nad unowoczes$nieniem podreczni-
kéw. ,,Nowa Szkola” 1966 nr 4 s. 20; tenze: Osrodek Doskonalenia Podrecznikéw
Szkolnych. ,,Przeglad Pedagogiczny” 1971 nr 2.s, 17—20; Okon, jw. s. 16.

7 W sprawie krytyki podrecznikéw i programéw szkolnych, prowadzonej w r. 1953
na lamach prasy, napisali artyku? sumujgcy M. Pecherski i R. Radwito-
wicz: Dyskusja nad programami i podrecznikami dla szkoly ogdlnoksztatcace;..
,Nowa Szkola” 1954 nr 4 s. 39—51.

& Dalszg dyskusja na temat podrecznikéw szkolnych zajmuja sie czasopisma spe-
cjalistyczne: ,,Nowa Szkola”, ,Zycie Szkoly”, ,Przeglad Pedagogiczny” itp.

8 J. Hawlicki: Jeszcze w sprawie ulepszenia podrecznikéw. ,Nowa Szkola™
1969 nr 2 s. 20 n. .

1 Tamze s. 20.
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czuciach i doswiadczeniach redaktoréw i autorow” 11, Trzeba by takze
dodaé, ze badania ,zalgzkowe” zrozumialoéci i przystepnoSci podrecz-
nikow szkolnych dla uczniéw sg bardzo fragmentaryczne i r6Zznoaspe-
ktowe 12, Brak badan kompleksowych i wystarczajgco pewnych. Nie-
mniej krytyka podrecznikéw w ostatnim dwudziestoleciu uswiadomila
spoleczenstwu wage problemu i pobudzila pedagogéw i dydaktykéw do
poszukiwan. Zaczeto szuka¢ normatywoéw dobrego podrecznika szkolne-
go. Powstat tez przy wydawnictwie PZWS specjalny O$rodek Dosko-
nalenia Podrecznikéw, powolany decyzjag Ministra Oswiaty i Szkolni-
ctwa Wyiszegoz 7X 1970 r. 13

W poszukiwaniu normatywow dobrego podrecznika, w cigglej kon-

1 Parnowski: Z naszych doSwiadczern nad unowocze$nieniem podrecznikéw
s. 21.

12 Prébe ustalenia pewnych normatywoéw do badan podrecznikéw zaprojektowat
K. Kreutz (Jak badeé, czy uczniowie rozumiejq podawany materiat nauczania.
,Nowa Szkola” 1966 nr 11 s. 29—33). Jest to tzw. metoda szczegdléw pozytywmych,
polegajgca na zadawaniu dzieciom szeregu pytan odnosnie do rozumienia tekstéw
podrecznika —nie tylko calych zdan, ale i poszczegblnych wyrazé6w. Malg prébke
wykorzystania tej metody do badan tekstu podrecznika pokazata M. Brachacka
(Tekst podrecznika ,,na warsztacie psychologa”. Tamze 1962 nr 5 s. 20 n.). Metoda
ta — ze wzgledu na nielatwe jej stosowanie w szkole —nie znalazia dotad szerszego
oddzwieku.

Inne badania podrecznikéw szkolnych prowadzili: J. Konopnicki (Normy dla
testow stownikowych w szkole podstawowej. Tamze 1968 mr 9 s. 39—42 i wraz
z M. Zieba: Bedania stownikowe dla klas III do VII szkoly podstawowej i ich
zastosowanie. Wroclaw 1968); M. Matulka (Préba analizy treSci podrecznikéw.
,Nowa Szkola” 1969 nr 5 s. 31—35). Autorka prébowala analizowaé podreczniki
szkolne metodg ,Ruleg”; I. SkrzynAski (Rozumienie poje¢ historycznych przez
uczniow, Tamze nr 11 s, 32—36); M. Chmura, U. Napiérkowska, J. No-
wak (Z badatr nad stownictwem dziecka rozpoczynajqcege nauke szkolng. ,Zycie
Szkoly” R. 25: 1970 nr 7/8 s. 21—26); S. Szuman (Rozwdj tresci stownika dzieci.
,»Studia Pedagogiczne” 1955 T, 2 5. 1—75); B. Wilgocka-Okon (Zaséb umystowy
dzieci dawniej i dzi§. Warszawa 1967).

Jeszcze inni badali pojecia stosowane w podrecznikach szkolnych poprzez sta-
tystyczne obliczanie siéw wystepujacych w danych podrecznikach: E. Teklinska
(Z badan nad stownictwem podrecznikéw szkolnych. Analiza poréwnawcza stowni-
ctwa podrecznikéw kl. I § kl. II. ,Zycie Szkoly” R. 27: 1872 nr 2 s. 111—121);
J. Timofiejuk (Z badann nad stownictwem podrecznikéw szkolnych., Tamze
R. 26: 1971 nr 4 s. 239—245. Autorka przeprowadza analize statystyczna stownika
frekwencyjnego w Elementarzu M. Falskiego i w Literach F. Przylubskiego. Po-
réwnuje tez oba podreczniki pod wzgledem jakosciowego przystosowania stownika
do umyslowosci dziecka rozpoczynajacego nauke szkolng).

18 Parnowski: O$rodek Doskonalenia Podrecznikéw Szkolnych s. 16; tenze:
Rodowéd Osrodka Doskonalenia Podrecznikéw Szkolnych.. ,Nowa Szkola” 1971
nr 5 s. 23—26. .
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frontacji podobnej problematyki z innych krajow* oraz w oparciu
o osiagniecia rodzime zwrbécono uwage na nastepujgce zagadnienia do=
tyczgce podrecznika szkolnego w ogdle:
1. funkcje podrecznika szkolnego
2. wiasciwosci struktury i metody opracowania podrecznika
3. wlasciwosci podrecznika pod wzgledem jezykowym i formy zew-=
netrzne]. !
Ze wzgledu na ogélne zalozenia wydaje sie, ze wypadaloby (przynaj-
mniej w zarysie) przyjrzec sie z bliska tej problematyce. Nie powinna bo-
wiem ona by¢ obca takze podrecznikom do nauczania religii.

Funkecje podrecznika

Ze wzgledu na 3 czynniki wystepujgce w procesie nauczania (uczen,
podrecznik, nauczyciel) dydaktycy w rézny sposéb okreélali role podre-
cznika. Po prostu zalezalo to od aspektu spojrzenia, od podkreSlenia za-
dan. podrecznikéw wzgledem ucznia lub nauczyciela 15,

Mimo bowiem zdecydowanego odciecia sie od metodycznego porad-
nika dla nauczyciela (nazywanego niekiedy podrecznikiem dla nauczy-
ciela) podrecznika dla ucznia, ten ostatni pozostaje nadal w roli dialekty-
cznej miedzy uczniem a nauczycielem 16, Ta po$redniczgca rola wyznacza
mu miejsce miedzy dzielem naukowym a samouczkiem. Wydaje sie to
zrozumiale, gdyz ,,podrecznik przenosi nauke ze sfery wysokiego nauko-
wego mys$lenia do my$lenia dopiero rozwijajgcego sie” 17. Podrecznik jest
wiec ksigzka popularyzujacg wiedze w sposéb przystosowany do mozli-
wosci umystowych dziecka. W ten spos6b pokolenie ludzi dorostych usi-

¢ W ruchu doskonalenia podrecznikébw szkolnych nie jesteSmy osamotnieni.
Biorg w nim udzial takze inne kraje demokratyczne, np. NRD, Czechoslowacja,
Rumunia, Jugosiawia. Nie jest on tez obey krajom Europy Zachodniej i Ameryki.
Patronuje mu migdzynarodowa organizacja UNESCO (por. R. d’ Aetha: Perspe-
kiywy. badaf. pedagogicznych. Tium. z ang. ,Nowa Szkota” 1971 nr 1 s. 1-95).

5 Na przykiad w metodzie Freineta, w tzw. metodzie swobodnego naucza-
nia, w ostatnich latach lansowanej w wielu naszych szkolach podstawowych, nie
bierze sie pod uwage podrecznika szkolnego. Baza podstawowa, na ktérej opiera
sie nauczanie wedlug tej metody, s3 zainteresowania ucznia i jego aktywnosé.
(H. Semenowicz: Poetycka twérczoéé¢ dzieci na lekcjach jezyka polskiego
w klasach: I—IV.  Zycie Szkoly” 1970 nr 1 s. 23—42 ‘taz: Poetycka twé'rczo§é
dziecka. Warszawa 1973).

Niekiedy tez, wedlug zalozen szkoly aktywnej, nauczanie caly ciezar dydaktyczny
przerzuca na nauczyciela, przydzielajac podrecznikowi role marginesows.

16 Sos$nicki, jw. s. 59.

17 Tamze.
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luje przy wspoludziale szkoly przekaza¢ zastang wiedze i kulture mio-
demu pokoleniu.

Poniewaz podrecznik jest adresowany do wielu uczniéw na danym
etapie wieku i rozwoju, powinien by¢ przystosowany do przecietnego po-
ziomu umysiowego uczniéw danej klasy. Jego celem nie moze by¢ indy-
widualizacja przekazu zawartych w nim wiadomosci — jest to zadanie
nauczyciela 8.

Z. Myslakowski uwaza, ze z wielosci funkeji, jakie powinien spelnia¢
podrecznik w procesie nauczania, najwazniejsza jest ,,pomocniczo§é pod-
recznika jako $rodka” 19, Wedlug niego ,,podrecznik ma stuzy¢ do utrwa-
lania, organizowania i wykonczenia tego, co juz zostalo przezyte i jako
przezycie psychiczne istnieje, niekiedy w formie bardzo swoistej, w sys-
temie personalnym ucznia. To zadanie powinno wyznaczy¢ jego wiadci-
wosci” 20,

W. Okon natomiast uwaza, Ze ma on byé ,przewodnikiem ucznia w
$wiecie poznania”. Wyznacza wiec podrecznikowi funkcje ,,uzupelniajgcg”’
nauczanie 2!, Gléwna funkcja podrecznika, wedlug koncepcji Okonia,
dzieli sie na 4 funkcje szczegélowe. Sg to: funkcja informatywna (w sensie
szerokim — jaki okre$la cybernetyka), transformacyjna (konfrontujgca
wiedze teoretyczng z nastawieniem praktycznym), badawcza i samoksztal-
ceniowa 22, ‘

Chot¢ Okoni wydaje sie mie¢ wiasng koncepcje podrecznika szkolnego
dla ucznia, jednak wymienione przez niego funkcje sg wspothiezne z fun-
kcjami, ktore bardziej szczegdlowo wypunktowuig inni autorzy. Na przy-
klad E. Czernichowski wymienia az 8 funkeji podrecznika:

1. -Podrecznik powinien by¢ podstawowym zrédiem wiadomosdei, umie-~.

jetnosci i nawykow, jakie powinien uczen osiggngé

2. Jest on zasadniczym wykladnikiem programu nauczania, choé nie

musi kurczowo trzymac sie programu

3. Podrecznik ma pomagaé nauczycielowi w organizowaniu - pracy
dydaktyczno-wychowawczej, nigdy natomiast nie moze go zastgpi¢
Jest narzedziem pracy ucznia '
‘Pozostaje jednym z waznych czynnikéw wplywu wychowawczego
Pozostaje niezastapiong pomocy dla ucznia w jego pracy domowej

SIS

18 Tamze's. 58.°

19- Nauczanie sywe a podrecznik szkolny. Lwéw 1936 s. 66.

2 Tamze s. 71.

21 Okoh, jw. s. 11. :

2 Tamze s. 12; tenze: Funkcja i tre$¢ podrecenike szkolnego. W: Z warsztatu
podrecznika szkolnego. Pod. red. T. Parnowskego. Warszawa 1973 s. 77 n.: C. Kur-
pisiewicz:Metody programowania dydaktycznego i ich zastosowanie przy bu-
dowie podrecznika. Tamze s. 106 n.
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7. Pokazuje uczniowi droge do samodzielnego mys$lenia i uczenia sie
8. Jest podstawa do samoksztalcenia ucznia 23,

Wilasciwosci struktury i metody opracowania podrqcznika‘

O warto$ci podrecznika decyduje jego tres¢ i wiasciwy — dostosowany
do mozliwoséci umystowych dziecka i zachowujgcy prawidiowosci naucza-
nia — jej ukiad.

Kryteriami dydaktycznymi, ktérym powinna by¢ podporzagdkowana
tre$¢ podrecznika, sg: dokladnos$é naukowa, obiektywnosé, systematycz-
nos$¢, zwigzek z zyciem i aktualizacja 24

Dokladnos¢ naukows i obiektywizacje treSci podrecznika mozna by
mierzy¢ za pomocg analizy treéci, zdan i poje¢ zawartych w podreczniku,
a nastepnie — przez poréwnanie ich z obiektywnymi fresciami i po-
Jjeciami danej dyscypliny wiedzy. Okon, podchodzgc do tego zagadnienia
od strony formalnej, kaze zliczy¢ w podreczniku zdania opisujgce, wyja-
$niajgce i normatywne oraz ustali¢ ich stosunek do siebie. Uwaza tez, ze
duza przewaga jednego z tych rodzajow zdan $Swiadezy o nie najlepszym
doborze tresci podrecznika, o jej ,niestrawnosci” dla ucznia 25. Ogoélnie
tez trzeba stwierdzi¢, Ze na réznych poziomach nauki szkolnei nalezy po-
przestawaé na takim rozumieniu tresci, terminéw i tez danej dyscypliny
wiedzy, jakie jest dostepne uczniowi i jakie wystarcza do ich powsze-
chnego rozumienia 25, '

Dobry podrecznik szkolny, o ile w sposéb zamierzony ma by¢ ele-
mentem wiodgcym w nauczaniu, powinien zawieraé w sobie fres¢ ulozong
wedlug pewnego wzorca systematyki.

W zaleznosci od rodzaju podrecznika mozna odrézni¢ przewage syste-
matyki logicznej lub alogicznej 27, W systematyce logicznej mogg zaistnie¢
dwa rodzaje ukladu tresci w podreczniku:

a) liniowy

b) strukturalny.

W ukladzie liniowych tres¢ jest podawana réwnorzednie, bez wyrdi-

2 Czernichowski, jw. s. 369—372.

22 Okon, jw. s .14; NB. Poniewaz autor fen sam artykul opublikowal jeszcze
raz w dziele zbiorowym pod red. T. Parnowskiego (Z warsztatu podrecznika szkol-
nego), dla unikniecia nieporozumien wyjasniamy, ze w dalszym ciggu naszych ro-
zwazan bedziemy sie powolywali na publikacje wczesSniejszg tego artykulu, tzn.
w ,,Nowej Szkole”.

25 Okon, jw. s. 14,

2% Sos$nicki, jw. s. 64.

27 Tamze s. 21—23.
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mniania zagadnien zasadniczych. W tym ukladzie tresci nastepujg po sobie
‘w spos6b lancuchowy, bez wyodrebnienia tresci merytorycznie wazniej-
szych 26, W ukladzie natomiast logiczno-strukturalnym tresci gtéwne wy-
bijajg sie w calosci innych tresci, ktérymi sa obudowane, w spos6b do-
Srodkowy. Podstawowe wiadomosci majg uklad liniowy, Inne tresci — po-
chodne — odbudowuja je w spos6b dosrodkowy, pionowy. Takie ujmowa-
nie tresci jest bardziei poglebione 29.

W ukladzie alogicznym w tresci podrecznika jest zazwyczaj zachowana
mna systematyka:

a) $rodowiskowa

b) cykliczna

¢} fazowa.

Tego rodzaju systematyka liczy sie z mozliwoSciami rozwojowymi
dziecka. Ponadto w ukladzie treSci podrecznika moze czesto zachodzi¢
systematyka celowa 39,

Praktycznie w podreczniku klas poczatkowych powinna by¢ zachowa-
na systematyka Srodowiskowa, w ktorej ,,punktem wyjécia sg treSci do-
. starczone przez najblizsze Srodowisko dziecka” 31, Jednakze i tu powinno
sie honorowaé¢ uklad logiczny (nie zauwazany przez dziecko) w doborze
tematyki czerpanej ze srodowiska.

W klasach $rednich systematyka Srodowiskowa ukladu freSci pod-
recznika powinna coraz wyraZzniej zanika¢ na korzysé ukladu cyklieznego.
W zwigzku z coraz wigksza czestotliwosciag wystepowania wyzszych ab-
strakeji i uogdlnien wlaSciwym ukladem tresci wydaje sie byé uklad cy-
kliczny 32. Ten z kolei powinien w wyzszych klasach szkoly ogélnoksztal-
cgeej ustgpi¢c miejsca logicznemu ukladowi strukturalnemu 33,

W zalezno$ci od rodzaju tresci i jej ukladu w podreczniku Z. Mysla-
“kowski wyréznia 3 typy podrecznikow: v

2) podrecznik wiasciwy — ksigzka SciSle zwigzana z programem i kur-

sem danego przedmiotu

b) ksigzka traktowana jako lektura uzupelniajgca

2 Tamze s. 26 n.

2 Tamze s. 29.

3 W doborze i ukladzie tresci systematyka celowa nie liczy sie ze stopniowa-
niem trudnos$ci. W podrecznikach ukladanych wedlug tej systematyki waina jest
tylko tre$é naukowa, nastawiona na cele teoretyczne lub praktyczne (Sosmnicki,
jw. 8 37—42).

3 Tamze s. 44,

% Uklad cykliczny jest ukiadem o charakterze psychologicznym. Polega on na
dawkowaniu nauki z uwzglednieniem stopniowania {rudnosci. We wszystkich cy-
klach wystepuje zasadniczo prawie jednakowa tre$é podstawowa, ktéra w cyklach
wyzszych jest coraz dokladniejsza i coraz glebiej opracowana (tamze s. 35).

3 Tamzie s. 45.

209



¢) ksigzki podreczne — encyklopedie, stowniki itp. 3

Okon za podreczniki wlasciwe uwaza:

a) podrecznik uniwersalny — w sposOb systematyczny ukazuje on za
pomocy tekstu i oznaczen graficznych dang dziedzine rfeczywvstosm, po-
mysly badawcze, ¢wiczenia i zadania praktyczne;

b) podrecznik do ¢wiczen i zaje¢ praktycznych

¢) podrecznik programowany 3.

- Kazdy typ podrecznika moze na swoj sposéb speimac wyzej oméwione
funkcje. Najbardziej harmonijnie powinien wypeinia¢ swoje zadania typ
podrecznika uniwersalnego, podczas gdy podrecznik systematyczny i pro-
gramowany wyraZnie akcentujg funkcje informatywna 36,

Wiasciwosci podrecznika pod wzgledem jezykowym i formy zewnetrznej

Podrecznik powinien dysponowaé stownictwem znanym dziecku i po-
dawaé nowe wyrazenia i pojecia w dawkach mozliwych do zrozumiemnia,
opanowania i wyuczenia sie w miare uptywu lat nauki i rozwoju umysito-
wego uczniéw. Musi sie jednak liczyé z tym, ze nowy zaséb stow, kiére
uczen zdobywa w procesie nauczania, nie posiada pelnego znaczenia,.pel-
nej tresci, jakg podklada pod te ferminy dana dyscyplina wiedzy. W pro-
cesie nauczania tres¢ poje¢, zwlaszcza o wysokiej ogoélnosci i abstrakeji,
ulega coraz to nowym modyfikacjom, zmienia swoje znaczenie w rozwija-
jacym sie umysle ucznia. Nie znaczy to jednak, ze powinno sie zaniechaé
ich uzywania do coraz pelniejszego, dokladniejszego ich nauczania. Trzeba
jednakze zawsze dostosowaé fres¢ przekazywanych pojeé do rozwoiju umy-
stowego uczniow 3. Podrecznik szkolny prawdopodobnie bytby niedostep-
ny dla umystowosci ucznia, gdyby od razu proébowal powigzaé z terminami
i wypowiedziami pelng ich tre§¢ — taks, jakg operuje nauka 38, Z drugiej
strony catkowite ograniczenie sie do zasobu pojeciowego ucznia w danym
wieku nie byloby wlasciwym rozwigzaniem tak w nauczaniu stownym,
jak i w ukladaniu treSci podrecznika szkolnego. Po prostu bylby to prze-
sadny pajdocentryzm, nie inicjujacy dalszego rozwoju pojeciowego u dzie-
cka. Nieznaczne przekraczanie granicy mozliwosci rozumienia ze strony
dziecka ze stanowiska dydaktycznego wydaje sie konieczne, by nauczanie
mialo charakter wiodacy. Roéwnoczesnie jednak nalezy pamietaé, Ze za-

7 Mystakowski: Wychowanie cztowieka w zmiennej spolecznoéci. War-
szawa 1964 s, 332.

% Okon, jw.s.. 12 n.

3 Tamze s. 13,

% Soénicki, jw.s. 63 n.

8 Tamze s. 65.
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sadniczym materiatem pojeciowym podrecznika i uzywanym przez na-
uczyciela powinien by¢ ten, ktérym uczen swobodnie dysponuje 3,

Myslakowski zwraca uwage na to, Zze zasadniczy bigd popelnia tez
autor piszgcy podrecznik szkolny jezykiem, jaki ,,podpowiada” nauczy-
cielowi. Podrecznik bowiem nie jest pisang lekejs, lecz czynnikiem po-
rzadkujacym i ufrwalajgcym wiedze zdobytg na lekeji 49

Ten sam dydaktyk zauwaza, ze wiele naszych podrecznikéw wykracza
przeciw tej zasadzie, usilujgc jezykowo zastgpié nauczyciela, Dzieje sie to
wtedy, gdy podrecznik przemawia glosem nauczyciela, np. ,,Drogie dzie-
ci! znacie juz wszystkie strumyki i potoki, itd.” 4

Wielka szkoda, ze odno$nie do tak waznej sprawy, jaki praktycznie
pow1men by¢ 3ezyk naszych podreczmkow na poszczegélnych etapach roz-
woju dziecka szkolnego, by byl zrozumialy i pozostawal w roli wiodacej
W procesie nauczania, tak malo u nas badan. Szkoda, ze podreczniki szkol-
ne i inne ksigzki dla dzieci sg pisane jezykiem, ktéry autorom i redakto-
rom dyktuje zwykla zawodna ludzka intuicja 42

Problem bowiem odpowiedzialnosci jezyka podrecznika i jezyka dziec-
ka jest niezmiernie wazny, gdyz wilanie jezyk ksigzki w szkole staje sie
podstawg porozumienia z uczniem, ktéry z niego ma korzystaé. Nieodpo-
wiedni z punktu widzenia jezyka podrecznik moze okazaé sie zupelnie
bezwartosciowy 43, Czesto bowiem podrecznik uwazany jest za dobry, ale
odbiorca nie jest w stanie z niego korzysta¢ z braku adekwatnosci miedzy
jego jezykiem a jezykiem podrecznika. Przyczyng takiego stanu rzeczy w
przypadku podrecznikéw szkolnych jest szeroko rozpowszechniony zwy-
czaj pisania podrecznika jezykiem ludzi dorostych, bez uwzglednienia je-
zyka dziecka, dla ktérego podrecznik jest przeznaczony 4.

Wydaje sie, ze bardzo przydatny w naszym kraju bylby stownik jezy-
ka dzieci szkolnych, ktéry uwzglednialby wiek dziecka i jego mozliwosci
percepcyine %, Taki slownik stuzytby jako podstawa, jako pewna baza po-

3 Tamze s. 71.

40 Nauczanie Zywe a podrecznik s. 66 nn.

4 Tamze s. 374.

€ Parnowski: Z mnaszych doSwiadczerr mad unowoczesnieniem podreczni-
kéw s, 21, 51,

@ B, Prokié: Badanic psycholingwistyczne joko niezbedny element pracy
nad jezykiem i stylem wspélezesnych podrecznikéw. W: .Z warsztatu podrecznika
szkoinego s. 203 n.

4 Tamze s. 204.

4 Stownik dziecka szkolnego (wiek kI. II—VIII) ma juz opracowany Jugostawia
(Prokié, jw. s. 207). Stownikiem jezyka dziecka szkolnego, opracowanym dzieki
kompleksowym badaniom psycholingwistycznym, dysponuja réwniez Stany Zjedno-
czone Ameryki Péinocnej. Wiadomosé te podajemy za rec. ks. J. Dajczaka -pracy
Al Jungmanna: Katechetik. Aufgabe und Methode der religidsen Unterwezsung
Freiburg i. Br. 1955, ,,Collectanea Theologica” 1955 f. z s. 380—404.
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jeciowa, na ktérej mozna by oprzec sie przy pisaniu podrecznika szkolne-
go.

Warto tez odnotowac, ze powszechnym zyczeniem wszystkich dydakty-
kow jest postulat, by jezyk podrecznika szkolnego byl piekny, jasny, zy-
wy, przykuwajacy uwage ucznia i bliski zyciu %,

Ponadto nalezy zauwazy¢, ze ilustracje wykonane artystycznie, dosto-
sowane do wieku i zainteresowan dziecka, sg w podreczniku réwnie wazne
jak i jezyk. Wartos¢ kazdego podrecznika podnosi dodatkowo jego strona
graficzna *7.

Reasumujagc omawianie osiggnie¢ polskiej dydaktvki i pedagogiki
$wieckie] — ze szczegélnym podkresleniem sprawy przystosowania pol-
skich podrecznikéw szkolnych do mozliwo$ei percepcyjnych dziecka — na-
lezy stwierdzié, ze sg one widoczne, ale nie sg na tyle rewelacyjne, by
radykalnie zmienity lub ulepszyly system nauczania szkolnego. Po prostu
jesteSmy obecnie w punkcie centralnym poszukiwan dobrego i interesu-
jacego dziecko podrecznika szkolnego. Zmiany, jakie zauwaza sie w nowo
wydawanych podrecznikach, wyrazajg raczej tendencje aktualnego ruchu
pedagogiczno-dydaktycznego, uwrazliwionego bardziej na dobdr tresci
i metod dydaktycznych, a mniej na strone psycholingwistyczng ksigzki
szkolnej.

Sprawa pedstaw kompozycji dobrych podrecznikéw do katechezy

Osiggniecia w dydaktyce szkolnej, a z drugiej strony — niepowodzenia
szkolne oraz podrecznikéw szkolnych — w jakis sposob rzutujg na prze-
powiadanie katechetyczne i na podreczniki do nauczania religii. Bezpo-
$rednim powodem takiego zwigzku jest prawdopodobnie tradycyjne po-
wigzanie katechezy z nauczaniem szkolnym, a z drugiej strony ten sam
podmiot-odbiorca, ¢i sami uczniowie podzieleni na klasy szkolne —tak
podczas katechezy, jak i podczas nauczania szkolnego.

Problem wypracowania kryteriow — zwlaszcza w zakresie dostosowa-
nia jezykowego — ktore by stanowily pewniejszg baze przy opracowywa-
niu podrecznikéw szkolnych, jest réwniez problemem numer jeden dla
wspolczesnej katechezy.

Trzeba jednak zauwazy¢, ze w literaturze katechetycznej w naszym

4 Okon, jw. s. 16. _
7 Sosnicki, jw. s. 86—82; Parnowski: Osrodek Doskonalenia Podreczni-

kéw Szkolnych s. 32.
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kraju na ten temat w ogole sie nie pisze *8, Problem kryteriéw opracowa-
nia podrecznika do religii dla dziecka — na odpowiednie klasy szkolne —
jest takze $wiezy w katechezie zachodniej. Na przyklad w katechezie nie-
mieckiej dopiero w latach siedemdziesigtych pojawiaja sie publikacje, w
ktorych poszukuje sie wlasciwych zasad opracowania i krytyki podreczni-
kow szkolnych do religii. H. Halbfas bardzo wyraznie stwierdza, ze do
dzisiaj brak teorii podrecznika szkolnego, a nawet brak badan na ten te-
mat. Podobnie jak nasi dydaktycy piszacy na temat teorii podrecznikéw
szkolnych, takze i ten katechetyk RFN donosi, ze podreczniki szkolne
i katechetyczne sg opracowywane na wyczucie #.

Wprawdzie pojawiajg sie w RFN pewne publikacje podajgce rozne
propozycje teorii podrecznika dla katechizowanych dzieci®®, jednak nie
odbiegajg one daleko od propozycji naszych dydaktykow, o ktorych wspo-
mnieliSmy wyzej. I tak np. G. Wiesner zwraca uwage na dostusowanie
podrecznika katechetycznego do wieku i mozliwosci psychicznych dzieci
na réznych etapach ich rozwoju®. O funkcjach podrecznika w stosunku
do systemu szkolnego, do samego ucznia i do grupy klasowej pisze Halb-
fas 52, H. Heinemann postuluje oparcie teorii podrecznika religii dla dziec-
ka o kryteria nauk humanistycznych, podlegajacych interpretacji jezyko-
wej, uzupelnianych przez metody empiryczno-analityczne 53,

Poszukiwania teorii podrecznika do religii dla dziecka w RFN wska-
zujg wyraznie na $§wiezo$¢ tej problematyki i na brak calosciowych, kon-
kretnych uje¢ tego zagadnienia. Jest to sprawa bardzo pilna i czekajgca
na szczegdélowe badania réwniez w polskiej katechezie. Nasze bowiem
podreczniki do nauczania religii sa takze wynikiem nie zawsze trafnej in-
tuicji ich autoréw i redaktoréw. A ich dostosowanie jezykowe do odbiorcy
(dziecko szkolne bedgce w ontogenetycznym rozwoju) pozostawia réwniez
wiele do zyczenia.

4 Na temat metodycznych podrecznikéw dla katechety do katechizmu Boég
z nami ukazal sie artykul ks. W. Kubika SJ (Profil dydektyczny podrecznikéow
dle katechety. W: W kierunku prawdy. Pod red. ks. bpa B. Bejze. Warszawa
1976 s. 359—377), w ktérym autor catkowicie opiera sie na osiggnieciach dydakiyki

szkolnej, niejako przenoszac je na teren katechezy.
@ H, Halbfas: Religionsbiicher fiir Grundschule, ,Informationen zum Re-

ligionsunterricht” J. 6: 1974 nr 2 s. 1; tenze: Zur Theorie des Schulbuches. ,In-

formationen zum Religionsunterricht” J. 7: 1875 nr 2 s. 16.
% Zob. H. Heinemann: Das Elend der Religionsbuchkritik, ,Informationen

zum Religionsunterricht” J, 7: 1875 nr 2 s. 25 nn.

5t G. Wiesner: Kriterien fir die Erarbeiiung und Beurteilung ecines Schul-
buches fiir Religionsunterricht. ,Informationen zum Religionsunterricht” J. 5: 1973
nr4 s. 39 n.

52 Religionsbiicher fir die Grundschule s. 2.

§ Heinemann, jw. s. 27.
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La recherche des critéres pour la rédaction
d’un manuel scolaire et catéchétique

RESUME

Le but du présent article était de faire connaitre au lecteur polonais
les résultats des récentes recherches (effectuées au cours de 30 derniéres
années) visant le choix des critéres pour la rédaction d’un manuel scolaire
destiné aux enfants et aux jeunes et aussi I’élaboration d’'un manuel de
catéchisme.

Les manuels scolaires — rédigés généralement de facon peu accessible
aux éléves — ont été I'objet d’une vive discussion dans la presse polonaise
spécialisée et plus particuliérement dans les 20 derniéres années. Il en est
résulté I’élaboration de quelques principes théoriques touchant le manuel
scolaire, émanant des didacticiens polonais tels que: E. Czernichowski,
K. Soénicki, Z. Myslakowski, H. Okor ainsi que de quelques autres. En
1970, I'on a crée en outre auprés du Département des Editions Scolaires
un organisme spécial, le Centre pour le Perfectionnement des Manuels,
dirigé par le prof. T. Parnowski.

Dans la recherche des principes normatifs d'un bon manuel, on a atti-
ré l'attention sur les fonctions du manuel scolaire, sur les particularités
de sa structure et de la méthode qu’il doit emprunter, sur les exigences
de langue et de forme extérieure.

En dépit de maintes remarques appréciables et ]ustes la clarté de
langue du manuel scolaire demeure toujours la question ouverte. L’en-
seignement polonais continue en effet 4 mettre laccent plutdt sur le
contenu et sur la méhode que sur la langue elle-méme des manuels.
Celle-ci reste toujours la langue des adultes; c’est la langue de diverses
disciplines scientifiques, simplifiée parfois grace a Pintuition plus ou
moins heureuse des auteurs des manuels ou rédacteurs de ceux-ci.

Dans le domaine de Yenseignement catéchétique le probléme des
critéres d’un bon manuel dé catéchisme ne semble pas, pour le moment,
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intéresser les spécialistes. La situation en Pologne est celle qui caractérise
aussi les pays occidentaux ou ces problémes commencent 3 peine 3 étre
envisagés. Les recherches sur les critéres d’un bon manuel de I’enseigne-
ment religieux effectuées en Allemagne Fédérale réjoignent celles des
didacticiens laics en Pologne. Certaines publications parues ces derniéres
années semblent en témoigner; elles sont I'oeuvre des catéchistes alle-
mands, tels que: H Halbfas, H Heinemann, G. Wiesner.



