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poznamie ich sposobéw reagowania i mozliwosci zastosowania bogactw kultury w interwencjach
wychowawczych. Ta rewizja praktyczna procesu wychowania, powinna dotyczy¢ nie tylko oséb
bezpofrednio w nim zaangazowanych, ale réwniez nauczycieli, rodzic6w, animator6w, wolnotariuszy
i innych grup wspélpracujacych i majacych jaki§ wplyw na wychowanie. Nie mozna w tym miejscu
pominaé catego systemu Zycia spolecznege stworzonego przez pafistwo. System ten nie moze dziataé
w pastawieniu centralistycznym. Powinien kia$¢ akcent na warto§¢ matych wspdlnot i grup
zorganizowanych, ktére stwarzaja warunki i oddaja wszystkie swoje mozliwosci na formacie obywateli.

Od kilku lat zauwaza si¢ staty wzrost produkcji, wskutek czego mozna méwié o znacznej poprawie
warunkéw ekonomicznych. Lecz nie mozna w takiej sytuacji zapomnieé réwniez o wychowaniu, kiére
winno byé jedna z wazniejszych inwestycji spoleczefistwa. Nalezy ustawicznie poszukiwaé nowych
rozwigzat, nowych punktéw odniesied, nowych warto§ci. Ze wzgledu na wielkie znaczenie
-wychowania rodzinnego i pierwszych klas szkoly podstawowej, trzeba zwrdcié uwage na niebez-
pieczefistwa grozace rodzinie, na jej problemy, potrzeby i wymagania. To samo odnosi sie do szkoty.
Wszystkie istniejace struktury i organizacje powinny wspomagaé powyzsze $rodowiska w wysitkach
dotyczacych wychowania. '

Dokonujac krétkiego podsumowania powyzszej publikaciji, poruszajacej problemy wychowania we
wspGlczesnym $wiecie, nalezy stwierdzié, ze w calo§ci zastluguje na pozytywna oceng. Przedstawia
bowiem bardzo syntetycznie i jasno zagadnienia. Na uwage zastuguje jeszcze jeden fakt. Autor starat
si¢ przedstawi¢ w sposéb krytyczny i obiektywny sytuacje wychowania w niektérych pafistwach Europy
Zachodniej. Z drugiej strony chyba za malo poswiecit uwagi wartoSciom chrzedcijafiskim w wy-
chowaniu.

ks. Jan Nieweglowski SDB, Warszawa

Czlowiek — wychowanie — kultura, F. Adamski (red.), Krakéw, 1993, ss. 222.

Jak wskazuje sam tytul publikacji dotyczy ona trzech zagadnied: wizji czlowieka, probleméw
wychowania i kultury spotecznej, w ktérej zyie konkretny cztowiek. Omawiana ksigzka stanowi zbidr
tekstéw zebranych z réznych periodykéw i opracowar.

1. M. Krapiec, Cztowiek — dramat natury i osoby

W kazdej epoce pojawialy sie réime préby wyjaSnienia i filozoficznej interpretacji obrazu
czlowieka. Z reguly widziano go dwustronnie: jako ,,natura” (biologiczna) i ,.duch” (jezyk, poznanie,
samowiedza, spoteczno$€). Naturalng koncepcje czlowicka przedstawial ewolucjonizm, w kibrym
czlowiek jest ostatnim ogniwem ewolucji zyjacej materii. Freudyzm i marksizm — redukujace cztowieka
do biologicznej strony — analizuja ludzkie ,ja” w §wietle nauk ekonomicznych. Teoria strukturalizmu,
podobnie jak koncepcje powyzsze, réwniez osadza mocno czlowieka w przyrodzie,

Do powstania wieln wspélczesnych koncepcji antropologicznych przyczynit sie Hegel i jego
filozofia cztowieka wywodzaca si¢ od Kartezjusza i Kanta. Wedtug nich catowiek nie jest sama w sobie
calosScia, ale tylko jej funkcja. Nowy punkt widzenia na czlowieka, pod wplywem religii
chrzescijafiskiej, tworzy Kierkegaard. Tragiczny obraz cztowieka i jego zycia buduja egzystencjalisci.

Klasyczny nurt filozofli, idac za definicja Boecjusza, podkreSla dwustronno§é bytu ludzkiego:
strukture materialng i aspekt duchowy. Wedhg tej koncepciji czlowiek pojawia sie jako jednostkowa
substancja manifestujaca si¢ poprzez §wiadome ,.ja”. Ona prowadzi do uznania czlowieka jako byt
asobowego, ktdry transcenduje przyrodg
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2. R. Guardini, Struktura bytu osobowego

Oscba to inaczej posta¢ skladajaca si¢ z réznorodnych elementéw, ktére pozostajg ze soba
w zwiazkach strukturalnych i funkcjonalnych, tworzac jedno$¢ pierwszego rzedu. Osoba jest
indywidualnoscia, kt6ra broni si¢ przed wchlonigciem jej przez inne zespoly. Istota tej indywidualnosci
polega na ksztaltowaniu otaczajacego ja $wiata i specyficznych relacjach migdzy nia a innymi
indywiduami.

3. R. Ingarden, O naturze ludzkiej

Jest bardzo trudno okre§li¢ jednoznacznie naturg cztowieka. Do kazdej charakterystyki w jego
istocie mozna dobraé fakty dowodza cos przeciwnego. Niekiedy czlowiek popelnia czyny niZsze od
jego prawdziwej natury, a rtéwnoczesnie notuje sie fakty wznioste i wyjatkowe. Kazdy cziowick ustala
sobie pewne wartofci i usiluje je realizowac.

4, J. Maritain, Osoba ludzka i spoleczeristwo

Méwiac o osobie, trzeba méwié o jej jednostkowosci i osobowosciPierwsza cecha jest
zakorzeniona w materii, ktéra dzieki temu zajmuje okre§lone miejsce w przestrzeni. Materia jako taka
dazy do rozkladania sie, podlega determinizmowi §wiata fizycznego. Czlowiek jednak ze wzgledu na to,
Ze jest osobg, nie podlega tym prawom.

-

5. W. Strézewski, O stawaniu sie czlowiekiem

Czlowiek jest istotg niedoskonats, niewykoficzona i niespeiniona, W procesie stawania sig
czlowiekiem wazng rolg odgrywa wychowanie, ktére zajmuje si¢ nim ze wzgledu na wyjatkowe
miejsce, jakie zajmuje w $wiecie i w calej hierarchi bytéw. Proces ten zaktada dynamiczno$¢ podmiotu,
cel, sposéb dochodzenia do tego celu, transcendencje nalezacg do istoty czlowieczefistwa.

6. 1. Maritain, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania

Wychowanie nie zajmuje si¢ abstrakcja czlowieka jako takiego, ale ksztattuje okreSlone dziecko,
nalezace do konkretnego narodu, Srodowiska i czasu. W procesie tym nalezy wystrzegaé si¢ powaznych
bledéw, ktore mozna popetnié. Blad pierwszy: odrzucenie celéw. Wychowanie jest pewnego rodzaju
sztuka, ktGra nie moze byé pozbawiona celowosci. Bad drugi: falszywe koncepcje celu. Polega on na
niepelnych i niejasnych pojeciach dotyczacych natury celu wychowania. Aby uzyska¢ prawidtowa
wewngtrzna i zewngtrzna. Blad trzeci: pragmatyzm. Jest rzecza oczywista, e Zycie czlowieka polega na
dziataniu, ktére zmierza do celu, bez kt6rego dzialanie traci kierunek. Jednakze Zycie istnigjace dla celu
wymaga godnego przezycia, czyli potrzebna jest kontemplacja i doskonale spelnienie siebie. Eleraenty
te wymykaja si¢ z granic ducha pragmatycznego. Blad czwarty: socjologizm. Za najwyzsze reguly
i wzorce wychowania stawia si¢ uwarunkowania spoleczne. Blad piaty: intelektualizm. Biad ten
pojawia sie¢ w dwéch formach. Pierwsza szuka najwyzszej realizacji wychowania w czystej sprawnosci
intelektualnej lub retorycznej, druga za§, porzucajac warto§ci uniwersalne, akcentuje wazno$é
praktyczanych i roboczych funkcji rozumu. Blad szésty: woluntaryzm. W tym przypadku dochodzg do
glosu irracjonalne sity, a rozum staje sie niewolnikiem woli. Biad siédmy: wszystkiego mozna nauczac,
W szkole mozna przekazaé wiedze, lecz do madrosci dochodzi si¢ przez do§wiadczenie duchowe,

7. G. D’ Arcais Flores, Propozycja personalistyczna

Osoba jest primum, od ktérego nalezy zacza¢ méwienie i jakiekolwick dziatanie. Osoba to ,,ja”, to
trwanie, §wiadomos$é (samo$wiadomosc), istnienie. Nawiazuje ona relacje z ,,ty”, stajac si¢ socius,
amicus. Wszystko to zaktada intencjonaino$¢ i transcendowanie. Ostatnie dwa elementy odgrywaija
niezmiernie wazng role w wychowaniu. Ulatwiaja one wychowankowi stawanie si¢ coraz bardziej
samym sobg, a przez to realizuje si¢ osobista warto$¢ jego osoby.
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8. J. Majka, Wychowanie personalistyczne — wychowaniem integralnym

Wychowanie ma na celu ksztaltowanie cztowieka nie tylko w sensie rozwoju jako gruntu, lecz
w znaczeniu doskonalenia kazdego indiwiduum, we wszystkich przejawach jego zycia i dziatalnoéei.
Proces wychowania ma zmierzaé do celu ostatecznego; braé pod uwage dobro spoleczefistwa
1 Kosciola; rozwijaé¢ w sposéb harmonijny wlasciwosci fizyczne, moralne i intelektualne.

9. T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie oséb

Kryzys szkoly jest kryzysem osobowym. Dochodzi do tego, kiedy szkota przestaje byé wspblnoty
nauczycieli~mistrz6w 1 ucznidw, w ktérej nie dokonuje si¢ edukacja, a tylko przekazywanie wiedzy.
Szkola nie moze byé miejscem manipulacji, ale miejscem odkrywania prawdy, dobra, pigkna
i wolnosci.

10. W. Cicho#, Aksjologiczne ujecie procesu wychowania

Proces wychowania stanowi jedna calo§¢ z problematyka akcjologiczno-wychowawcza. Mamy
tutaj do czynienia z filozoficznymi koncepcjami cziowieka jako wychowawcy i wychowanka z teoria
warto§ci.

11. 1. Maritain, Moralne i duchowe wartosci w wychowaniu

Nakazem chwili w wychowaniu staje si¢ moralna reedukacja. Nie wystarczy nauczyé dziecko
dobrych manier, kultury, uprzejmoéci, odpowiedniego zachowania, przestrzegania prawa bez
uformowania jego wnetrza, Zwracaé uwage na atrybuty wartoci Zycia.

12. W. Pasterniak, Dydaktyka wartosci

Czynno$ci dydaktyczne powinny realizowaé wartoSci ostateczne, jak: dobro, prawde, pickno,
sacrum, warto$ci istnienia, wolno§¢, wartoéci moralne, uzytecznosé. Utatwi¢ uczniom poznanie §wiata
wartoéci, jego znaczenie i zwiazek z warto§ciami ostatecznymi.

13. F. Bagby, Pojecie kultury

Pojecie kultury wyksztalcito sie stopniowo. Na kulture sktadaja si¢ sposoby my$lenia, odczuwania
i zachowanja. Czlowiek byl zawsze §wiadomy pewnych réznic, jakie zachodzily w obyczajach
i sposobach Zycia migdzy jego wspélnota a innymi grupami,

14. Ch. Dawson, Istota kultury

Kultura to spoleczna spuScizna czlowicka, to wszystko, co czlowiek nauczyl si¢ przez proces
nagladownictwa, wychowania i nauki. Pojecie kultury zawiera to, czym osoba jest i co posiada.
15. Ch. Dawson, Zaleznos¢ miedzy religia a kulturg

W kaidej formie Zycia spolecznego — ktbia jest kuiturg — zauwaza si¢ zjawisko, Ze jest ono
porzadkowane 1 organizowane wedlug wyzszych praw Zycia, ktdre stanowia religie. Na wszystkich
stopniach rozwoju czlowieka, religia odgrywata w kulturze centralng site jednoczaca.

16. F. Adamski, Kultura miedzy sacrum i profanum

Od kilkudziesigciu lat kultura szuka inspiracji w §wiecie materialnym, Tak powstala nowa
rzeczywisto§€ nabiera cech doczesnosci. Taki model kultury odbiega bardzo od perspektywy i hierarchi
wartoei nakreSlonych przez tradycje chrzedcijarisky. Nie mozna sobie wyobrazié faktu istnienia kultary
bez religii.
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17. D. Bell, Powrdt sacrum. Tezy na temat przysziosci religii

Wiek XVII i XIX charakteryzowat si¢ pewnym odrzuceniem religii. W rezultacie doprowadziio to
do sekularyzaciji. Ostatnio obserwuje si¢ zjawisko odrodzenia uczué religijnych, powstajg liczne ruchy,
wystepuja, nawrécenia. Zmiany zachodza réwniez w kulturze. Przeobrazenia dotycza zmiany postaw
moralnych, wrazliwoéci odczué, form ekspresji.

Niniejsza pozycja bez watpienia zastuguje na bardzo pozytywna ocene. Nie tylko porusza
problemy skadinad bardzo wazne dla kazdego cztowieka, ale szuka réwniez rozwigzaft. Stad tez moze
byé znaczacym Zrédiem wiedzy i informacii dla studentéw pedagogiki, a w sposéb szczegblny dla tych,
ktérzy opieraja swoja wizje cztowieka na wartofciach chrzescijatiskich. Pewnym mankamentem ksiadki
sa dos¢ liczne bledy drukarskie.

ks. Jan Niewggtowski SDB, Warszawa

E. Alberich - A. Binz Adulti e catechesi. Elementi di metodologia
catechetica dell’eta adulta. Editrice Elle Di Ci, 10096 Leumann - Torino
1093, ss. 188.

We wspélczesnej mysli katechetyczno—pastoralnej coraz powszechniejsze staje si¢ przekonanie, ze
nie mozna w sposéb pelny méwié o katechezie, jezeli zabraknie w niej refleksji na temat katechezy
dorostych. Co wiecej, katecheza dorostych, zgodnie z podstawowymi dokumentami Koéciota (Catechesi
tradendae, Directorium Catechisticum Generale) jest uznawana 2a forme podstawowa, a jej realizacja za
najbardziej pilna, jezeli pragnie si¢, aby katecheza dzieci i miodziezy przynosita pozytywne skutki.
Zbytnie akcentowanie katechezy dzieci i miodziezy, czy teZ uznanie tych form za prawie wylaczne
i centralne nie tylko nie wyraza calej troski Kosciota w tej kwestii, ale moze doprowadzi¢ do kryzysu
w duszpasterstwie, ktére przeciez opiera si¢ giéwnie na osobach dorostych. To wiasnie osoby doroste,
2 szczeg6lnie rodziny, s w pierwszej mierze odpowiedzialne za rozw6j religijny potomstwa. Od stopnia
dojrzatosci wiary rodzicéw zaleZy w stopniu bodaj najwyzszym jakoS§¢ wiary dzieci,

W krajach Buropy Zachodniej pojawilo si¢ w ostatnim okresie wiele publikacji na temat katechezy
dorostych. Jedna z ostatnich, kidra prébuje podaé w sposéb catoSciowy zagadnienie religijnego
wychowania dorostych, jest pozycja Adulti e catechesi. Elementi di metodologia catechetica deil’eta
adulta, ktérej autorami sa dwaj znani katechetycy: E. Alberich SDB i A. Binz. Pierwszy jest
dtugoletnim wykladowca katechetyki w dwéch rzymskich uniwersytetach: Universitd Pontificia
Salesiana i Pontifica Université Gregoriana, drugi czlonkiem dyrekcji Institut Romand de Formation
. aux Ministéres we Fryburgu Szwajcarskim i wykladowca pedagogiki religijnej w Uniwersytecie
Strasburskim. Obydwaj od wielu lat sa czlonkami micdzynarodowej ekipy katechetycznej (Equipe
Européenne de Catéchése), a ostatnio A. Binz jest jej przewodniczacym. Prébuja oni nie tylko zebraé
aktualne tendencje katechetyczne dla dorostych, ale pragna zaofiarowaé wiasng opinie na ten temat. Ich
propozycja, ujeta w siedmiv rozdziatach wymienionej ksiazki, daje bogaty i wyczerpujacy wyklad
zagadnienia. Na ostatnich stronicach (159-183) znajdziemy bogats literature na temat katechezy
dorostych. Rozdzial pierwszy traktuje o opcji pastoralnej na vzecz katechezy dorostych, w drugim
wyirienione sg jej formy i modele, a kolejny, trzeci rozdzial, uzasadnia potrzebe zajgcia si¢ tym typem
katechezy., W czwartym, autorzy proponujs refleksje nad czlowiekiem dorostym, szczegélnie
w aspekcie psychologicznym, pedagogicznym i socjologicznym z réwnoczesnym odniesieniem do jego
religijnego wychowania. Rozdziat piaty méwi o celach katechezy dorostych, szdsty — o tresci, a ostatni
— 0 jej podmiotach, metodach i §rodkach.

Otwierajace ksiazke Wprowadzenie informuje ¢ inicjatywach na rzecz katechezy dovosfych
w wielu krajach Europy, Stanach Zjednoczonych Ameryki Pélnocnej i Kanady. Zapoznaje takie
z aspektami pozytywnymi i negatywnymi omawianego zagadnienia., W&r6d pierwszych wymienia



