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1. Wstep

Ponizszy tekst kontynuuje refleksj e nad wychowaniem w instytucjach szkol-
nych w oparciu o system $w. Jana Bosko. W poprzednim artykule, w $wietle zapi-
séw oswiatowych odpowiednichrozporzadzen i ustaw, zostata ukazanamozliwos¢
realizowania celdw okreslonych przez ks. Bosko oraz rola, jakg odgrywaja progra-
my oraz tres$ci nauczania w wychowaniu szkolnym. Zostata réwniez przedstawio-
na idea prewencji w rozumieniu szerokim, ktora jest realizowana przez edukacje
szkolng i odpowiednie przygotowanie mtodych ludzi do zycia w spoteczenstwie.

W tek$cie ponizszym zostana zaprezentowane dalsze elementy pedagogiki
salezjanskiej realizowanej w szkole, a gtdwnie kwestia kompetencji oraz forma-
cji zawodowej i osobowej nauczycieli, zagadnienie asystencji oraz miejsce tréj-
mianu ,,rozum, religia i mito$¢” w strukturach wychowania szkolnego. Podobnie
jak poprzednio, przytoczone zostang zapisy rozporzadzen i ustaw o$wiatowych,
tworzacych ramy prawne dla omawianych zagadnien.

2. Uczniowie

Polskie prawo o$wiatowe okre$la, ze kazda szkota powinna formutowac i re-
alizowac dziatania o charakterze wychowawczym2. Niezaleznie od zmieniajacych

1 Tekst ponizszy jest kontynuacjg mysli i treSci zawartych w artykule o tym samym tytule
opublikowanym w Seminare 27(2010), s. 151-164.

2Por. § 2 ust. 1pkt. 1iust. 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja
2001 r. w sprawie ramowych statutdw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét, Dz. U.
22002 r. Nr 61, poz. 624 ze zm. oraz zatgczniki 2, 4, 5 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 23 grudnia 2008r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia og6lnego w poszczegdlnych typach szkél, Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17 ze zm.
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sie w ostatnich dwéch dekadach rzadéw r6znych opcji, rowniez szkoty salezjan-
skie, funkcjonujace w ramach polskiego systemu o$wiatowego, mogai starajasie
realizowac charakterystyczne dla siebie cele przejete od $w. Jana Bosko i tradycji
salezjanskiej. Nauczyciel i wychowawca tej szkoty napotyka jednak coraz cze-
$ciej na trudnosci w ich realizowaniu i zastanawia sie, czy sa one celami i ideata-
mi dzisiejszej miodziezy, czy sg akceptowane i przyjmowane jako wiasne.

Mowiac o pedagogice salezjanskiej we wspotczesnej szkole, nalezy wiec
poznaé, kim sg dzisiejsi uczniowie ijakie wartosci sg dlanich wazne. Jakie wzory
obywatela i chrzescijanina realizujg osobiscie i jakie obserwujgw domu rodzin-
nym i najblizszym $rodowisku. Wiedze te mozna uzyska¢ zaréwno w bezposred-
nim dialogu z mtodymi, jak i z lektury opracowan i badan dotyczacych rozumie-
nia patriotyzmu i zaangazowania obywatelskiego dzisiejszej mtodziezy, modelu
rodziny, w ktérej wzrasta, uznawanych wartosci i ideatdw i w koricu ich stosunku
do wiary i Kosciota.

Zestawiajac cele wychowawcze przejete od ks. ks. Bosko z warto$ciami uzna-
wanymi i przezywanymi przez mtodziez, nie mozna nie wzig¢ pod uwage wzor-
cow osobowych promowanych przez wspdtczesne srodki spotecznego przekazu,
kulture masowg, osoby zycia publicznego, gdzie wiodacg role przejety dzisiaj
Srodowiska i nurty o orientacji liberalnej. Wedtug przekazéw ptynacych z tych
Srodowisk oraz promowanych przez nie wzoréw osobowych, jednym z istotniej-
szych celéw zyciowych staje sie sukces rozumiany jako zdobycie popularnosci,
czesto za cene negacji tradycyjnie uznanych wartosci, jak rodzina czy godnosc
osoby, oraz osiggniecie odpowiednio wysokiego statusu materialnego i spotecz-
nego. Tolerancja bez granic, swoiscie pojeta swoboda, akcentowanie odmienno-
$ci i indywidualnosci staja sie wartosciami podstawowymi, czesto absolutyzowa-
nymi i niezréwnowazonymi z warto$ciami, jak godno$¢ osoby, odpowiedzialno$¢
za drugiego, poswiecenie i szacunek. W otwartym dialogu z mtodzieza nalezy
wiec podja¢ kwestie, czy ,uczciwy obywatel i dobry chrzescijanin”3 trzeciego
tysigclecia to taki, ktdry promowany jest przez okreslong stacje radiowa czy tele-
wizyjna czy taki, ktéry jako wierzacy przezywa swoje ludzkie i chrzescijanskie
zaangazowanie w takiej lub innej grupie politycznej lub kulturowej, czy taki, kt6-
rego wzor promowany jest przez okreslong prase lub czasopismo.

Niezaprzeczalnie ideaty ks. Bosko pozostajg aktualne i dzisiaj, jednak rozwi-
niecie lub wskazanie okreslonej formy ich realizacji jest kwestig ztozongi bardzo
trudng. Cztowiekowi dorostemu rodzg sie watpliwosci, jak realizowac te ideaty
w $wiecie nacechowanym pluralizmem oraz wymieszaniem wartosci i poje¢ nawet
podstawowych. Pominiecie analizy i refleksji w tym wzgledzie oraz niepodjecie

3 Sato gtéwne cele systemu wychowawczego ks. Bosko. Por. P. Braido, Buon cristiano e one-
sto cittadino. Unaformula dell umanesimo educativo di don Bosco, Ricerche Storiche Salesiane
13(1994), s. 7-75.
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dialogu z uczniami na wspomniane tematy grozi niezrozumieniem i rozminieciem
sie z rzeczywistymi i istotnymi dla nich wartosciami. W konsekwencji grozi utrud-
nionym lub wrecz niemozliwym realizowaniem celéw wychowawczych, aw szcze-
go6lnosci tych charakterystycznych i specyficznych dla szkét salezjanskich, nieza-
leznie od sprzyjajacych ram prawnych stworzonych przez prawo o$wiatowe.

3. Asystencja

Na stronach Systemu Prewencyjnego z 1877 rokuks. Bosko pisze: ,,Wycho-
wawca, zawsze obecny pomiedzy wychowankami, stucha, rozmawia, pobudza
zainteresowania, przejmuje inicjatywy, inspiruje, daje rady, upomina”4. Jest to
obecnos$¢ animujaca i promujaca, dzieki ktorej mozliwe jest tworzenie relacji
wychowawczych, poznanie mtodych ludzi oraz wspieranie ich rozwoju. W kon-
kretnej rzeczywistosci przybierajednak rozne formy. P. Braido zauwaza, ze prak-
tyka oraz pisma i przemoéwienia ks. Bosko wskazuja, ze inaczej wygladata w ora-
torium, inaczej w internacie, a jeszcze inaczej w szkole czy warsztacie pracy.
Roéwniez rézne grupy miodziezy wymagaty odmiennych i adekwatnych form. Inne
byty realizowane wzgledem ,,mtodziezy bardzo dobrej” (jak Dominik Savio), inne
wzgledem ,,mtodziezy dobrej”, ktéra stanowita zdecydowang wiekszos¢, i jesz-
cze inne wobec ,,mtodziezy trudnej i majacej negatywny wptyw na innych”, ktéra
to jednak byta w mniejszoscib.

Jak realizowa¢ asystencje w szkole, podczas przerwy, w trakcie wycieczki
klasowej, wyjazdu do kina lub teatru? Pozostaje aktualne, ze w zaleznosci od
Srodowiska i odbiorcéw, asystencja przybiera¢ bedzie r6zne postaci. Inne, gdy
bedzie to obecno$¢ nauczyciela na przerwie miedzylekcyjnej czy szkolnym wy-
jezdzie, ainne, gdy petnié ja bedg uczniowie-animatorzy wobec mtodszych kole-
goéw w oratorium po zajeciach szkolnych. Formy obecnosci uzaleznione bedg tak-
ze od sposobu organizacji zaje¢ i od wieku i dojrzatosci mtodziezy. Zawsze jed-
nak bedzie istotne, by wspieraty procesy dojrzewania mtodych oraz prowadzity
do podejmowania coraz wiekszej odpowiedzialnosci za wiasne wychowanie6.

4 Cyt. za: P. Braido, Prevenire non reprimere. 1l sistema educativo di don Bosco, LAS, Roma
1999, s. 302.

5Rozréznienie na powyzsze trzy rodzaje grup mtodziezy stanowito element typologii spotecz-
nej i psycho-pedagogicznej ks. Bosko. Por. P. Braido, Prevenire non reprimere. Il sistema educativo
di don Bosco, dz. cyt., s. 186.

6Krytyczne opracowania asystencji w systemie ks. Bosko rozumianej jako ,,wszechobecno$¢”
wychowawcza dazaca do wyeliminowania mozliwosci popetnienia btedu przez miodziez, a przez to
ograniczajgca wolnos$¢ i mozliwos$¢ dojrzewania do samoodpowiedzialnosci, znajduja sie w publi-
kacjach X. Thévenota SDB i N. Perquina SJ. Por. X. Thévenot, Don Bosco educatore e Usistema
preventivo. Un esarne condotto apartiré dali‘antropologiapsicoanalitica, w: Il sistema preventivo
e | 'educazione dei giovani, red. C. Nanni, LAS, Roma 1989, s. 91-139; N. Perquin, Don Bosco als
Erzieher und Psychologe, DUX (Utrecht NL) 10(1962), s. 433-444.
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Asystencja realizowanajako obecno$¢ wychowawcza powinna mie¢ na uwa-
dze rowniez zjawisko okreslane dzisiaj jako ,,nie miejsca”7. Sg to przestrzenie
wirtualne, w ktdrych zyje i spedza czas dzisiejsza mtodziez. Latwos¢ nawigzywa-
nia kontaktéw, poczucie bezpieczefstwa zwigzanego z anonimowoscia, zacheca-
ja do aktywnosci w tych przestrzeniach, stwarzajg mozliwo$¢ przebywania i two-
rzenia relacji z innymi. Formy te nie majg jednak fizycznego umiejscowienia,
znajduja sie w nieokreslonym ,,gdzie indziej”, ktére istnieje w oderwaniu od $ro-
dowisk naturalnych, jak rodzina, szkota, grupa réwiesnicza. Bycie ,,w zasiegu”
lub bycie ,,on line” stanowi nowg potrzebe dzisiejszej dorastajgcej mtodziezy.
Uczestnicy tych wirtualnych miejsc i anonimowych relacji, to w duzej mierze
osoby do lat 158. Owe ,,nie miejsca” konkurujg dzisiaj z miejscami tradycyjnymi,
jak rodzina, szkota, parafia i lokalna spotecznos¢. Znajdujg sie takze poza ich
kontrola. Stajg sie terenem, na ktérym dokonuje sie socjalizacja w okresie dora-
stania oraz stajg sie rzeczywistg i paralelng szko#g9.

Jaka role powinny przyjaé wzgledem tego zjawiska tradycyjne srodowiska
wychowawcze, jak rodzina i szkota? Bez watpienia, pierwszym obowigzkiemjest
refleksja i uznanie waznej roli tego, co mtody cztowiek doswiadcza i dostrzega
w tych ,,nie miejscach”. Istotne staje sie integrowanie tych ,,nie miejsc” do wy-
chowania i edukacji i do zwyczajnego trybu zycia, by stawaty sie tak samo spo-
feczne, jak miejsca tradycyjne. Z pewnoscia sa to nowe aspekty wychowania,
ktore powinny znalez¢ odzwierciedlenie w szkolnych programach profilaktyki,
o ktorych mowa w odpowiednich zapisach prawnych10.

By¢ moze i tu nalezy przyponmie¢ powiedzenie ks. Bosko: ,,Iubié to, co lubi
miodziez”. By¢ moze konieczne jest dokonanie ,,nowego” wyjscia poza miejsca
tradycyjne, w pierwszym rzedzie mentalnego, by pedagogicznie wykorzysta¢ nowe
technologie i przestrzenie wirtualne. By¢ moze, nalezy wrécic do ks. Bosko, ktory
w poczatkach dziatalnosci nie czekat, az mtodzi przyjda do niego, a sam wycho-
dzit do miejsc, gdzie przebywali i sie spotykali. Znane sgjego wypowiedzi, w kto-
rych wskazuje na konieczno$¢ bycia na miejscu, gdzie gromadzi sie mtodziez,
jeszcze przedjej przybyciem. Dzisiaj by¢ gdzie$ przed miodziezaw sensie chro-
nologicznym i fizycznym nie wystarcza. Konieczne jest wyprzedzanie mtodziezy
w zakresie posiadanej wiedzy z nowych dyscyplin, by w kazdej chwili by¢ goto-
wym do podjecia dialogu i odpowiedzi na stawiane pytania. Konieczne jest nada-

7C. Nanni, Saggi dipedagogia salesiana, IFREP, Roma 2009, s. 22.

8Por. E. Laurman-Jarzabek, Rodzina a zagrozenia towarzyszace wspotczesnej mtodziezy, w: Ob-
raz wspoétczesnej miodziezy - od kryzysu do nadziei, red. M. Szpringer, A. Drapata, Kielce 2007,
s. 93-98, 95.

9 Por. M. Augé, Non luoghi, Eléuthera, Milano 1993; Z. Bauman, La vita liquida, Laterza,
Roma-Bari 2006.

10Por. § 2.1. Rozporzadzenia MEN z dnia 21 maja 2001r. w sprawie ramowych statutdw,
Dz. U. 22002 r. Nr 61, poz. 624 ze zm.
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zanie za rozwojem naukowym i technologicznym. Dezaprobata lub brak zainte-
resowania, nieSwiadomosc¢ lub ignorancjaw dziedzinie zainteresowan miodziezy,
to z pewnoscig strata okazji do nawigzania dialogu i wptywu wychowawczego.

4. RAGIONE, RELIGIONE, AMOREVOLEZZA

Ks. Bosko stwierdza, ze ,,system ten opiera sie catkowicie na rozumie, religii
imito$ci” 11 Odnoszasie one do podstawowych wymiaréw ludzkiej i chrzescijan-
skiej egzystencji: wartosci doczesnych, religijnego sensu zycia, $wiata uczué i emo-
cji, Swiata intelektu i duchowosci. W dziatalnosci pedagogicznej posiadaja istot-
ne znaczenie metodologiczne: organizujgi integrujg dziatania wychowawcze na-
kierowane na petny rozwéj miodego cztowieka. Sa trzema wymiarami troski
wychowawczej kazdego nauczyciela i wychowawcy, dzieki ktérym proces doj-
rzewania ludzkiego i chrzescijafiskiego moze przebiegaé integralnie.

4.1. Rozum

Elementrozumuw systemie wychowawczym ks. Bosko stosowanyjestprze-
miennie z pojeciami rozumnos¢ i racjonalno$¢. Jest podstawa realizmu i roztrop-
nosci pedagogicznej, sprawia, ze procesy wychowawcze poddane sg ksztattowa-
niu, ktére wychowawca jest w stanie uzasadnic i wyjasnic.

W(g ks. Bosko, rozum, bedac darem Bozym, w naturalny sposéb wskazuje na
dobro w zyciu cztowieka i na sposoby jego realizacji. Prowadzi wychowawce do
oparcia swojej pracy na zatozeniu, ze réwniez mtody cztowiek jest w stanie pojac,
doceni¢ i w spos6b wolny przyjaé propozycje wychowawczg, kiedy zmierza ona
do jego rzeczywistego dobra. W rozmowie z nauczycielem jednej z podturyi-
skich matych miejscowosci w 1864r. ks. Bosko méwi: ,,mtodzi ludzie sg istotami
rozumnymi. (...) Wychowawca musi by¢ przekonany, ze wszyscy, lub prawie
wszyscy miodzi ludzie majg naturalng inteligencje, aby rozpozna¢ dobro, ktére
im jest wySwiadczane, majg serce otwarte i wrazliwe na to dobro”12

Naturalnym miejscem w szkole, w ktérym rozwija sie sfera intelektualna i ra-
cjonalna, sa codzienne zajecia lekcyjne. Tresci danego przedmiotu oraz wypowia-
dane przez nauczyciela stowa przekazujg wiedze, ale sgjednoczesnie nosnikami
znaczen i sensow, ktore poruszajg od srodka inteligencje ucznia i pobudzajgjego
procesy myslowe. Poprzez wielorakie formy rozwijania tej sfery, rownolegle z na-
bywanawiedzg o cztowieku, $wiecie i kulturze, ksztattuje sie zdolnos¢ krytycznego
myslenia, zdolno$¢ oceniania i zachowania swojego i innych, aw koricu takze po-
dejmowania racjonalnych i autonomicznych decyzji. Stad wazna rola programéw
nauczania oraz zawartych w nich tresci. Byta o tym mowa w poprzednim artykule.

1L P. Braido, Prevenire non reprimere. 11 sistema educativo di don Bosco, dz. cyt., s. 288.
12 Tamze, s. 238.
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Przy uznaniu roli rozumu i ludzkiej inteligencji w procesie wychowania,
ks. Bosko towarzyszytajednak swiadomos$¢ jego niewystarczalnosci. Rozum po-
trzebuje bowiem $wiatta Objawienia, do ktérego dostep daje wiara. W ten sposéb
cztowiek jest w stanie dotrze¢ do ostatecznego znaczenia i sensu ludzkiego zycia
i otaczajagcej go rzeczywistosci.

4.2. Religia

W systemie wychowawczym ks. Bosko wymiar religijnosci wystepowat sci-
$le zintegrowany z wymiarem rozumnosci i dobroci. E. Alberich pisze, ze dziatal-
nos¢ wychowawcza ks. Bosko nie wyczerpywata sie w wymiarze czysto spotecz-
nym, ale tez nie ograniczata sie wytgcznie do wymiaru ewangelizacyjno-kateche-
tycznego. Byia dziataniem i stuzbgkompletna, integralng, w ktérej troska orzeczy
materialne sza w parze z dziatalnoscig edukacyjng i ewangelizacyjngl13

W tym duchu, znaczenie religii w systemie ks. Bosko podkresla réwniez
P. Stella: ,,Nalezy przede wszystkim odnie$¢ sie do motta ks. Bosko, do Da mihi
animas ’ skierowanego do Boga, motta, ktére przypomina kierunek wertykalny
i transcendentalny bedacy w centrum wszystkich jego pragnien. (...) Podstawo-
we pojecia religijne uzywane przez ks. Bosko dajg mozliwo$é zobaczenia hory-
zontow o wiele szerszych od samego pojecia religia. Poprzez nie odnosi sie nie
tylko do praktyk religijnych, ktore nalezy wypetnia¢. Religia bowiem nie ma dla
niego funkcji czysto zewnetrznej i instrumentalnej. Sakramenty sgw sposéb bar-
dzo uswiadomiony rzeczywistymi narzedziami faski dla osiggniecia Swietosci,
chronig przed ztem, ale réwniez umacniaja” 14 Religia, jak widac, bedac rzeczy-
wistoscig wiary, przenika ijest jednak zintegrowana z catym dziataniem wycho-
wawczym. Dotyka sumienia, nadaje sens zyciu, sprawia, ze pedagogika ks. Bosko
ma wymiar transcendentny: dobro cztowieka postrzega zaréwno w doczesnosci,
ale ijako dobro najwyzsze, jakim jest Zbawieniel5.

Podobnie jak rozum potrzebuje religii, tak i religia potrzebuje rozumu. Ro-
zum dazy do wyjasnienia sensu prawd wiary i ich znaczenia w codziennym zy-
ciule W ten sposob ks. Bosko integrowat dwa elementy swojej metody wycho-

13Por. E. Alberich, Don Bosco maestro di educazione religiosa, w: Il sistemapreventivo e | ’edu-
cazione dei giovani, dz. cyt, s. 47-62, 58.

14P. Stella, Don Bosco nella storia della religiositci cattolica, vol. Il: Mentalita religiosa e spi-
ritualita, LAS, Roma 1981, s. 469-470.

155Por. F. Casella, Wychowywa¢ do poszanowaniapraw cztowieka w wiernosci systemowi edu-
kacyjnemu $w. Jana Bosko, w: Wychowanie w stuzbie praw cztowieka, red. J. Gocko, R. Sadowski,
Biblioteka Towarzystwa Naukowego Franciszka Salezego, Warszawa 2008, s. 113-147, 132.

16Por. A. Maryniarczyk, Religia wpostudze wychowawcy, w: Wspétczesny wychowawca w stylu
ksiedza Bosko, Materiaty z sympozjum z okazji 100-lecia pracy Salezjanéw w Polsce, Katolicki
Uniwersytet Lubelski, Lublin 1998, s. 112.
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wawczej. Respektujac wolnosé, wyjasniat wychowankom znaczenie osobistej
relacji z Bogiem oraz warto$¢ uczestnictwa w sakramentach, szczeg6lnie Eucha-
rystii i spowiedzi, jako Zrddtach sity duchowej i wewnetrznej przemiany.

Prawo o$wiatowe, aw szczeg6lnosci Rozporzadzenie w sprawie warunkow
i sposobu organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotachl7,
réwniez dla tego wymiaru wychowania oferuje miejsce do zagospodarowania.
W kazdej szkole, aw sposob szczeg6lny w szkole katolickiej i salezjarskiej, mozna
organizowa¢ odpowiednie formy edukacji religijnej oraz tworzy¢ korzystne wa-
runki wspierajace dojrzewanie uczniow do wiary. Codzienne lekcje, jako forma
podstawowa realizowania celéw dydaktycznych szkoty, mogaby¢ naturalnie zin-
tegrowane z okreslonymi formami zycia religijnego, jak stéwko z modlitwa na
rozpoczecie dnia, Eucharystia dla catej spotecznosci szkolnej z okazji wybranych
wydarzen roku liturgicznego i szkolnego, katecheza czy rekolekcje. Tworzy sie
w ten sposdb naturalne Srodowisko zycia, pracy i nauki, przenikniete klimatem
otwartosci na wiare i Boga. Role nie do przecenienia odgrywajg tu réwniez na-
uczyciele, wychowawcy i wszyscy pracownicy szkoty, ktorzy, petniac swe role
zawodowe, poprzez osobiste $wiadectwo, postawe wobec innych, daja sie poznac
uczniomjako chrzescijanie, jako osoby wierzace i praktykujace.

4.3. Mitosc¢

P. Braido pisze, ze rozne okreslenia terminu amorevolezza sg znakiem ,,0bfi-
tosci” roznych cech ludzkich i boskich, ktore sg forma odpowiedzi wychowaw-
czej ks. Bosko na przejawy ubdéstwa i opuszczenia miodych ludzi. Korzeniem
takiej postawy sg cierpienie i wspoétczucie, jakich doswiadczat, gdy ich spotykat
wiezieniach, na ulicach i placach. Uczucia te przeradzajg sie w pasje wychowaw-
cza, ktéra kierowana rozumem prowadzi do podjecia dziatania. W 1860 r. ks. Bosko
pisze do ministra edukacji Terenzio Mamiani: ,,Wykorzystatem kazdy moment
zycia, wnoszac kaptanska postuge do wiezien i szpitali, przebiegajac po wiele-
kro¢ razy place i ulice w poszukiwaniu opuszczonych dzieci, by wyrwac je z nie-
bezpieczenstwa i da¢ im mozliwo$¢ rozwoju, pracy i nauki” 18

Odpowiedniki terminu amorevolezza, ktérymi sg ,,mito$¢” lub ,,dobro¢”,
wyrazajg postawe charakteryzujacg sie troskg i pragnieniem dobra dla wycho-
wanka znajdujgcego sie czesto w sytuacji wielorakiego ubdstwa. Sg wyrazem
mitosci pedagogicznej, ktorej ,,miarajest dobro wykonane na rzecz wychowan-

17Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992r. w sprawie warun-
kéw i sposobu organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach, Dz. U. z 1993 .
Nr 36, poz. 155 ze zm.

18G. Bosco, Epistolario, Introduzione, testi critici e note a cura di F. Motto, vol. I: (1835-1863)
1-726, LAS, Roma 1991, lettera 440, s. 409.
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ka” 19 W 1884 roku, w stynnym liscie z Rzymu, ks. Bosko pisze o kryzysie wy-
chowawczym w oratorium na Valdocco w pordwnaniu z czasem poczatkowym.
Zwraca uwage na relacje miedzy wychowawcami a wychowankami, ktore nie sg
juz takie, jak wczesniej. Faktem jest, kontynuuje ks. Bosko, ze realizowana jest
praca z mtodzieza, widaé nawet wysitek i poswiecenie. Czegos jednak brakuje.
Ks. Bosko wypowiada tu znane zdanie: ,wazne jest, aby wychowankowie nie
tylko byli kochani, ale zeby tez wiedzieli o tym, ze sg kochani”20.

Piszac o wymiarze amorevolezza, ks. prof. J6zef Wilk podkresla, ze system
wychowawczy ks. Bosko byt reakcjg na dotychczasowa przestarzatg szkote her-
bartowska, w ktérej panowata dyscyplina, postuszeristwo, nakazy, sankcje i kary,
w tym fizyczne2l Kiedy nalezato zwrdci¢ uwage za zachowanie niewlasciwe,
ks. Bosko czyni to w odpowiedni sposob. Czynno$¢ dyscyplinujaca nie jest ak-
tem karzacym, ale momentem uswiadomienia sobie przez wychowanka sposobu
powrotu do ,,rozumnego porzadku rzeczy”, momentem wzbudzenia indywidual-
nej odpowiedzialnosci.

W kontekscie dzisiejszych relacji wychowawczych, z pewnoscignie mozna
dokonywac¢ uproszczonych poréwnan do form, w ktérych amorevolezza realizo-
wana byta w pierwotnym oratorium na Valdocco. Nalezy mie¢ na uwadze zdecy-
dowanie inny czas, odbiorcow oraz charakter instytucji, w ktérych pracuje wy-
chowawca i nauczyciel salezjafski. Ponadto, trzeba spojrze¢ na system ks. Bosko
i zauwazy¢ réwniez w tym wymiarze to, czego nie posiada i co wymaga uzupet-
nienia. Elementem, nie tylko do przemyslenia, ale do skonstruowania od podstaw,
jest cata edukacja zwigzana z dojrzewaniem uczuciowym miodych ludzi i dora-
staniem do odpowiedzialnych relacji z osobami pici przeciwnej.

W systemie ks. Bosko, ze wzgledu na brak koedukacji w jego zakiadach,
edukacja taka nie istniata. Byfa to dziedzina przemilczana lub sprowadzana do
zadbania, by wychowankowie byli odseparowani od kontaktu z ,,niewfasciwa”
ksigzka lub czasopismem, by byli w stanie sprawowac kontrole nad pozadliwo-
Sciami, aw sensie religijnym rozwijali cnote czystosci22 Dzisiejsza edukacjaw tym
obszarze bazuje na wiedzy o rozwoju emocjonalnym i seksualnym cztowieka.
W szkotach, o czym méwi odpowiednie rozporzadzenie ministerialne23, powinny

19J. Marszatek, Profilaktyczny system juwenagogiczny ks. Jana Bosko, w: Obraz wspotcze-
snej miodziezy - od kryzysu do nadziei, dz. cyt., s. 159-199, 187.

2 Che igiovani non solo siano amati, ma che essi stessi conoscano di essere amati ", cyt. za:
Don Bosco Educatore, Scritti e testimonianze, red. P. Braido, Il ed., LAS, Roma 1992, s. 369, 381.

21 Por. J. Wilk, Mito$¢ wychowawcza tajemnica skutecznosci, w: Wspétczesny wychowawca w
stylu ksiedza Bosko, Materiaty z sympozjum, dz. cyt., s. 123-143, 132.

2 Ciekawe refleksje na temat amorevolezza mozna znalez¢ we wspomnianych wyzej publika-
cjach X. Thévenota SDB z 1989 roku i N. Perquina SJ z 1962 roku.

23Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 sierpnia 1999 w sprawie
nauczania szkolnego oraz zakresu tresci dotyczacych wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka, o zasa-
dach $wiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fazie prenatalnej



PEDAGOGIKA KS. BOSKO W SZKOLE SALEZJANSKIEJ 231

by¢ realizowane regularne zajecia z tego zakresu prowadzone przez kompetentne
osoby. Zycie pokazuje, ze jako$¢ edukacji w tym zakresie jest jednak daleka od
zadowalajacej. W tym wzgledzie wiekszos¢ szkot, nie tylko salezjanskich i kato-
lickich, majeszcze dtuga droge do przebycia.

5. Osobanauczyciela-wychowawcy, kompetencje i formacja

P. Braido stwierdza, iz metodologia i skuteczno$¢ systemu prewencyjnego
powierzone sg catkowicie osobie wychowawcy24. To od niego zalezy jego efektyw-
nos¢ badz jej brak. Kiedy ks. Bosko mowi, ze jego system opiera sie catkowicie
na rozumie, religii i mitosci, odnosi to przede wszystkim do sposobdw dziatania
w relacji z wychowankami. Wychowawca nie mégtby prowadzié¢ wychowankow
do dojrzatosci w tych trzech wymiarach, jesli sam nie bytby ich dojrzatym media-
torem w relacjach z innymi. Jakie kompetencje powinien wiec posiada¢ wycho-
wawca? Jak powinno wygladac¢ jego przygotowanie i rozwéj zawodowy? Szuka-
jac odpowiedzi, odniesiemy sie do trzech zrodet: mysli pedagogicznej i filozo-
ficznej, do wypowiedzi ks. Bosko oraz do zapiséw polskiego prawa o$wiatowego.

Perspektywe teoretyczngdlarefleksji nad wymaganymi kompetencjami w pra-
cy wychowawczej oferuje ciggle aktualna propozycja Arystotelesa mowigca
o dwach aspektach ludzkiego dziatania: wymiarze etyczno-spotecznym i tech-
niczno-produkcyjnym. Dziatania nauczycieli i wychowawcéw, w Swietle powyz-
szego rozroznienia, realizowane sa zasadniczo w pierwszym wymiarze, etycz-
no-spotecznym. To tu przebiegajg intensywne procesy wychowawcze w sensie
Scistym. Konieczne kompetencje wychowawcy, to gtéwnie cechy osobowoscio-
we, system wartosci i przekonan oraz wewnetrzne dyspozycje do ich realizacji.
Drugi wymiar, praktyczno-techniczny, obejmuje dziatania, dla ktérych wymaga-
ne sgkompetencje i umiejetnosci typowo zawodowe, dotyczg one organizacji i re-
alizacji procesow dydaktycznych i wychowawczych, obejmuja kwalifikacje wia-
Sciwe dla nauczanego przedmiotu lub petnionej roli, zdolnosci programacyjne,
a takze umiejetnos¢ wspotpracy z innymi. Procesy nabywania kompetencji w oby-
dwu wymiarach zostang omoéwione péznie;j.

Inng perspektywe dla okres$lenia kompetencji nauczyciela i wychowawcy
implikuje analiza celéw wychowawczych, o ktérych byta mowa wczesniej, oraz
kompetencji uczniéw, w nabywaniu ktérych nauczyciel i wychowawca jest po-
moca. Jak realizowaé w obecnym kontekscie spotecznym i kulturowym ideat
»uczciwego obywatela i dobrego chrzescijanina”? Jak pomdc mtodemu cztowie-
kowi odpowiedzie¢ na potrzeby czasu? Pytania powyzsze wymagajg zdolnosci

oraz metodach i srodkach $wiadomej prokreacji zawartych w podstawie programowej ksztatcenia
ogéblnego, Dz. U. z 1999r. Nr 67, poz. 756 ze zm.
24Por. P. Braido, Prevenire non reprimere. | Isistema educativo di don Bosco, dz. cyt., s. 289-290.
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uwaznej analizy i postrzeganiaich w perspektywie edukacyjnej. Literatura przed-
miotu wskazuje tu na konieczno$¢ rozwijania umiejetnosci tzw. ,,refleksyjnej kon-
wersacji”25. Jest to zdolnos¢ indywidualna, ale i grupowa, interpretowania aktual-
nej rzeczywistosci w $wietle doswiadczenia przesztego oraz w $wietle wiedzy
nowej. Stanowi ona elementkompetencji edukacyjnej, ktéra, majac charakter trans-
formacyjny, jest w stanie generowac nowe sposoby organizowania praktyki ksztat-
cenia i wychowania oraz efektywnie odpowiada¢ na pojawiajace sie potrzeby
w nowych okoliczno$ciach. Zdolno$¢ dokonywania takiej refleksji krytycznej
i tworczej jest postrzegana jako jedna z najwazniejszych kompetencji metodolo-
gicznych os6b zaangazowanych dzisiaj w procesy formacji i ksztatcenia2s.

Jak rozwija¢ kompetencje, o ktérych mowa wyzej? Dla kompetencji z zakre-
su techniczno-praktycznego adekwatna bedzie z pewnoscig kazda forma dosko-
nalenia zawodowego dostepna dla nauczycieli i wychowawcow odnoszaca sie do
sektoréw ich pracy. Dla kompetencji osobowych, natury etyczno-spotecznej, nie-
zbedna bedzie ciggta formacja zaréwno osobista, jak i zespotowa. Rezygnujac tu
z wyliczania zinstytucjonalizowanych form doskonalenia oferowanych dzisiaj
przez rd6zne osrodki i centra, czy te o dlugiej tradycji i powszechnie znane, czy te
dopiero co powstate i kuszace nowoczesnoscia, akcent zostanie potozony na do-
warto$ciowanie tych form i zasobéw, ktore znajdujg sie w ramach mozliwosci
kazdej pojedynczej szkoly, a ktore, jak pokazuje zycie, okazuja sie najbardziej
efektywne i realnie wspomagajgce.

Publikacje w tym zakresie wskazujgna duzy potencjat, jaki zawarty jest w tzw.
»wspolnotach praktyki zawodowej”. Na polu ksztatcenia i doskonalenia zawodo-
wego osob dorostych, badania w tym wzgledzie prowadzi m.in. E. Wenger. Do-
wartosciowuje i na nowo odkrywa znaczenie apprenticeship, tj. tego, co nadal
w niektorych zawodach okre$lane jest mianem terminowania lub bycia czeladni-
kiem. Rola formacyjna ,,wspolnoty praktyki zawodowej”, aw naszym wypadku
wspolnoty wychowaweczej, staje sie oczywista, jezeli wezmie sie pod uwage wie-
los¢ relacji 0s6b, ktore odznaczajasie kompetencjamijuz zaawansowanymi, z 0s0-
bami, ktore dopiero wchodzg na droge ich nabywania. Dzieki nim tworzy sie
mozliwo$¢ obserwowania ,,mistrzéw w fachu” oraz naturalny system wzajemne-
go uczenia i wspomagania dobrymi praktykami. Wg E. Wengera, uczestniczenie

SPor. M. Pellerey, Sullaformazione degli educatori, w: Educcizione e cittadinanza. Verso un
nuovo modello culturale ed educativo, red. G.Malizia, M.Tonini, L.Valente, Franco Angeli, Milano
2008, s. 166-183, 174.

26 Metodologiczne podstawy formacji ciagtej oséb dorostych proponuje Mezirow w publika-
cji Transformacyjne wymiary ksztatcenia osob dorostych [ttum. DG]. W ksztatceniu tego rodzaju
reinterpretujemy nasze przeszte doswiadczenie w kontek$cie nowych oczekiwan, dajac im nowe
znaczenie i nowg perspektywe. Por. J. Mezirow, Transformative Dimensions ofAdult Learning,
Jossey-Bass, San Francisco 1991, s. 11.
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we ,,wspdlnocie praktyki jest uktadem wzajemnego zaangazowania, ktéry dang
wspolnote definiuje”27.

Stwierdzenia powyzsze wskazujg na wartos¢, jaka oferuje codzienna praca
we wspdlnocie wychowawczej oraz ogromne bogactwo zgromadzonego w niej
doswiadczenia, indywidualnego i zbiorowego. Sam ks. Bosko, w swoim czasie,
doradzat wychowawcom i salezjanom, by uczyni¢ z siebie ksiege z tytutem Do-
Swiadczenie. Sugerowat, by rejestrowac w niej sytuacje, problemy, rozwigzania,
trudnosci i efekty, by mozna byto ja nastepnie odczytywac i wyciggaé zyciowe
lekcje28. W refleksji pedagogicznej forma taka nazywanajest uczeniem sie przez
doswiadczenie29.

Z pewnoscig Laboratorium na Valdocco, nazywane tak z powodu swojej eg-
zemplarycznosci, byto miejscem szczeg6lnie uprzywilejowanym dla tej formy
rozwoju. Sam ks. Bosko pracowat bezposrednio z mtodzieza, rozmawiat z wy-
chowawcami, stawat sie codziennym twdrcg kultury pedagogicznej. W sposéb
intensywny dzielit sie swoimi ideami, punktami widzenia, poradami i wskazania-
mi, tak ze wszyscy byli wychowawcami, ale i ciggle doskonalgcymi sie prakty-
kantami i podmiotami rzeczywistego ,,dyskursu pedagogicznego”30. Intensywne
procesy formacyjne przebiegaty w srodowisku, ktére E. Wenger okresla dzisiaj
»wspdblnota praktyki zawodowej”. W niej moze dokonywa¢ sie rozwijanie kom-
petencji zarbwno wymiaru etyczno-spotecznego, jak i wymiaru techniczno-prak-
tycznego. Mozliwe jest rowniez asymilowanie takich aspektéw pracy zawodo-
wej, ktore inny autor, M. Polanyi, okresla wiedza milczaca lub osobistg (ang. tacit
knowledge)3l, a ktoérych nie mozna przekaza¢ i naby¢ inaczej, jak jedynie poprzez
osobiste i systematyczne interakcje z tymi, ktérzy sa w ich posiadaniu. Wiedza ta
ukryta jest w realizowanej codziennie praktyce. W konteks$cie nabywania umie-
jetnosci zawodowych, Polanyi podkresla role, jakg odgrywa wspolna praca osoby
poczatkujgcej z mistrzami w swoim fachu32

Praca w $rodowisku szkolnym stwarza szczegélnie dogodne warunki do two-
rzenia tego rodzaju relacji i wspdlnoty. Prawo o$wiatowe tworzy odpowiednie

27 E. Wenger, Comunita di pratica. Apprendimento, signiflcato e identita, Cortina, Milano
2006, s. 88. Por. rowniez E. Wenger, R. McDermott, W.M. Snyder, Coltivare comunita dipratica,
Guerini, Milano 2007.

28Por. P. Braido, Un nuovopréte ’e lasuaformazione culturale seconde Don Bosco, Ricerclie
Storiche Salesiane 8(1989), s. 30.

2 Por. D.A. Kolb, Experiential Learning, Prentice Hall, Englewood Cliffs 1984.

0 P. Braido, Un fuovo préte’e la sua formazione culturale secondo Don Bosco, dz. cyt.,
s. 40-41.

3L M. Polanyi wprowadzit do filozofii i nauki pojecie tzw. wiedzy milczacej (ang. tacit know-
ledge). Kwestionowat utozsamianie catosci wiedzy z wiedzg zwerbalizowang i argiunentowat, ze
mozemy wiecej wiedzie¢ niz jesteSmy w stanie to wypowiedzie¢. Por. M. Polanyi, La conoscenza
inespressa, Armando, Roma 1979.

2 Tenze, La conoscenza personale, Rusconi, Milano 1990.
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ramy dla tego typu relacji, m.in. poprzez zapisy Ustawy Karta Nauczyciela33 oraz
Rozporzadzenia w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez na-
uczycieli34. Nie wchodzimy w problematyke formalizméw i zwigzanych z tym
ucigzliwosci, ktdrych rzeczywiscie doswiadczajg nauczyciele w trakcie stazu lub
bedacy ich opiekunami. Mozliwe jest jednak zagospodarowanie pewnych ele-
mentéw tak, by staty sie pomocne na drodze zawodowego doskonalenia. Doko-
nywacé sie ono bedzie gtdéwnie w relacjach indywidualnych miedzy nauczyciela-
mi, ale i w formach ztozonych, zaplanowanych i systematycznych na poziomie
catej szkolty. Nowego odkrycia i dowartosciowania wymagajgby¢ moze praktyki
dobrze znane, jak uczestnictwo w lekcjach wzorcowych, praca w ramach zespo-
16w przedmiotowych, planowanie i realizowanie wspolnych projektéw. Korzyst-
ng sytuacje w tym wzgledzie tworzaréwniez inspektorialne i miedzyinspektorial-
ne struktury zgromadzen salezjafskich. Spotkania nauczycieli roznych szkét sg
szczegOlnie cenne ze wzgledu na mozliwo$é poznania doswiadczen z innych
miejsc, realizowanych jednak w ramach tej samej mysli wychowawczej.

6. Zakonczenie

W powyzszym tekscie zostata ukazana rola, jakg petni nauczyciel i wycho-
wawca w szkole salezjanskiej. Zostato omoéwione zagadnienie kompetencji wy-
chowawczych oraz mozliwosci, jakie oferuje wspélnota praktyki zawodowej w ich
rozwijaniu.

System wychowawczy ks. Bosko proponuje cele i tresci wychowawcze, ale
formutuje jednoczesnie wskazania metodologiczne dotyczace proceséw wycho-
wawczych. Mozna stwierdzié, ze jest czescig pedagogiki w jej rozumieniu meto-
dologicznym3 i praktycznym36. Metodologicznym, gdyz zawiera wiedze, ktéra

BPor. Art. 9c pkt. 4 i 5 Ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. KartaNauczyciela, Dz. U. z 2006 r.
Nr 97, poz. 674 ze zm.

3APor. 84.1, §6.1, §7.1, 88.1 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
1grudnia 2004 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli, Dz. U.
z 2004 r. Nr 260, poz. 2593 oraz z 2007 r. Nr 214, poz. 1580 ze zm.

P Rozwoj refleksji nad tozsamoscigpedagogikijako dyscypliny naukowej, szczeg6lnie w kon-
tekscie rozwinietych dzisiaj innych dyscyplin o wychowaniu, doprowadzit do konstatacji, ze cechg
specyficzng odrozniajacate dyscypline od innych zajmujacych sie wychowaniem, jestjej charakter
metodologiczny-nauka zajmujgca sie organizacjgwiedzy i dziataniawychowawczego. Por. C. Nanni,
Pedagogia, w: Dizionario di Scienze dellEducazione, red. J.M. Prellezo, G. Mahzia, C. Nanni,
LAS, Roma 2008, s. 851-854; G. Flores-d’Arcais, Pedagogia, w: Nuovo Dizionario di Pedagogia,
red. G. Flores-d’Arcais, Edizioni Paoline, Milano 19923 s. 884-910; M. Laeng, Pedagogia, w: En-
ciclopedia Pedagdgica, vol. V, red. M. Laeng, La Scuola, Brescia 1992, s. 8856-8860.

36 Pedagogike rozumiang jako dyscypline praktyczno-programacyjng {pratico-pmgettuale)
proponuje M. Pellerey. Por. M. Pellerey, Educare. Manuale di pedagogia come scienza prntico
progettuale, LAS, Roma 1999.
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pomaga wychowawcom i nauczycielom organizowac poszczeg0lne dziatania
w spéjny proces wychowawczy ukierunkowany na cel. Pozwala réwniez prze-
prowadzaé refleksje i ocene tego dziatania w Swietle jej wewnetrznych kryteriéw.
Praktycznym, gdyzjego celem nie jest organizowanie wiedzy w teoretyczny sys-
tem, a ukierunkowanie na rzeczywiste dziatanie ijego rezultaty.

THE EDUCATIONAL SYSTEM OF DON BOSCO IN TODAY’S SCHOOLS RUN
BY THE SALESIAN SOCIETY (PART 2)

Summary

The preventive system of St John Bosco implemented in Salesian schools is valuable both as
an educational method and as a source of ideals and objectives. Thus, it has a place in pedagogy,
especially in its educational practice. This article continues the reflection on the possibilities of
basing education in schools on this system. It gives special attention to the role of teacher and
educator and also discusses the possibilities offered by the “community of vocational training” in
vocational education.
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